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  :مستخلص الدراسة
على مدى اتساق معتقدات معلمي ریاضیات المرحلة الابتدائیة الدراسة إلى التعرف  تھدف

وممارساتھم الصفیة حول  استخدام اسلوب التعلم باللعب، كما اھتمت أیضا بمعرفة 
أثرالخبرة التدریسیة على تلك المعتقدات، ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بإعداد أدوات 

ة ملاحظة لقیاس الممارسة الصفیة، الدراسة، والتي تمثلت في مقیاس المعتقدات، وبطاق
معلماَ تم اختیارھم عشوائیاَ من بین معلمي ریاضیات ) ٣٤(وتكونت عینة الدراسة من 

  :الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائیة، وقد أظھرت النتائج مایأتي
 .حول استخدام أسلوب التعلم باللعب) عینة الدراسة (وجود اعتقاد قوي لدى المعلمین  -
 .ممارسة المعلمین لأسلوب التعلم باللعب داخل صفوفھم كانت بدرجة متوسطة -
 .لم یُستدل على أي أثر لعامل الخبرة التدریسیة على معتقدات المعلمین -
بین معتقدات ) ٠.٠٥≤ α(عدم وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاَ عند مستوى  -

 .م الصفیة لھالمعلمین حول استخدام أسلوب التعلم باللعب وممارساتھ
Abstract 

The Extent of Primary School Mathematic's Teachers 
Consisteney in Beliefs and their classroom Practices in Using the 

Approach learning by Play. 
This Study aimed at identifying the extent of consistency among 
the beliefs of Mathematic's teachers in the primery Stage and their 
Classroom Practice in using learning by play approach. The study 
also paid attention to identifying the effect of teaching experience 
on those beliefs. To achieve this objective, the researcher designed 
a scale for measuring teachers' beliefs and an observation card for 
assessing classroom practice. TheStudy sample consisted of (n=34) 
participants which were randomaly chosen from teachers of 
mathematics teaching in the frist three years of  the Primary 
Stage.The study results revealed the following:  
-The existence of a strong belief among teachers in using 
the"Learning by Playing Approach". 
-The results also indicated that teachers use this approach in 
moderate way in their classroom. 
-No effect was found for teaching experience with regard to 
teachers' belies. 
-No statically significant correlation at the (α≤0.05) level was found 
between Teachers' beliefs about the "Learning by Playing 
Approach" and their classroom practice using this approach. 
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  :مقدمة
أخذت مادة الریاضیات لھا موقعاَ مھماَ في المناھج الدراسیة، وعلى مختلف 

باعتباره أحد المدخلات البشریة  مستویات  التعلیم العام، فمعلم الریاضیات
في العملیة التربویة، وعنصراَ موجھاَ ومیسراَ لھا، ینبغي التركیز على 
مدركاتھ نحو مُجمل مكونات العملیة التربویة بما تتضمنھ من تشكیل فكره 

  .وتنمیة قیمھ، وتغییر معتقداتھ نحو حركة التغیر المجتمعیة
ت نحو الریاضیات تؤدي دوراَ وفي ضوء ذلك فإن المعتقدات والاتجاھا

، فخلال )Anderson et al.2005:70(١مؤثراَ في الممارسات الصفیة
اثنى عشر عاماَ قضاھا معلم الریاضیات من الصف الأول الابتدائي حتى 

حول ماذا ) بوعي أو بلا وعي( الصف الثالث الثانوي، تكونت لدیھ صورة 
تھ من خلال دراستھ وتشكلت یعني تعلیم وتعلم الریاضیات، فتكونت معتقدا

من تجاربھ وخبراتھ الشخصیة وتمیزت بأنھا خفیھ وضاربة في أعماق 
  .المعلم ولھا تأثیر على تعلیم الریاضیات

والكشف عن تلك المعتقدات الذاتیة تؤثر في الأداء، حیث أنھا تقوم بدور 
 مھم في توجیھ مدركات الإنسان وسلوكھ نحو قضیة ما، كما تُسھم في بناء
العملیات المعرفیة  والانفعالیة لدیھم في الممارسة الصفیة، فالمعتقد 
المناسب یجعل المعلم أكثر إدراكاَ لأھمیة تلك الممارسات ویقبل بقناعة على 

  ).٢٠١٠الفارسي،(تفعیل المستجدات التربویة في الغرفة الصفیة 
، )٢٠٠٦(وقد كشفت نتائج بعض الدراسات كدراسة النقبي  والسواعي 

، عن وجود علاقة موجبة بین معتقدات المعلم )٢٠٠٨(ودراسة الحارثي 
وممارساتھ الصفیة، كما أوصت بعض الدراسات بإجراء المزید من 
الأبحاث على معتقدات المعلمین، مثل دراسة عابدودراسة الزدجالي 

  ).٢٠١٠(، ودراسة الفارسي )٢٠٠٦(
مارسات الصفیة وجعلھا وعلیھ فدراسة المعتقدات تمثل مُدخلاَ لتطویر الم

  .منسجمة مع التوجھات الحدیثة في تعلیم وتعلم الریاضیات

                                                
الصفحة أو : المؤلف، سنة النشر: عند كتابة المراجع كالتالي ASAتم اتباع النظام الأمریكي ١

 .الصفحات التي تم الرجوع إلیھا
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ونظراَ لأن مادة الریاضیات لھا مكانة مھمة بین المواد الدراسیة الأخرى، 
لما لھا من طبیعة محددة وأسالیب منھجیة خاصة، لذلك تزاید الاھتمام 

حب ذلك الاھتمام مؤخراَ بالبحث عن طُرق تدریس حدیثة مناسبة لھا، وصا
باختیار طُرق ومداخل تدریسیة تتلاءم وطبیعة المراحل الأولى من التعلیم، 
حیث یمیل التلامیذ في تلك المرحلة إلى النشاط والحركة واللعب فردیاَ أو 

  .في جماعات والمنافسة فیما بینھم
ویُقر معظم التربویین بأن اللعب وسیلة الطفل إلى المعرفة وطریقتھ 

ة للتفاعل مع البیئة المحیطة بھ، فاللعب لیس مجرد وسیلة لقضاء الطبیعی
وقت الفراغ، إنھ وسیط تربوي یساھم في نمو الشخصیة والصحة النفسیة 
للأطفال، كما أنھ وسیلة لتعلم الكثیر من المفاھیم العلمیة والریاضیة 

  ).٢٠٠٤العناني، (واللغویة والدینیة والاجتماعیة 
ي اللعب تعبیراَ عن تطور الطفل ومطلباَ أساسیاَ لھ، ف Piagetویرى بیاجیة 

مؤكدا أن اللعب یرتبط بمراحل النمو عند الطفل ولكل مرحلة نمو أنماط 
( لعب خاصھ بھا، وھذه الأنماط تختلف من فرد لأخر ومن بیئة لأخرى

  ).٢٠٠٧قندیل، وبدوي،
لقومي كذلك فإن استخدام الألعاب التعلیمیة یتماشى مع معاییر المجلس ا

 NCTM (National Council of(لمعلمي الریاضیات بأمریكا 
Teachers of Mathematics  لصفوف المرحلة الابتدائیة، إذ یشیر

معیار التواصل إلى أن الألعاب الریاضیة یمكن أن تعزز التواصل 
الریاضي بالإضافة  إلى أنھا یمكن أن تحفز التلامیذ وتشركھم في التفكیر 

  ).NCTM,2000(یم والمھارات وتطبیق المفاھ
والألعاب التعلیمیة تعتبر من النشاطات الھادفة التي یمكن استخدامھا في 
التدریس والتي یمكن تعریفھا على أنھا نشاط ھادف یتضمن أفعالاَ معینة 
یقوم بھا المعلم والتلامیذ أو تلمیذ في مجموعة من خلال اتباع قواعد معینة 

( عددة لخدمة الأھداف الوجدانیة والمعرفیةلما تتمتع بھ من ممیزات مت
  ).٢٠٠٩العزاوي،

كما أكدت العدید من الدراسات على أھمیة استخدام الألعاب التعلیمیة في 
، ودراسة )٢٠٠٩(زیادة التحصیل وفي بقاء أثر التعلم كدراسة الخابوري 
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، ودراسة )Akinsola,2007(، ودراسة أكینسولا ) ٢٠٠٧(زیدان وعفانة 
  ).٢٠٠٢( الحكمي

  :مشكلة الدراسة واسئلتھا
  :وتتحدد مشكلة الدراسة في السؤال الرئیس التالي

ما مدى اتساق معتقدات معلمي ریاضیات المرحلة الابتدائیة بممارساتھم 
  الصفیة حول استخدام اسلوب التعلم باللعب؟

  :ویتفرع من ھذا السؤال الأسئلة الأتیة
ات المرحلة الابتدائیة حول ما المعتقدات السائدة عند معلمي ریاضی -١

 استخدام أسلوب التعلم باللعب؟
ھل تختلف معتقدات معلمي ریاضیات المرحلة الابتدائیة حول  -٢

عشر ( استخدام أسلوب التعلم باللعب باختلاف سنوات الخبرة 
 ؟)أكثر من عشر سنوات -سنوات فأقل

ما مستوى ممارسة معلمي ریاضیات المرحلة الابتدائیة لأسلوب  -٣
 لم باللعب في غرفة الصف؟التع

ھل توجد علاقة ارتباطیة بین معتقدات معلمي ریاضیات المرحلة  -٤
الابتدائیة لاستخدام أسلوب التعلم باللعب وبین ممارساتھم الصفیة 

 لھ؟

  :فروض الدراسة
بین )٠.٠٥≤ α(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة   -١

حلة الابتدائیة متوسطي درجات معتقدات معلمي ریاضیات المر
 .لاستخدام أسلوب التعلم باللعب تُعزى إلى سنوات الخبرة

) ٠.٠٥≤ α(توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیة عند مستوى دلالة  -٢
بین معتقدات  معلمي ریاضیات المرحلة الابتدائیة لاستخدام أسلوب 

 .التعلم باللعب وبین ممارساتھم الصفیة لھ

  :أھداف الدراسة
  :إلى تھدف الدراسة 
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الكشف عن معتقدات معلمي ریاضیات المرحلة الابتدائیة حول  -١
 .استخدام أسلوب التعلم باللعب

أكثر من عشر   –عشر سنوات فأقل (تقصي أثر سنوات الخبرة  -٢
في معتقدات  معلمي ریاضیات المرحلة الابتدائیة حول ) سنوات

 .استخدام أسلوب التعلم باللعب
یات المرحلة الابتدائیة تحدید مستوى ممارسة معلمي ریاض -٣

 ..لأسلوب التعلم باللعب في غرفة الصف
الكشف عن العلاقة الارتباطیة بین معتقدات المعلمین لاستخدام  -٤

  .أسلوب التعلم باللعب وبین ممارساتھم الصفیة لھ

  :أھمیة الدراسة
  :تتضح أھمیة ھذا الدراسة في الآتي 

سیرنا لسلوك دراسة المعتقدات والممارسات تُسھم في زیادة تف -١
 .المعلم داخل غرفة الصف

قد تُسھم في حل كثیر من المشكلات المؤثرة على الاعتقادات،  -٢
 .وسلوك المعلم داخل غرفة الصف

توجیھ أنظار أعضاء ھیئة التدریس بكلیات التربیة  إلى أھمیة  -٣
تعزیز المعتقدات والممارسات الصفیة للطلاب معلمي الریاضیات، 

 .ویر تعلیم الریاضیاتوالتي تتسق مع حركة تط
یتوقع أن یستفید من ھذه الدراسة الموجھون في توجیھ المعلمین  -٤

نحو تصویب المعتقدات الخاطئة حول استخدام أسلوب التعلم 
باللعب، وتوجیھھم السلیم، لتصبح ھذه المعتقدات جزءاَ من 

 .ممارساتھم الصفیة
مصر،  نظراَ لعدم وجودھا في( فتح المجال لدراسات أخرى محلیة  -٥

في المجال ) نظراَ لقلتھا(وعربیة ) وذلك في حدود علم الباحث
 .نفسھ

قد تُسھم نتائج ھذه الدراسة في توجیھ انتباه المھتمین ببرامج تدریب  -٦
المعلمین وإنمائھم المھني عن مستوى الممارسة الفعلیة لأسلوب 

  .التعلم باللعب
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  :مصطلحات الدراسة
  :المعتقدات

لى أنھا مجموعة  الأعراف أو الآراء التي تشكلت تُعرف المعتقدات ع   
وما تداخل من أفكار خلال عملیات  لدى الفرد خلال ما مر بھ من خبرات،

  ).Ford,1994: 314(التعلم 
ویعرفھا الباحث اجرائیاَ وفق مقتضیات الدراسة بمجموعة الأفكار والآراء 

علم الریاضیات، التي یحملھا المعلم عن استخدام أسلوب اللعب في تعلیم وت
والتي تُقاس بالدرجة التي یحصل علیھا المعلم على المقیاس المُعد لھذا 

  .الغرض
  :أسلوب التعلم باللعب

اللعب ھو نشاط موجھ یقوم بھ الأطفال لتنمیة سلوكھم وقدراتھم العقلیة 
والجسمیة والوجدانیة، ویحقق في نفس الوقت المتعة والتسلیة، كما یُعرف 

باللعب بأنھ استغلال أنشطة اللعب في اكتساب المعرفة أسلوب التعلم 
  ).٥٧: ٢٠٠٨نبھان،(وتقریب مبادئ العلم للأطفال وتوسیع أفاقھم المعرفیة 

ویعرف الباحث أسلوب التعلم باللعب اجرائیاَ بتوظیف أنشطة اللعب بما فیھا 
ألعاب الكمبیوتر وباستخدام مواد وأدوات متنوعة كالبطاقات والمجسمات 

مكعبات وأجھزة الكمبیوتر وغیرھا وفق قواعد محددة بغرض تحقیق وال
  .نتاج تعلیمي معین

  :الممارسات الصفیة
مجموعة من السلوكیات یتم " بأنھا ) Capraro,2000:9(یُعرفھا كابرارو  

  ".قیاسھ من خلال ما یقولھ المعلم، أو یفعلھ داخل الصف
بأنھا ) Eggen& Kauchak, 2001(ویعرفھا زیجان وكیشاك 

  .استراتیجیات یؤدیھا المعلم داخل الصف لتعزیز طلابھ
بأنھا مجموعة من الاجراءات التي ) Johns,2009(ویرى جونز 

یستخدمھا المعلم داخل صفھ في تعلیم طلابھ وتشمل المحادثات بین المعلم 
  .وطلابھ، ومواد التدریس، وتقییم تعلم طلابھ
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ل والأقوال التي تصدر من المعلم أثناء الأفعا: ویعرفھا الباحث اجرائیاَ بأنھا
عرضھ للدرس داخل غرفة الصف بھدف إحداث التعلم، وتُقاس بالدرجة 

  .التي یحصل علیھا المعلم من خلال بطاقة الملاحظة المُعدة لذلك

  :حدود الدراسة
تقتصر الدراسة على عینة من معلمي ریاضیات  الصفوف الثلاثة  -١

بإدارة قلین التعلیمیة بمحافظة  كفر الأولى من المرحلة الابتدائیة 
 .الشیخ

تقتصر الدراسة على قیاس معتقداتمعلمي ریاضیات  الصفوف   -٢
الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائیة حول استخدام أسلوب التعلم 

 . باللعب
تم تطبیق أداتي الدراسة في الفصل الدراسي الثاني  للعام الدراسي  -٣

ین التعلیمیة بمحافظة كفر م في مدارس إدارة قل٢٠١٤/٢٠١٥
 .الشیخ

تقتصر الدراسة على دراسة العلاقة بین المعتقدات والممارسة  -٤
 .الصفیة لھذا الأسلوب من خلال تطبیق بطاقة ملاحظة

  الخلفیة النظریة للدراسة
  الإطار النظري للدراسة: أولاَ

  : في ھذا الجزء سوف یتناول الباحث ثلاثة أبعاد ھي
 .المعتقدات   - أ

 .ات الصفیةالممارس  - ب
 .أسلوب التعلم باللعب -جـ 

  .والأن مع عرض تفصیلي لھذه الأبعاد   

  :Beliefsالمعتقدات : البُعد الأول
تُعد معتقدات المعلمین أحد المحاور الھامة في البحث العلمي، ومن أفضل 
المؤشرات على صناعة القرار في حیاة الفرد وتقوم بدور ھام في توجیھ 

نجاحھ  أو فشلھ  تربویا  مرتبط بما یعتقده عن نفسھ، مدركاتھ  وسلوكھ، ف
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كما أن معتقدات المعلم نحو الریاضیات تعمل كمصفاة لأفكاره الریاضیة 
، )الفعلي(والتربویة عندما یرغب بنقلھا إلى عالم التدریس الحقیقي 

فالمعتقدات الریاضیة الفردیة تشكل نُسق ضبط وتعدیل للبناء المعرفي 
ول على معلومات حول ھذا النُسق ووظیفتھ على قدر من الریاضي، فالحص

الأھمیة، ویقود إلى تحسین عملیة التعلیم والتعلم، ونستطیع بعدھا فھم 
محددات تعلیم الریاضیات داخل الصف، فالتركیز على الطرق والأشیاء 
التي یعتقد بھا المعلمون سیزید من فھم سلوكھم بشكل أفضل، ویساعد على 

  ).٥٦: ٢٠٠٦السر، (المھني وممارساتھم الصفیة  تحسین إعدادھم
وقد زادت في العقدین الأخیرین  البحوث المھتمة ببنیة معتقدات المعلمین 
تجاه الموضوعات التي یدرسھا المعلمون، ودورھم في التدریس، ولكم 
وجدت صعوبة في دراسة معتقدات المعلمین في الجانب التربوي نتیجة 

دات وبنیتھا، مما دعت  الحاجة إلى إیجاد تعریف الاختلاف في فھم المعتق
أنھا مجموعة  الأعراف أو الآراء التي "واضح لھا، فقد عرفھا فورد على 

تشكلت لدى الفرد خلال ما مر بھ من خبرات، وما تداخل من أفكار خلال 
، وعرفھا ساھین وأخرون )Ford,1994: 314" (عملیات التعلم

)Sahin,et,al,2002: 373 (أفكار المعلمین وتفسیراتھم لأعمالھم " ا بأنھ
،  كما عرفھا "والمتضمنة مشاعرھم، واتجاھاتھم، وخبراتھم، وقراراتھم

مجموعة " بأنھا ) Levin & Wadmany,2006: 159(لیفین وودماني 
مستترة من الافتراضات تجاه القضایا التربویة مثل اجراءات التعلیم 

) Bryan, 2003(، وعرف بریان "فةوالتعلم، المنھج، والمدرسة، والمعر
  :المعتقدات بأنھا مجموعة من التركیبات النفسیة التي تتضمن

الفھم والفرضیات والتصورات والاقتراحات التي تمثل الحقیقة كما  -
 .یراھا الفرد

 .تدفع سلوك الفرد وتدعم قراراتھ وأحكامھ -
تشترط بالرغم من اتصالھا بالمعرفة إلا أنھا تختلف عنھا في أنھا لا  -

 .الصحة
فھذه على سبیل المثال لا الحصر بعض التعاریف التي وُجدت في الأدب  

التربوي للمعتقدات، وقد یرجع سبب ھذا الارتباك والغموض في التعریف 
إلى صعوبة التمیز بین المعتقدات والمعرفة، فالتفریق بینھم مھمة صعبة، 

فیة بسیطة، لأن المعرفة عبارة عن ھیكل عام یتألف من عناصر معر
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والمعتقد یمتلك عناصر التقییم والحكم، فعلى سبیل المثال معرفة المعلم بما 
یحدث داخل المدرسة، أو استیعابھ لكتب الریاضیات ھي حالة من حالات 

الطلاب أفضل من الطالبات في تحصیل "المعرفة الإدراكیة، أما 
عرفة فكل إدراك فھذا یُسمى معتقد، فالمعتقد یعد نوعاً من الم" الریاضیات

  .بشري یتأثر بالھیكل العام للمعرفة

  : الاتجاھات والمعتقدات
تعددت الآراء التي تناولت الاتجاه وعلاقتھ بالمعتقد ، سوف یعرض الباحث 

  :منھا رأیین ھما
 الشظیمي،(یصف الاتجاه بأنھ نُسقاَ عاماَ لھ ثلاثة مكونات ھي  :الرأي الأول

٢٠٠٨:(  
ل في كل ما لدى الفرد من عملیات إدراكیة المكون المعرفي، ویتمث -

ومعتقدات وأفكار تتعلق بموضوع الاتجاه، ویشمل ما لدیھ من حجج 
 .تقف وراء تقبلھ لموضوع الاتجاه

، ویظھر من خلال مشاعر الفرد ورغباتھ )الانفعالي(المكون العاطفي  -
 .نحو الموضوع، ومن إقبالھ علیھ أو نفوره، وحبھ أو كُرھھ لھ

لسلوكي، ویتضح في الاستجابة العملیة نحو الاتجاه بطریقة المكون ا -
 .ما

 Fishbein&Ajzenوھو تصور فیشباین وأجزین  :الرأي الثاني
في التمییز بین المعتقد والاتجاه ) ٣٢: ٢٠١٢الغیلاني، ( المذكوران في 

على أساس أن المعتقد ینتمي إلى الجانب المعرفي ویتمثل في درجات من 
  .في حین أن الاتجاه یتمثل في الجانب الوجدانيالترجیح الذاتي، 

لذا فمفھوم المعتقد من جھة صلتھ بمفھوم الاتجاه ھو أضیق من مفھوم 
الاتجاه، ویعني مجرد معارف الشخص وتصوراتھ عن موضوع ما، أو 
أشخاص بعینھم، ومن ثَم فالمعتقد ذو طبیعة معرفیة أو معلوماتیة ولا 

تالي یشیر إلى مكون واحد من مكونات یتصف بالصفة الانفعالیة، وبال
  .الاتجاه
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  :معتقدات المعلمین نحو تعلم الریاضیات وتعلیمھا
یُعد المعلم حجر الزاویة في العملیة التعلیمیة ویتوقف علیھ تحقیق الأھداف 
التربویة بما یتلاءم والتطورات المعاصرة والفلسفة التربویة الحدیثة، 

وي یزید من فھمنا لسلوكھ، وقد اھتم ودراسة معتقدات المعلمین أمر حی
 :Borg,2001(فلقد عرف بورج . الباحثون مؤخراَ بدراسة تلك المعتقدات

، كما "المعتقدات ذات الصلة بتعلیم الأفراد" معتقدات المعلمین بأنھا) 186
أن ھذه المعتقدات تؤثر في تصوراتھم وأحكامھم التي تؤثر بدورھا في 

یة، وفھم بنیة تلك المعتقدات ضروري سلوكھم داخل الصفوف الدراس
  .لتحسین أداء المعلمین المھني وممارساتھم التدریسیة

أن معتقدات ) ١٨: ٢٠١١الدوسري،( المذكور في Ernestویرى ایرنست  
  :معلم الریاضیات تتكون من ثلاثة عناصر رئیسة ھي

 وھنا یذكر ایرنست ثلاثة : المعتقدات حول طبیعة الریاضیات
 :فیة ھياتجاھات فلس

وھو الاتجاه الأدائي، وینظر إلى الریاضیات : الاتجاه الأول 
باعتبارھا مجموعة من الحقائق والقواعد والمھارات التي تستخدم 

  .لإنجاز بعض الأھداف
وھو الاتجاه المثالي الذي یرى الریاضیات كبناء : الاتجاه الثاني 

  .موحد من المعرفة الموضوعیة
تجاه الاجتماعي الذي یعتبر الریاضیات وھو الا: الاتجاه الثالث 

بناءَ معرفیاَ ثقافیاَ یقوم على حل المشكلات، ویوفر مجالاَ واسعاَ 
 .للابتكار والإبداع

 صنفت بعض الدراسات : المعتقدات حول تعلیم الریاضیات
ھذه المعتقدات وفق الإطار السلوكي الذي یركز في ) ٢٠١٠ریان،(

موعة من الخوارزمیات أو تعلیم الریاضیات على اكتساب مج
القواعد من خلال دور المعلم كمحور لھذه العملیة، أو الإطار 
البنائي، الذي یركز على المتعلم كعنصر نشط وفعال في بناء 
المعنى والفھم وذلك من خلال نماذج واقعیة وربطھا مع خبرات 

 .المتعلم السابقة
 المعتقدات حول إجراءات تعلم الریاضیات. 
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ھذه المعتقدات إلى ثلاثة )  (Beswick,2005سویككما صنف بی
  :معتقدات ھي

حل المشكلات، حیث تتجھ الممارسات الصفیة للمعلمین الذین   -
یتبنون ھذه المعتقدات نحو تسھیل تعلم التلامیذ ومنحھم الفرص 

 .الكافیة لشرح أفكارھم وحلولھم وتنمیة حل المشكلات لدیھم
أنفسھم كملقنین للمعرفة وعلى  وفي التصنیف الثاني یرى المعلمین  -

 .تلامیذھم استقبالھا
أما المعلمون في التصنیف الثالث فتتجھ ممارساتھم نحو التركیز  -

على إتقان تلامیذھم للمھارات والتعمیمات والإجراءات الریاضیة 
كھدف أساسي أمامھم، ومن خلال الالتزام الصارم بمحتوى المقرر 

 . الدراسي
ابقة تم إعداد مقیاس المعتقدات للتعرف على وفي ضوء التصنیفات الس

معتقدات معلمي ریاضیات المرحلة الابتدائیة في ضوء استخدامھم 
لأسلوب التعلم باللعب،وعند استخدام المعلم لأسلوب  التعلم باللعب فإنھ 
من جانب معتقداتھ بطبیعة الریاضیات یمثل الاتجاه الثالث وھو 

قھ لھذا الأسلوب یوفر لتلامیذه الاجتماعي، حیث أنھ من خلال تطبی
مجالاَ للابتكار والابداع، أما فیما یتعلق بمعتقداتھ بتعلیم وتعلم 
الریاضیات فھو یعمل وفق الإطار البنائي، فأثناء استخدام المعلم 
لأسلوب التعلم باللعب یساعد على جعل التلمیذ محور التعلم، ویعمل 

وتنمیة مھاراتھ في حل  نحو تسھیل تعلمھ ومنحھ فرصاَ لشرح أفكاره
  .المشكلات

  : Classroom Practicesالممارسات الصفیة : الُبعد الثاني
في " الممارسات التدریسیة" ، و"الممارسات الصفیة" تُستخدم الكلمتان

الأدب التربوي بالتبادل بینھما وكلاھما بنفس المعني، ولكنكرینر وجوفري 
)Krainer & Goffree,2005 (ارسات الصفیة میزا بین المم

والممارسات التدریسیة، حیث ذكرا أن الممارسات التدریسیة تشیر إلى 
ممارسات المعلم فقط، كتقدیمھ لعدة طُرق مختلفة أثناء تدریسھ للمادة، أما 
الممارسات الصفیة فتشیر إلى نظام الصف وتتضمن الإجراءات التي یقوم 

المعلم وطلابھ، ویُفضل  بھا المعلم مثل التفاعل الصفي بین الطلاب أو بین
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ذكر اسم ) Krainer & Goffree,2005(كل من كرینر وجوفري 
الممارسات الصفیة بدلاَ من ممارسات التدریس، فالممارسات الصفیة تعني 

ما طریقة التدریس التي : ما یفعلھ المعلمون داخل فصولھم الصفیة مثل
ا دور طلابھ في ، ما الدور الذي یؤدیھ المعلم؟، ومیستخدمھا المعلم؟

  .الصف؟، ما الأنشطة والمواد المستخدمة؟، وطریقة تقییمھ لھم
    فمفاھیم المعلمین حول التدریس تنقسم إلى ثلاثة مفاھیم ذكرھا وود   

(Wood,2000)على النحو التالي:  
قد یرى بعض المعلمین أن التدریس عبارة عن نقل المعرفة : المفھوم الأول

دورھم ھو تلقین المعارف والمعلومات بدلاَ من إلى أذھان الطلاب،  و
  .استیعابھا

قد یرى بعض المعلمین أن التدریس ھو إعداد الطلاب : المفھوم الثاني
لاستخدام المعرفة، ودور المعلم ھو مناقشة طلابھ  وتشجیعھم على التفاعل 

  .فیما بینھم
فھم  قد یرى بعض المعلمین أن التدریس طریقة لتغییر: المفھوم الثالث

  .الطلاب للظواھر، فیؤثر على تفكیر طلابھ، وعلى  وعیھم بأھمیة تعلمھم
  :دور معلم الریاضیات في غرفة الصف

سبعة أدوار ) ٤٥: ٢٠١١الدوسري،(المذكور في   Clarkeحدد كلارك  
  :للمعلم داخل صفھ ، وھي

 .تكییف المواد، والتعلیم بما یتلاءم مع حاجات واھتمامات الطلاب -١
العمل (مجموعة متنوعة من الأسالیب التنظیمیة  الصفیة استخدام  -٢

 ).الفردي، المجموعات الصغیرة
 .تنمیة المناقشات الصفیة -٣
 .التركیز على الأفكار الریاضیة -٤
 .استخدام أسالیب تقییم متنوعة -٥
 .أنھ میسر ومرشد لعملیات تفكیر طلابھ -٦
 .التنوع في استراتیجیات التدریس -٧

بتقسیم معلمي الریاضیات طبقاَ )  Pittman,2002( كما قام  بتمان 
  :لممارساتھم الصفیة إلى ثلاثة مستویات ھي
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  :وھو المعلم الذي یقوم بالاتي: المعلم التقلیدي : المستوى الأول 
 .یتقید بالكتاب المدرسي -
 ینفذ خطوات الدرس بدقة -
 .لا یسمح لطلابھ بالتفاعل فیما بینھم -
 .بیاَیخلق بیئة تعلم یكون دور الطالب فیھا سل -
  .اختباراتھ تقلیدیة وتتم عبر الورقة والقلم -

وھو ): بین التقلیدي وغیر التقلیدي(المعلم المزیج : المستوى الثاني
  :المعلم الذي یقوم بالآتي

 .یوازن بین الكتاب المدرسي وأنشطة حل المشكلات -
یخلق بیئة تعلم یكون دور الطلاب فیھا سلبي أحیاناَ وأحیاناَ أخرى  -

 .مكتشف
م طلابھ بشكل متساوِ من خلال الامتحانات، والاختبارات یُقی -

 .التقلیدیة ، ووسائل بدیلة مثل الملاحظة وكتابات الطلاب
  .یشجع طلابھ على التفاعل فیما بینھم -

  :وھو المعلم الذي یقوم بالآتي: المعلم غیر التقلیدي: المستوى الثالث 
 .یختار مھاماَ مبنیة على اھتمام طلابھ وخبراتھم -
 .لق بیئة تعلم تساعد على بناء الأفكاریخ -
 .یطرح أسئلة تتحدى تفكیر طلابھ -
 .یطلب من طلابھ شرح وتبریر أفكارھم شفویاَ أو خطیاَ -
 .یشجع طلابھ على التعلم التعاوني -
  .أثناء تقییمھ یلاحظ ویستمع إلى طلابھ -

  :العوامل المؤثرة على ممارسات المعلم الصفیة
معلم في غرفة الصف، یرى  أن الدور وبعد استعراض الباحث لدور ال

والممارسات التي ینفذھا المعلم داخل صفھ تكون مرتبطة بشكل مباشر 
بمعتقداتھ التي یتمسك بھا،  ولكن قد یواجھ المعلم  أثناء تدریسھ بعض 
الصعوبات والعراقیل ، التي قد تؤثر على أداء ممارساتھ ومھامھ على أكمل 

تھ، معتقداتھ، واتجاھاتھ، وقد تطرق إلیھا معرف: وجھ، فمن ھذه المؤثرات
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الدوسري (المذكوران في  Koehler &Grouwsكل من كوھلر وجروس 
  :بجزء من التفصیل والموضحة بالشكل التالي) ٥٧-٥٦: ٢٠١١

  
 
  

  معرفة المعلم بـ                                
 

  لمعتقدات المعلم حو
  

  
  

  صفیةیوضح المؤثرات على ممارسات المعلم ال )١(شكل 

  :من الشكل السابق یتضح أن معرفة المعلم تنقسم إلي

 ویعني عمق المعرفة الریاضیة التي : معرفة المعلم بالمحتوي
یمتلكھا المعلم، حیث یمثل معرفة المحتوى  حجر الزاویة في 

ماذا یدرس؟ وكیف : التدریس لأنھ یؤثر على المعلم من ناحیتین
 یدرس؟

 وھي معرفة المعلمین للأسس  :معرفة المعلم بطرق تعلیم طلابھ
 .النفسیة للطلاب وطرق بنائھم لمفاھیم جدیدة

 وھي تشیر إلى طرق التدریس التي ینفذھا : معرفة المعلم بالتربیة
المعلم، وطرق تقییم طلابھ، وتعزیز طرق تفكیر الطلاب المرغوبة 

 .وترسیخ المعارف المكتسبة لھم
  :أما معتقدات المعلم فتنقسم إلى

 حول طبیعة الریاضیات معتقداتھ. 
 معتقداتھ حول تعلیم الریاضیات. 

 تعلم الطلاب المحتوى الریاضي

 ممارسات المعلم الصفیة الاتجاھات

 طبیعة الریاضیات تعلیم الریاضیات
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السابق أنھ توجد علاقة بین المعتقدات ) ١(أیضا یتضح من الشكل      
والممارسات الصفیة للمعلمین، حیث أن الممارسات تتأثر بكل من 
المعتقدات والاتجاھات ومعرفة المعلم بكل من المحتوي والتربیة وتعلم 

  . الطلاب

  :بیم المعتقدات  والممارسات الصفیةالعلاقة 
عُرفت الممارسة الصفیة بأنھا مجموعة من الإجراءات التي یتبعھا المعلم 
داخل الفصل للوصول إلى مخرجات في ضوء الأھداف التي وضعھا 
وتتضمن مجموعة من الأسالیب والأنشطة والوسائل وأسالیب التقویم والتي 

أن الممارسات ) ٢٠٠٦(ري تساعد على تحقیق الأھداف، ویرى الحج
الصفیة واللاصفیة التي یقوم بھا التلامیذ داخل  الصف أو خارجة بإشراف 

  .من المعلم وتوجیھھ
ولأھمیة العلاقة بین معتقدات المعلمین وممارساتھم الصفیة اھتم عدد من  

الباحثین بدراسة تلك العلاقة، حیث كان  لھم موقفان مختلفان، فمنھم من 
تأثیر لمعتقد المعلمین في ممارساتھم التدریسیة والصفیة، رأى أن ھناك 

، أما الفریق الأخر فیرى أنھ لا توجد أدلة )٢٠٠٨(ومن ھؤلاء الحارثي
كافیة على أن معتقدات المعلمین تؤثر في ممارساتھم التدریسیة ومنھم یاتس 

)Yates,2007 (والزدجالي)٢٠١٠(والفارسي)  ٢٠٠٦.(  
أن معتقدات المعلمین سواء المتعلقة ) Ford,1994:317(ویقترح فورد 

بسلوك التلامیذ أو المعتقدات حول عملیة التعلیم والتعلم تؤثر على سلوك 
  .المعلمین وبالتالي تؤثر على سلوك التلمیذ وتحصیلھ

  :Learning to playأسلوب التعلم باللعب : البُعد الثالث 
  :مفھوم اللعب

ھ یقوم بھ الأطفال لتنمیة سلوكھم نشاط موج" یُعرف نبھان اللعب بأنھ 
وقدراتھم العقلیة والجسمیة والوجدانیة، ویحقق في نفس الوقت المتعة 
والتسلیة، كما یُعرف أسلوب التعلم باللعب بأنھ استغلال أنشطة اللعب في 

" اكتساب المعرفة وتقریب مبادئ العلم للأطفال وتوسیع أفاقھم المعرفیة 
  ). ٥٧: ٢٠٠٨ نبھان،(
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، " اشتراك الفرد في نشاط ریاضي أو ترویحي" عرفھ حمدان  بأنھ كما یُ 
واللعب قد یكون حراَ أي یتأتى عن دافع طبیعي، كما یكون منظماَ ویسیر 

  ).٢٠٠٥حمدان، (بموجب القوانین والأنظمة المعترف بھا  
أما أسلوب التعلم باللعب فیمكن تعریفھ بأنھ توظیف أنشطة اللعب في 

وجذب اھتمام التلمیذ وإثارة تفكیره باستخدام مواد متنوعة اكتساب المعرفة 
ووسائط متعددة وتتم تبعاَ لمجموعة من الإجراءات المحددة وفقاَ لقواعد 

  .وقوانین اللعبة لتحقیق أھداف تعلیمیة

  :أسالیب التعلم باللعب
  ):٦٧: ٢٠٠٩عطیة، (ھناك أسالیب كثیرة للتعلم باللعب منھا 

ذلك من خلال عرض موقف یتضمن و: أسلوب حل المشكلات -
مشكلة  تتحدى قدرة المتعلم فینشط بالتفكیر في حلھا، واكتشاف ما 

 .فیھا من غموض یعیق استمراره في اللعبة
حیث تقوم بعص الألعاب على تدریب التلامیذ : أسلوب الاكتشاف -

على الاكتشاف عن طریق اجراء عملیات تحلیل للجزئیات للتوصل 
ا یسمى بالاكتشاف الاستنتاجي، أو إجراء إلى العلاقات وھو م

عملیات تركیب للوصول تعمیم جدید وذلك باستقراء العلاقات بین 
 .الأجزاء وھو ما یسمى بالاكتشاف الاستقرائي

وھذا النمط من التعلم یمارس التلمیذ اللعبة : أسلوب التعلم الفردي -
 .التي تتناسب مع قدراتھ ومھاراتھ وسرعتھ

ویمارس ھذا الأسلوب باستخدام : محوسبةأسلوب الألعاب ال -
الكمبیوتر، وھناك العدید من البرمجیات التي یمكن استخدامھا 

  .لتحقیق أھداف معینة

  : الأھمیة التربویة للعب في الریاضیات
أبو لوم، وأبو (للعب مزایا عدیدة في مادة الریاضیات نذكرھا فیما یلي 

  ): ٤٦: ٢٠٠٢ھاني،
 یجابیة عند التلامیذتنمیة روح المبادرة الإ. 
 زیادة التفاعل الصفي الایجابي. 
 خلق جو من التنافس بین التلامیذ. 
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 یغرس في نفوس التلامیذ احترام أراء الأخرین. 
 یعالج صعوبات التعلم عند التلامیذ. 
 تنمیة وثقل المھارات الأساسیة في الریاضیات. 
 یذیعمل على نقل أثر التعلم وإعطاء معنى لما یتعلمھ التلم. 
  إثارة الدافعیة نحو التعلم من خلال القیام بأعمال یحبونھا ویرغبون

 .في القیام بھا
  تنمیة روح الفریق والتعاون الایجابي  من خلال تطبیق الأنشطة

 .الجماعیة
 تنمیة مھارة طلاقة التفكیر الریاضي عند التلامیذ. 

فعالة في تفرید أنھ أداة ) ٢٠٠٨(كذلك من أھمیة اللعب  كما أوردھا نبھان 
التعلیم وتنظیمھ لمواجھة الفروق الفردیة بین المتعلمین، وأداة تعبیر 
وتواصل بین الأطفال، كما یساعد اللعب في إحداث تفاعل بین المتعلم 

  .وعناصر البیئة
  :أنواع الألعاب وأشكالھا في الریاضیات

  :توجد تصنیفات عدة للألعاب في الریاضیات نورد منھا ما یلي
 .ب التدرب على المھارات الریاضیةألعا -١
 .ألعاب الأحاجي والألغاز والمغالطات الریاضیة -٢
 .ألعاب الاكتشاف -٣
  .ألعاب البحث عن النمط أو القاعدة -٤

  :مراحل توظیف الألعاب التعلیمیة
  :وھي )  ٢٠٠٨الذھلي،(و)٢٠٠٥الحیلة،(تم التطرق إلى تلك المراحل في 

 .مرحلة الإعداد -
 .التعلیمیةمرحلة استخدام اللعبة  -
 .مرحلة التقییم -
  . مرحلة المتابعة -

  :دور المعلم في استخدام أسلوب التعلم باللعب في الریاضیات
دور المعلم في استخدام ) ١٩٩٨عبید واخرون،(لخص عبید وأخرون 

  :أسلوب التعلم باللعب في الریاضیات في الخطوات التالیة



 م الجزء الأول٢٠١٥أكتوبر ) ٧(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٤   
  

أكبر مما  أن یختار المعلم ألعاباَ قواعدھا غیر معقدة بدرجة -١
 .تضمنتھ من خبرات ریاضیة تتناسب مع قدرات تلامیذه

إذا كانت اللعبة جدیدة ولم یسبق للمعلم استخدامھا، فعلیھ أن  -٢
یتعلمھا بنفسھ ویتقن قواعدھا ویقیمھا للتأكد من مناسبتھا 

 .للتلامیذ وللموضوع والزمن المخصص لاستخدامھا
موقعھا وتوقیتھا  أن یستخدم  كل لعبة من الألعاب الریاضیة في -٣

 .المناسب من مقرر الریاضیات
عندما تتطلب الألعاب المستخدمة في التدریس فرقا من  -٤

اللاعبین فلا بد أن یراعي المعلم عدالة التوزیع بین الفرق 
 .المتنافسة

یجب أن یكون دور المعلم أثناء استخدام أسلوب اللعب دور  -٥
عن تحقیق الموجھ والوسیط والحكم حتى لا یبعد التلامیذ 

 .أھداف التعلم الموضوعة
یجب أن یشجع المعلم جمیع تلامیذه على المشاركة في اللعب و  -٦

 .ألا یترك فرصة لأحد التلامیذ في السیطرة على اللعبة
یجب على المعلم تقدیم تغذیة راجعة فوریة للتلامیذ للتعرف  -٧

 .على مدى صحة نتائج عملھم
فصل أثناء استخدام یجب على المعلم أن یحافظ على انضباط ال -٨

 .أسلوب اللعب ویضع سلوك تلامیذه في الاعتبار عند التقویم
لابد من تقویم اللعبة وتحدید مدى الاستفادة منھا ومدى تحقیق  -٩

  .أھدافھا
وبالرغم مما تم عرضھ من أھمیة لأسلوب التعلم باللعب وفوائده التربویة 

بالإضافة إلى تمكینھ  والتعلیمیة التي تؤدي إلى بناء شخصیة متزنة للتلمیذ
من امتلاك المعارف والمھارات الأساسیة في مادة الریاضیات، إلا أن 
تطبیق ھذا الأسلوب قد یرجع إلى ثقافة المعلم وما یحملھ من معتقدات، 
حیث تلعب المعتقدات دوراَ رئیسیاَ في دفع المعلمین نحو تبني أفكار وأراء 

  .میذھممعینة حول افضل الأسالیب المناسبة لتلا

  الدراسات السابقة: ثانیاَ
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المحور الأول و یستعرض : تم تقسیم الدراسات السابقة إلى محورین ھما
المحور الثاني و یستعرض   - الدراسات التي تناولت المعتقدات بشكل عام

الدراسات التي تناولت معتقدات المعلمین حول اللعب،  وسیتم عرض 
سلسل الزمني من الأقدم إلى الدراسات السابقة في كل محور وفق الت

الأحدث بغض النظر عن اللغة التي كُتبت بھا عربیة أو أجنبیة بالإضافة 
إلى تعقیب الباحث على كل محور وفي نھایة ھذا الجزء سوف یذكر الباحث 

  .أوجھ الاستفادة من تلك الدراسات

  :دراسات تناولت المعتقدات بشكل عام: المحور الأول 
ھدفت ھذه ) Anderson et al,2005(ون دراسة أندرسون وأخر -

الدراسة إلى تقصي معتقدات معلمي الریاضیات للمرحلة الابتدائیة 
، وقد أظھرت نتائج حول حل المسألة الریاضیة وتعلمھا وتعلیمھا

الدراسة وجود عوامل تؤثر على العلاقة بین المعتقدات والممارسات 
 .ارسات الصفیةالصفیة، كذلك تؤثر الخبرة التدریسیة على المم

ھدفت ھذه الدراسة إلى تقصي  )Beswick,2005(دراسة بیسویك  -
معتقدات معلمي الریاضیات للمرحلة الثانویة حول الریاضیات، 

وقد أظھرت نتائج الدراسة ان معتقدات المعلمین وتعلیمھا وتعلمھا، 
انھا كما حول تعلم الریاضیات وتعلیمھا تتجھ نحو حل المشكلات،

 .نظرة والبنائیةتنسجم  مع ال
ھدفت ھذه الدراسة إلى الكشف ) ٢٠٠٦(دراسة النقبي، والسواعي  -

عن معتقدات المعلمین حول الربط بین مادتي العلوم والریاضیات، 
وقد أظھرت نتائج وكذلك ممارساتھم للربط داخل غرفة الصف، 

الدراسة ان لدى المعلمین معتقدات إیجابیة نحو ربط الریاضیات 
معلمي العلوم أكثر ممارسة للربط بین المادتین من  والعلوم، وأن

 .معلمي الریاضیات
ھدفت ھذه الدراسة إلى تقصي معتقدات )  ٢٠٠٦(دراسة الزدجالي  -

معلمي العلوم عن التدریس في ضوء النظریة البنائیة وعلاقتھا 
بالممارسة الصفیة، وكذلك مدى تأثرھا بجنس المعلم والخبرة 

تائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة التدریسیة، وقد أظھرت ن
إحصائیة بین معتقدات المعلمین یرجع إلى الخبرة التدریسیة، كما لا 



 م الجزء الأول٢٠١٥أكتوبر ) ٧(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٦   
  

توجد علاقة دالة إحصائیة بین معتقدات المعلمین وممارساتھم 
 .أي بدرجة محاید) ٣.٤٩(الصفیة، كما بلغ متوسط معتقدات المعلمین

فحص العلاقة  ة إلىھدفت ھذه الدراس) Yates,2007( یاتسدراسة  -
بین معتقدات معلمي الریاضیات حول الریاضیات وحول تعلمھا 

وقد أظھرت نتائج الدراسة عدم وتعلیمھا وبین ممارساتھم التدریسیة،
وجود علاقة بین معتقدات المعلمین وممارساتھم التدریسیة، كذلك 
عدم وجود علاقة بین معتقدات المعلمین وكل من الخبرة والعمر 

 .ل العلميوالمؤھ
ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على )Boz,2008(دراسة بوز  -

معتقدات الطلاب  معلمي الریاضیات حول تدریس الریاضیات،  وقد 
أن معتقدات المعلمین غیر تقلیدیة حول  أظھرت نتائج الدراسة

تدریس الریاضیات، كذلك وجود عوامل تؤثر على معتقدات 
م، وخبرتھ التي اكتسبھا عندما كان المعلمین وھي برامج اعداد المعل

 .طالباَ
تقصي معتقدات ھدفت ھذه الدراسة إلى) ٢٠٠٨(دراسة  الحارثي  -

معلمي العلوم حول استخدام استراتیجیة التعلم المبني على 
الاستقصاء ومدى تأثرھا بكل من متغیر النوع والخبرة التدریسیة، 

أن المعلمین  راسةوقد أظھرت نتائج الدوعلاقتھا بالممارسة الصفیة، 
لدیھم  معتقدات ایجابیة نحو استراتیجیة التعلم المبني على 
الاستقصاء، كما أنھم یمارسون تلك الاستراتیجیة في تدریسھم بدرجة 
متوسطة، كما كشفت النتائج عن  وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 
بین معتقدات المعلمین ذوي الخبرة الكبیرة والمعلمین ذوي الخبرة 

لیلة لصالح ذوي الخبرة الكبیرة، كذلك وجود علاقة دالة إحصائیاَ الق
بین معتقدات المعلمین حول استخدام استراتیجیة التعلم المبني على 

 .الاستقصاء وممارساتھم الصفیة
ھدفت ھذه الدراسة إلى تقصي معتقدات ) ٢٠١٠(دراسة الفارسي  -

یات معلمات العلوم في مدارس سلطنة عُمان حول الاستراتیج
المتناغمة مع مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ وعلاقتھا بالممارسة 
الصفیة، كذلك تقصي أثر متغیري مؤسسة الاعداد والخبرة التدریسیة 

وجود اعتقاد  على المعتقدات والممارسة، وقد أظھرت نتائج الدراسة
قوي لدى المعلمات نحو الاستراتیجیات موضوع الدراسة، بینما لم 
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ك فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات معتقدات تكن ھنا
المعلمات یرجع لمتغیري مؤسسة الاعداد والخبرة، كذلك لا توجد 
علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاَ بین معتقدات المعلمات نحو 

 .الاستراتیجیات ودرجة ممارستھن لھا
التعرف على معتقدات  ھدفت ھذه الدراسة إلى)٢٠١٠(دراسة ریان  -

لمعلمین في جامعة القدس المفتوحة حول تعلم الریاضیات الطلبة ا
أن معتقدات الطلبة المعلمین  وقد أظھرت نتائج الدراسةوتعلیمھا، 

حول تعلم الریاضیات وتعلیمھا تتفق بشكل عام مع التوجھات الحدیثة 
 .في تعلم الریاضیات وتعلیمھا

ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على ) ٢٠١١(دراسة الدوسري  -
دى اتساق معلمي الریاضیات وممارساتھم الصفیة حول حل م

وقد أظھرت نتائج الدراسة عدم اتساق معتقدات ، المسألة الریاضیة
المعلمین مع ممارساتھم الصفیة حول حل المسألة الریاضیة داخل 
فصولھم الدراسیة، كذلك وجود فروق دالة إحصائیاَ بین معتقدات 

 .یة حول حل المسألة الریاضیةالمعلمین وسنوات الخبرة التدریس

  :تعقیب على دراسات المحور الأول
استخدمت جمیع الدراسات استبیان أو مقیاس المعتقدات كأداة  -

، و )٢٠١١(للدراسة، إلا أن البعض منھا كدراسة الدوسري 
استخدم )٢٠٠٨(، والحارثي)٢٠٠٦(، والزدجالي)٢٠١٠(الفارسي 

 .بطاقة ملاحظة لقیاس الممارسة الصفیة
تضارب نتائج الدراسات حول تأثیر معتقدات المعلمین على  -

ممارساتھم الصفیة فبعضھا أكد على وجود تأثیر للمعتقدات على 
، بینما نفي البعض )٢٠٠٨(الممارسة التدریسیة كدراسة الحارثي

، )٢٠٠٦(والزدجالي ) ٢٠١٠(وجود ھذا التأثیر كدراسة الفارسي 
لدراسة الحالیة تقصي ، لذا ستحاول ا) (Yates,2007ویاتس 

 .العلاقة بین المعتقدات والممارسة الصفیة
اتفقت بعض الدراسات في عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  -

معتقدات المعلمین وخبرتھم التدریسیة، بینما اختلف في ذلك دراسة 
  ).٢٠١١(، ودراسة الدوسري )٢٠٠٨(الحارثي
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  :معلمین حول اللعبدراسات تناولت معتقدات ال: المحور الثاني
تقصي  ھدفت ھذه الدراسة إلى )Moon,2005(دراسة مون  -

معتقدات المعلمین لدور اللعب واستخدامھ في تعلم القراءة والكتابة 
أن  وقد أظھرت نتائج الدراسةلأطفال من أصول لغویة مختلفة، 

اللعب وسیلة فعالة ومثالیة لوضع الأطفال في بیئة تعلم مریحة 
علم لغة جدیدة، كما أكدت النتائج على وجود علاقة تساعدھم على ت

 .بین معتقدات المعلمین وممارساتھم الصفیة
 & Quance,Lether(دراسة كیوانس ولیذر وستاثوبیلس  -

Stathopoulos,2008(تقصي معتقدات  ھدفت ھذه الدراسة إلى
معلمي الصف الأول حول اللعب والممارسات الصفیة لھ في مدارس 

، كذلك دراسة الارتباط بین المعتقدات والممارسات حكومیة بفرنسا
أن المعلمین یعتقدون  وقد أظھرت نتائج الدراسةوالخبرة التدریسیة، 

بأن اللعب أسلوب فعال في الصف الأول ویستخدمونھ في تدریسھم ، 
كما بینت النتائج أن المعلمین ذوي الخبرة الأقل یعتقدون بشكل أقل 

یستخدمونھ بشكل أقل في ممارساتھم بالتعلم باللعب وبالتالي 
 .التدریسیة في صفوقھم

ھدفت ھذه الدراسة )Dako- Gyeke,2009(دراسة داكوجینك  -
تقصي معتقدات معلمات صفوف ریاض الأطفال حول اللعب، إلى

أن المعلمات یعتقدون بأھمیة اللعب في  وقد أظھرت نتائج الدراسة
ذات دلالة إحصائیة وجود فروق عدم تعلم الأطفال وتطورھم، كذلك 

الروضة ( حول معتقدات المعلمات مقارنة بمستوي المرحلة 
 .وسنوات الخبرة والدورات التدریبیة المتخصصة) والتمھیدي

ھدفت ھذه الدراسة إلى تقصي معتقدات ) ٢٠١٢(دراسة الغیلاني  -
معلمات الریاضیات في الحلقة الأولى من التعلیم الأساسي حول 

وقد ، تعلم وعلاقتھ بممارستھن الصفیة لھاستخدام اللعب في ال
أظھرت نتائج الدراسة وجود اعتقاد قوي لدى المعلمات نحو استخدام 
اللعب في تعلیم الریاضیات، كما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 
بین متوسطات معتقدات المعلمات یرجع إلى متغیري نوع المؤھل 

م وجود علاقة دالة الدراسي وسنوات الخبرة التدریسیة، كذلك عد
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إحصائیاَ بین معتقدات المعلمات حول أسلوب التعلم باللعب 
 .وممارستھن الصفیة لھ

  :تعقیب على دراسات المحور الثاني
تنوعت الأدوات المستخدمة في الدراسات بین مقیاس المعتقدات  -

 .والمقابلة وبطاقة ملاحظة
والمعلمات  اتفقت جمیع الدراسات في ھذا المحور على أن المعلمین -

یعتقدون بأھمیة أسلوب اللعب في تعلیم  وتعلم الریاضیات للتلامیذ، 
كما اتفقت على وجود علاقة بین معتقدات المعلمین وممارساتھم 

 .الصفیة
اتفقت بعض الدراسات على عدم وجود علاقة بین معتقدات المعلمین  -

حول أسلوب التعلم باللعب والخبرة التدریسیة، كدراسة 
ودراسةكیوانس ولیذر وستاثوبیلس ،)Moon,2005(مون

)(Quance,Lether & Stathopoulos,2008 ودراسة ،
  )٢٠١٢(الغیلاني 

  :مدي استفادة الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة
  :ھذا وقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة في الجوانب الآتیة

 .تحدید مشكلة الدراسة وأسئلتھا وأھدافھا -١
ھجیة التي تم إتباعھا لتطبیق الدراسة الحالیة، وھو تحدید المن -٢

 .المنھج الوصفي
اعداد أدوات الدراسة والتي تمثلت في مقیاس المعتقدات وبطاقة  -٣

الملاحظة، وذلك من خلال الاطلاع على محاور مقیاس المعتقدات 
المستخدم في كل دراسة، والاطلاع على أھم الممارسات المتعلقة 

 .ببأسلوب التعلم باللع
 .تحدید نوع المعالجات الاحصائیة -٤
مقارنة نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج الدراسات السابقة، ومن ثم  -٥

  .تحدید أوجھ الاتفاق والاختلاف في نتائجھا
  إجراءات الدراسة

  :مجتمع الدراسة
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یتمثل مجتمع الدراسة من جمیع معلمي الصفوف الثلاثة الأولى 
ضیات بإدارة قلین التعلیمیة بمحافظة كفر بالمرحلة الابتدائیة لمادة الریا

معلماَ طبقاَ ) ١٤٣(م، وعددھم ٢٠١٣/٢٠١٤الشیخ في العام الدراسي 
  .لإحصائیات قسم الإحصاء بإدارة قلین التعلیمیة

  
  

  :عینة الدراسة
معلماً تم اختیارھم بطریقة طبقیة ) ٣٤(  تكونت عینة الدراسة من

من الذین حصلوا على أعلى معلماَ ) ١٢(عشوائیة، ومن ثم تم اختیار 
درجة في المعتقدات وأقلھن لتطبیق بطاقة الملاحظة علیھم وذلك لقیاس 

  .مستوى ممارساتھم لأسلوب التعلم باللعب
  )١(جدول 

  تصنیف عینة الدراسة تبعاَ لسنوات الخبرة
  النسبة المئویة  العدد  سنوات الخبرة

  %٦٤.٧  ٢٢  عشر سنوات فأقل
  %٣٥.٣  ١٢  أكثر من عشر سنوات

أن عدد أفراد العینة الذین كانت سنوات الخبرة ) ١(ویتضح من جدول 
، بینما بلغ %)٦٤.٧( معلماَ بنسبة ) ٢٢(لدیھم عشر سنوات فأقل بلغ 

عدد أفراد العینة الذین كانت سنوات الخبرة لدیھم أكثر من عشر 
  %)٣٤.٣(معلماَ بنسبة ) ١٢(سنوات بلغ 

  :أدوات الدراسة
  :راسة الحالیة في أداتین ھماتمثلت أدوات الد

مقیاس معتقدات معلمي الریاضیات حول استخدام أسلوب التعلم  -١
 .باللعب في تعلیم وتعلم الریاضیات

 .بطاقة ملاحظة لقیاس الممارسة الصفیة -٢
  :وفیما یلي توضیح للخطوات التي مر بھا اعداد كل أداة منھما

دام أسلوب مقیاس معتقدات معلمي الریاضیات حول استخ: أولاَ
  التعلم باللعب في تعلیم وتعلم الریاضیات

 الھدف من القیاس: 
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یھدف المقیاس إلى التعرف على معتقدات معلمي الریاضیات بالمرحلة 
 .الابتدائیة حول استخدامھم لأسلوب التعلم باللعب

 خطوات بناء المقیاس : 
السابقة التي تم بناء المقیاس بعد الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات 

تناولت موضوع المعتقدات بشكل  عام والمعتقدات  حول تعلیم وتعلم 
الریاضیات بشكل خاص للاستفادة من كیفیة قیاسھا، وذلك وفق الخطوات 

  :التالیة
المحور :  حدد الباحث في البدایة  أربعة محاور للمقیاس وھي -

لتعلم الأول التعلم باللعب وطبیعة الریاضیات، والمحور الثاني ا
باللعب وتعلیم الریاضیات، أما المحور الثالث فكان التعلم باللعب 
وتعلم الریاضیات، والمحور الرابع التعلم باللعب وبیئة تعلم 

 .الریاضیات
صاغ الباحث عبارات تتناسب مع كل محور من المحاور الأربعة  -

) ٣٠(التي تم تحدیدھا، وقد تكون المقیاس في صورتھ الأولیة من 
عبارات ) ٤(عبارة مُثبتة، بینما احتوى على ) ٢٦(منھا  عبارة،

، ویقوم المعلم باختیار )٢٩، ٢٦، ٢١، ١٨(منفیة، تحمل الأرقام
غیر موافق : وھو) ٥- ١(استجاباتھ من تقدیر خماسي التدرج 

إطلاقاَ، وغیر موافق، وغیر متأكد، وموافق، وموافق بشدة، وسیتم 
تقدات طبقاَ لقوة المعتقد كما تصنیف عینة الدراسة على مقیاس المع

 ):٢( ھو موضح بجدول
  )٢( ولجد

  تصنیف متوسطات عینة الدراسة على مقیاس المعتقدات طبقاَ لقوة المُعتقد
  المعتقد القیمة

  ضعیف جداَ  ١.٤٩ -١
  ضعیف  ٢.٤٩ – ١.٥
  محاید  ٣.٤٩ – ٢.٥
  قوي  ٤.٤٩ – ٣.٥

  قوي جداَ  ٥ – ٤.٥

ض من المقیاس، ونوع احتوى المقیاس على مقدمة توضح الغر -
یحتاج إلیھا الباحث من الذین سیجیبون على المعلومات التي 
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المقیاس، وتشجیعھم على الإجابة باطمئنان لسریة المعلومات 
 .وعدم استخدامھا إلا لأغراض البحث العلمي

 صدق المقیاس: 
تم عرض المقیاس على مجموعة من المحكمین من المتخصصین في 

، وذلك بھدف )٣(ملحق  –الریاضیات وعلم النفسالمناھج وطرق تدریس 
إبداء الرأي في مدىملائمة عبارات المقیاس لقیاس المعتقدات، ومدى 
ارتباط  كل عبارة بالمحور الذي تنتمي إلیھ، وسلامة العبارات من الناحیة 
العلمیة والصیاغة اللغویة، وقد تم الأخذ بآرائھم وتوصیاتھم والتي تمثلت 

تعلم باللعب وتعلیم الریاضیات مع محور التعلم باللعب في دمج محور ال
وتعلم الریاضیات في محور واحد لتداخل بعض العبارات في مفھومي 
التعلیم والتعلم، كذلك تعدیل صیاغة عبارة واحدة وتم حذف عبارة وإضافة 

یتكون من ) ١ملحق(عبارة بدلا منھا، وأصبح المقیاس في صورتھ النھائیة
):٣(عین على ثلاثة محاور موضحة بالجدول عبارة موز) ٣٠(  

  توزیع عبارات مقیاس المعتقدات على محاوره: )٣(جدول 
عدد   محاور المقیاس

  العبارات
  أرقام العبارات

  ٦، ٥، ٤، ٣، ٢، ١  ٦  التعلم باللعب وطبیعة الریاضیات
التعلم باللعب وتعلیم وتعلم 

  الریاضیات
١٤، ١٣، ١٢، ١١، ١٠، ٩، ٨، ٧  ١٦ ،

٢٢، ٢١، ٢٠، ١٩، ١٨، ١٧، ١٦، ١٥  
  ٣٠، ٢٩، ٢٨، ٢٧، ٢٦، ٢٥، ٢٤، ٢٣  ٨  التعلم باللعب وبیئة نعلم الریاضیات

 ثبات المقیاس : 
للتحقق من ثبات المقیاس تم تطبیقھ على عینة استطلاعیة  مكونة من 

معلمین من غیر عینة الدراسة، وتم حساب ثبات المقیاسباستخدام ) ١٠(
یوضح قیمة الثبات لمحاور المقیاس، ) ٤(، وجدول  معادلة  ألفا كرونباخ

  .والمقیاس ككل
  حساب الثبات للمقیاس بطریقة ألفا كرونباخ: )٤(جدول 

  قیمة ألفا كرونباخ  المحور
  ٠.٨١  التعلم باللعب وطبیعة الریاضیات

  ٠.٩١  التعلم باللعب وتعلیم وتعلم الریاضیات
  ٠.٩٣  التعلم باللعب وبیئة نعلم الریاضیات

  ٠.٩٤  المقیاس ككل
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أن قیم معامل ألفا كرونباخ للمقیاس ومحاوره تتمتع ) ٤(ویتضح من جدول 
وھذه ) ٠.٩٣(إلى ) ٠.٨١(بقیمة ثبات مقبولة إحصائیاَ، حیث تراوحت من 

القیم مرتفعة ، جعلت الدرجة الكلیة للمقیاس تتمتع بقیمة ثبات بلغت 
جة عالیة من الثبات، مما ، وھذا یشیر إلى أن المقیاس یتمتع بدر)٠.٩٤(

یوحي بإمكانیة الاعتماد علیھ كأداة لجمع البیانات للإجابة على أسئلة 
 .الدراسة

 التقدیر الكمي للمقیاس: 
تم تحدید خمسة مستویات من الاستجابات عبر مقیاس لیكرت الخماسي    

  :كما یلي
درجات ، وغیر ) ٤(تُعطى : درجات ، وموافق) ٥(تُعطى : موافق بشدة 

تُعطى درجتان ، وغیر موافق : درجات، وغیر موافق) ٣(تُعطى : متأكد
) ١٥٠(تُعطى درجة واحدة، وبذلك تُصبح النھایة العُظمى للمقیاس : إطلاقاَ
  .درجة
بطاقة ملاحظة لقیاس الممارسة الصفیة لمعلمي ریاضیات المرحلة : ثانیاَ

  الابتدائیة
 الھدف من البطاقة: 

تحدید مستوى ممارسة معلمي الریاضیات  تھدف بطاقة الملاحظة إلى 
 .بالمرحلة الابتدائیة  لأسلوب التعلم باللعب داخل غرفة الصف

 خطوات بناء البطاقة : 
تم بناء البطاقة بعد الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات السابقة التي     

تناولت أشكال الممارسات والاجراءات المتبعة في استخدام  أسلوب التعلم 
  :اللعب، وذلك وفق الخطوات التالیةب

محور التقدیم،محور :  حدد الباحث ثلاثة محاور للبطاقة وھي -
 .التنفیذ، ومحور التقویم

صاغ الباحث عبارات تتناسب مع كل محور من المحاور الثلاثة  -
التي تم تحدیدھا، وقد تكونت بطاقة الملاحظة في صورتھا الأولیة 

وسوف یتم تصنیف متوسطات  عبارة في مقیاس ثلاثي،) ٢٢(من 
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عینة الدراسة على البطاقة في ضوء المنحنى الطبیعي لمنحني 
 :یوضح ذلك) ٥(التوزیع الطبیعي والجدول 

تصنیف متوسطات عینة الدراسة على بطاقة الملاحظة: )٥(جدول   
 حسب مستوى الممارسة

 مستوى الممارسة القیمة
١.٤٩ -  ١  قلیلة 

٢.٤٩ – ١.٥  متوسطة 
٣ – ٢.٥  كبیرة 

 صدق البطاقة: 
تم عرض البطاقة على مجموعة من المحكمین من المتخصصین في 

، وذلك بھدف إبداء الرأي )٣(ملحق  –المناھج وطرق تدریس الریاضیات 
في مدى ارتباط  كل عبارة بالمحور الذي تنتمي إلیھ، وسلامة العبارات من 

ائھم وتوصیاتھم مثل الناحیة العلمیة والصیاغة اللغویة، وقد تم الأخذ بآر
تعدیل صیاغة عبارة واحدة وتم حذف عبارة وإضافة عبارة بدلا منھا، 

عبارة ) ٢٢(تتكون من ) ٢ملحق(وأصبحت البطاقة في صورتھا النھائیة
  ) :٦(موزعین على ثلاثة محاور موضحة بالجدول 

توزیع عبارات بطاقة الملاحظة على محاورھا: )٦(جدول   
اراتعدد العب محاور البطاقة  أرقام العبارات 

٧، ٦، ٥، ٤، ٣، ٢، ١ ٧ التقدیم  
، ١٤، ١٣، ١٢، ١١، ١٠، ٩، ٨ ١٠ التنفیذ

١٧، ١٦، ١٥  
٢٢، ٢١، ٢٠، ١٩، ١٨ ٥ التقویم  

 ثبات البطاقة : 
معلمین من غیر عینة ) ٥(للتحقق من ثبات البطاقة تم تطبیقھا على 

لھؤلاء المعلمین،  الدراسة، قام الباحث بزیارتھم برفقة موجة الریاضیات
حیث أوضح الباحث للموجھ ھدف الزیارة، وبنود بطاقة الملاحظة، وقد 
تمت الزیارة داخل الصف الدراسي بواقع زیارة واحدة لكل معلم، حیث تم 
تطبیق بطاقة الملاحظة علیھم خلال أدائھم للحصص الصفیة بشكل منفرد، 

ات الباحث وتقدیرات وبعدھاتم  حساب معامل الارتباط لبیرسون بین تقدیر
مما یدل على ارتفاع ثبات البطاقة وھي ) ٠.٨٥(الموجھ ووجد أنھ یساوي 

  .نسبة جیدة ومطمئنة لاستخدامھا
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  :منھج الدراسة 
تھدف الدراسة الحالیة إلى التعرف على مدى اتساق معتقدات معلمي 
ریاضیات المرحلة الابتدائیة وممارساتھم الصفیة حول  استخدام أسلوب  

تعلم باللعب، ولتحقیق ھذا الھدف  قام الباحث باستخدام المنھج الوصفي ال
یعتمد على دراسة الظاھرة كما توجد في الواقع، ویھتم بوصفھا "الذي 

عبیدات وأخرون، (  "وصفاَ دقیقاَ، ویعبر عنھا تعبیراَ كمیاَ أو تعبیراَ كیفیاَ
٢٤٧: ٢٠٠٢.(  

  : وللمنھج الوصفي شكلان ھما 
أن ) ١١١: ٢٠٠٢(حیث ذكر عطیفة : المسحي المنھج الوصفي -١

تھتم بتحدید الممارسات الشائعة أو السائدة ، "البحوث المسحیة 
وبالتعرف على المعتقدات والاتجاھات عند الأفراد والجماعات، 

 ".وطرائقھا في النمو والتطور
أن ) ٢٦١: ٢٠٠٣(حیث ذكر العساف : المنھج الوصفي الارتباطي -٢

ذلك النوع من أسالیب البحث الذي یمكن " البحث الارتباطي ھو 
معرفة ما إذا كان ھناك ثمة علاقة بین متغیرین أو أكثر ومن ثَم 

بأن البحوث ) ٢٠٠٧(، وأضاف أبو علام "معرفة تلك العلاقة
 .الارتباطیة تصف وتعبر عن قوة العلاقة بین المتغیرات

الوصفي  ھذا وقد استخدم الباحث في الدراسة الحالیة، المنھج      
المسحي لوصف وتفسیر المعتقدات السائدة والممارسات الصفیة لدى 
معلمي الریاضیات نحو استخدام أسلوب التعلم باللعب، والمنھج 
الوصفي الارتباطي لوصف العلاقة ومعرفة درجتھا لتحدید مدى اتساق 

  .معتقدات المعلمین مع ممارساتھم الصفیة

  :المعالجة الاحصائیة
ئلة الدراسة، تم استخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة باستخدام للإجابة عن أس

  ): SPSS(برنامج الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 
المقیاس وبطاقة ( معامل ألفا كرونباخ، لحساب ثبات أداتي الدراسة  -١

 ).الملاحظة
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المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة، للإجابة على  -٢
 .ثالث من أسئلة الدراسةالسؤالین الأول وال

للعینات المستقلة للإجابة على السؤال الثاني " ت" استخدام اختبار  -٣
 .من أسئلة الدراسة

معامل ارتباط بیرسون للإجابة على السؤال الرابع من أسئلة  -٤
  .الدراسة

  :نتائج الدراسة ومناقشتھا والتوصیات والمقترحات
  :نتائج الدراسة ومناقشتھا: أولاَ

 :متعلقة بالسؤال الأول ومناقشتھاالنتائج ال  -  أ
ما المعتقدات السائدة عند :"للإجابة على السؤال الأول والذي ینص على

، "معلمي ریاضیات المرحلة الابتدائیة حول استخدام أسلوب التعلم باللعب؟
تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات المعلمین 

یوضح ) ٧(لكل محور من محاوره ، وجدوللمجمل مقیاس المعتقدات و
  :ذلك

)٧(جدول   
 المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمعتقدات المعلمین

 على محاور المقیاس والمتوسط العام للمقیاس
عدد  المحور

 العبارات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 قوة المعتقد

 قوي ٠.٤٢ ٤.٣٥ ٦ التعلم باللعب وطبیعة الریاضیات
 قوي ٠.٤٠ ٤.٠٣ ١٦ التعلم باللعب وتعلیم وتعلم الریاضیات
 قوي ٠.٤٠ ٤ ٨ التعلم باللعب وبیئة تعلم الریاضیات

 قوي ٠.٣٥ ٤.١١ ٣٠ المقیاس ككل

السابق أن متوسط استجابات المعلمین على مقیاس ) ٧(یتضح من الجدول 
والصغرى ) ٥(حیث تم حساب النھایة العظمى )٤.١١(المعتقدات ككل بلغ 

، والمتوسط الحسابي لاستجاباتھم للمحاور الثلاثة في المقیاس تراوح )١(
، )٤.٣٥(، حیث حصل المحور الأول على أعلى متوسط )٤.٣٥ – ٤(بین

، وھذه )٤(، ثم المحور الثالث بمتوسط )٤.٠٣(یلیھ المحور الثاني بمتوسط 
ي تم عرضھ القیم جمیعھا تمثل معتقد قوي حسب التدرج الخماسي الذ
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یمتلكون معتقدات ) عینة الدراسة(، أي أن معلمي الریاضیات )٢(الجدول
ایجابیة قویة نحو استخدام أسلوب التعلم باللعب، وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج 
عدد من الدراسات السابقة ، كدراسة كیونس ولیذر 

، ودراسة )Quance,Lether&Stathopoulos,2008(وستاثوبیلس
، ودراسة الحارثي )٢٠١٠(، ودراسة الفارسي)Moon,2005(مون

  ).٢٠٠٦(، وتختلف مع  دراسة الزدجالي )٢٠٠٨(
وعلى مستوى كل محور فقد تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات  

المعیاریة لكل عبارة من عبارات المقیاس، ففي المحور الأول یوضح 
اللعب وطبیعة التالي ترتیب العبارات في محور التعلم ب) ٨(الجدول 

  .الریاضیات تنازلیاَ حسب المتوسط الحسابي
  )٨(جدول 

  ترتیب العبارات في محور التعلم باللعب وطبیعة الریاضیات
  تنازلیاَ حسب متوسطاتھا الحسابیة وقوة المعتقد

رقم 
  العبارة

المتوسط   العبارة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  قوة المعتقد

ادة الریاضیات یجعل أسلوب التعلم باللعب م  ١
  .ممتعة ومشوقة

  قوي جداَ  ٠.٥٠  ٤.٦٣

یساعد أسلوب التعلم باللعب على تقریب   ٢
  المفاھیم المجردة في مادة الریاضیات

 قوي جداَ  ٠.٥١  ٤.٥٢

ینمي أسلوب التعلم باللعب الشعور بجمال   ٥
  الریاضیات وتناسق أفكارھا

 قوي جداَ  ٠.٦٢  ٤.٤٩

ي توظیف یستخدم أسلوب التعلم باللعب ف  ٣
  الریاضیات في الحیاة الیومیة

  قوي  ٠.٦٤  ٤.٢٦

یقدم أسلوب التعلم باللعب الرموز   ٤
الریاضیة والأشكال في الفراغ بصورة أكثر 

  وضوحاَ

 قوي  ٠.٦١  ٤.٢٦

یقدم أسلوب التعلم باللعب المفاھیم   ٦
  الریاضیة بشكل متسلسل

 قوي  ٠.٨٢  ٤.١٤

ور قد حاز على متوسطات السابق أن ھذا المح) ٨(یتضح من الجدول  
وھي جمیعھا تقع ضمن المعتقد ) ٤.٦٣ – ٤.١٤(حسابیة تراوحت بین 

یجعل أسلوب التعلم باللعب مادة (القوي جداَ والقوي، حیث حصلت العبارة 
على أعلى متوسط بمعتقد قوي جداَ، تلیھا ) الریاضیات ممتعة ومشوقة



 م الجزء الأول٢٠١٥أكتوبر ) ٧(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
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لمفاھیم المجردة في مادة یساعد أسلوب التعلم باللعب على تقریب ا(العبارة 
ینمي أسلوب التعلم باللعب (أیضاَ بمعتقد قوي جداَ، ثم العبارة ) الریاضیات

بمعتقد قوي جداَ، مما یدل على ) الشعور بجمال الریاضیات وتناسق أفكارھا
أن المعلمین وافقوا على أن  التعلم باللعب یتناسب مع طبیعة الریاضیات، 

لمعلمین بطبیعة مادة الریاضیات، مما دفعھم وقد یرجع ذلك إلى معرفة  ا
للقیام بالبحث عن طرق تدریس متنوعة تساعد في توضیح المفاھیم 

  .والمبادئ ومنھا أسلوب التعلم باللعب
وفي المحور الثاني وھو محور التعلم باللعب وتعلیم وتعلم الریاضیات 

) ٩(جدول  جاءت المتوسطات الحسابیة مرتبة ترتیباَ تنازلیاَ كما یوضحھا
  :التالي

  )٩(جدول 
  ترتیب العبارات في محور التعلم باللعب وتعلیم وتعلم الریاضیات

  تنازلیاَ حسب متوسطاتھا الحسابیة وقوة المعتقد
رقم 

  العبارة
المتوسط   العبارة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

قوة 
  المعتقد

یثیر اسلوب التعلم باللعب دافعیة   ١٣
  اضیاتالتلامیذ نحو تعلم الری

قوي   ٠.٥٦  ٤.٥٥
  جداَ

یُعد اسلوب التعلم باللعب أداة فعالة في   ٧
  تعلیم الریاضیات

 قويَ   ٠.٦٥  ٤.٤٢

یُنمي اسلوب التعلم باللعب تعلم   ١٤
المھارات الأساسیة في الریاضیات 

  كالعملیات الحسابیة

 قويَ  ٠.٦٠  ٤.٣٣

یطور التلامیذ خلال اللعب مھاراتھم   ١٦
  ریاضیاتوقدراتھم في تعلم ال

  قوي  ٠.٦١  ٤.٣١

یُنمي اسلوب التعلم باللعب مھارات حل   ٨
  المشكلات في الریاضیات 

 قوي  ٠.٧٤  ٤.٣٣

یُعد اسلوب التعلم باللعب من الأسالیب   ٩
الضروري استخدامھا في حصص 

  الریاضیات بالحلقة الأولى

 قوي  ٠.٦٤  ٤.٣٣

یوفر اسلوب التعلم باللعب خبرات   ١٠
  ابھ الواقعتعلیمیة للتلامیذ تش

 قوي  ٠.٥٧  ٤.٣٠

یتعلم التلامیذ الریاضیات بشكل أفضل   ١٢
  من خلال اللعب

 قوي  ٠.٦٧  ٤.٢٦
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یؤدي أسلوب التعلم باللعب إلى إكساب   ٢٢
التلامیذ میولاَ واتجاھات إیجابیة نحو 

  دراسة الریاضیات

 قوي  ٠.٦١  ٤.٢٦

یُعد اسلوب التعلم باللعب مجالاَ خصباَ   ١٥
  افللتجربة والاستكش

 قوي  ٠.٦٨  ٤.٢٣

یساعد اسلوب التعلم باللعب على نقل   ١٧
  أثر التعلم لمواقف جدیدة في الریاضیات

 قوي  ٠.٦٢  ٤.١٧

یجعل أسلوب التعلم باللعب التلمیذ ھو   ٢٠
  محور العملیة التعلیمیة

 قوي  ٠.٧١  ٤.١١

یُساعد اسلوب التعلم باللعب المعلم على   ١١
  تحدید مشكلات التلامیذ التعلیمیة

 قوي  ٠.٨٠  ٣٠٨٣

یُعتبر اسلوب التعلم باللعب من   ١٩
الأسالیب التي تُراعي الفروق الفردیة 

  بین التلامیذ

 قوي  ٠.٨١  ٣.٧٣

یُشتت أسلوب التعلم باللعب ذھن   ٢١
  المتعلم وتفكیره

 محاید  ٠.٩٢  ٣.٣٥

یتعلم التلامیذ الریاضیات بالتدریب   ١٨
  الكتابي أكثر من تعلمھم باللعب

 محاید  ٠.٩٦  ٢.٥٤

السابق أن ھذا المحور قد حاز على متوسطات ) ٩(یتضح من الجدول 
یثیر اسلوب (، حیث جاءت العبارة ) ٢.٥٤–٤.٥٥(حسابیة تراوحت بین 

بمعتقد قوي جداَ، تلیھا ) التعلم باللعب دافعیة التلامیذ نحو تعلم الریاضیات
على ) ریاضیاتیُعد اسلوب التعلم باللعب أداة فعالة في تعلیم ال(العبارة 

معتقد قوي ، مما یدل على أن المعلمین لدیھم الرغبة في توظیف ھذا 
الأسلوب لقناعتھم القویة بأھمیتھ، فھو یشجع التلامیذ على التعلم ویحفزھم 

یتعلم التلامیذ (على القیام بالأنشطة المقدمة لھم، بینما جاءت العبارة 
بأقل متوسط ) اللعبالریاضیات بالتدریب الكتابي أكثر من تعلمھم ب

یُشتت أسلوب التعلم باللعب ذھن (وحصلت على معتقد محاید، تلیھا العبارة 
بمعتقد محاید أیضاَ، وھذا یدل على أن ھناك من یعتقد من ) المتعلم وتفكیره

المعلمین بأن التدریب الكتابي  للتلامیذ قد یؤدي إلى نفس النتائج التي قد 
وكذلك ھناك من یعتقد بأن أسلوب التعلم  یقوم بھا أسلوب التعلم باللعب،

باللعب یؤدي إلى إحداث تشتت في  ذھن التلمیذ وتفكیره، وقد یفسر ذلك 
بعض المعوقات التي قد تواجھ المعلم في تطبیق ھذا الأسلوب كضعف 
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الإدارة الصفیة، أو خشیة بعض المعلمین من حدوث الفوضى أثناء 
  . استخدامھم لھ

و محور التعلم باللعب وبیئة تعلم الریاضیات فجاءت أما المحور الثالث وھ
) ١٠(المتوسطات الحسابیة مرتبة ترتیباَ تنازلیاَ كما یوضحھا الجدول 

  :التالي
  )١٠(جدول 

  ترتیب العبارات في محور التعلم باللعب وبیئة تعلم الریاضیات
  تنازلیاَ حسب متوسطاتھا الحسابیة وقوة المعتقد

رقم 
  العبارة

متوسط ال  العبارة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

قوة 
  المعتقد

تتصف بیئة التعلم باللعب في الریاضیات   ٢٣
  بالمرح

  قوي جداَ  ٠.٥٤  ٤.٥٧

یشجع أسلوب التعلم باللعب التلامیذ على   ٢٥
  التفاعل الإیجابي فیما بینھم

 قويَ   ٠.٦٠  ٤.٣٦

یشجع أسلوب التعلم باللعب التلامیذ على   ٢٤
  التواصل مع المعلم

 قويَ  ٠.٦٩  ٤.٣٠

یقوم المعلم أثناء استخدام أسلوب التعلم   ٢٨
  باللعب بدور الموجھ والمرشد والحكم

  قوي  ٠.٦٧  ٤.٢٤

یوفر أسلوب التعلم باللعب للتلامیذ بیئة   ٣٠
  تخاطب میولھم واھتماماتھم

 قوي  ٠.٦٤  ٤.١٣

یقدم أسلوب التعلم باللعب للمعلم فھما أوسع   ٢٧
  وطرق إدارتھالبعض المشكلات الصفیة 

 قوي  ٠.٦٨  ٣.٧٣

 قوي  ٠.٩١  ٣.٧٠  یعد أسلوب التعلم باللعب مضیعة للوقت  ٢٩
یؤدي أسلوب التعلم باللعب إلى إحداث   ٢٦

  الفوضى وعدم النظام في الصف
 محاید  ١.٠٢  ٢.٩٠

السابق أن ھذا المحور قد حاز على متوسطات ) ١٠(یتضح من الجدول 
، حیث كان أعلى متوسط  للعبارة ) ٢.٩٠ – ٤.٥٧(حسابیة تراوحت بین 

) ٤.٥٧(حیث بلغ )  تتصف بیئة التعلم باللعب في الریاضیات بالمرح(
بمعتقد قوي جداَ، وتدل ھذه النتیجة على اتفاق المعلمین في اعتقادھم بأن 

یشجع (بیئة التعلم باللعب ھي بیئة تتسم بالمرح والمتعة، ثم تلتھا العبارة
، وقد یدل )میذ على التفاعل الإیجابي فیما بینھمأسلوب التعلم باللعب التلا

ذلك على إلمام المعلمین بالأھمیة الاجتماعیة للعب، ویؤكد قوة المعتقد لدیھم 
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بأھمیة ھذا الأسلوب وفائدتھ للتلامیذ، بیمنا كام أدنى متوسط حسابي ھو 
یؤدي أسلوب التعلم باللعب إلى إحداث (حصلت علیھ العبارة) ٢.٩٠(

وھي بمعتقد محاید، ویدل ذلك على ) م النظام في الصفالفوضى وعد
تفاوت استجابات المعلمین في ھذه العبارة حیث لایزال ھناك فئة منھم یعتقد 
بأن ھذا الأسلوب قد یؤدي إلى إحداث الفوضى، وینسجم ھذا مع ما ورد من 

  .من المحور الثاني) ٢١(تفسیر في العبارة

 :ومناقشتھاالنتائج المتعلقة بالسؤال الثاني   -  أ
ھل تختلف معتقدات معلمي : "للإجابة على السؤال الثاني والذي ینص على

ریاضیات المرحلة الابتدائیة حول استخدام أسلوب التعلم باللعب باختلاف 
تم صیاغة " ؟)أكثر من عشر سنوات - عشر سنوات فأقل( سنوات الخبرة 
≤ α(دلالة  یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى: " الفرض  التالي

بین متوسطي درجات معتقدات معلمي ریاضیات المرحلة الابتدائیة )٠.٠٥
، وذلك بدراسة "لاستخدام أسلوب التعلم باللعب تُعزى إلى سنوات الخبرة

في معتقدات المعلمین، تم حساب المتوسطات . أثر متغیر سنوات الخبرة
وتطبیق اختبار  الحسابیة والانحرافات المعیاریة لقیم معتقدات  المعلمین

  :التالي) ١١(لعینتین مستقلتین وللمجموع الكلي للأداة، كما بجدول " ت"
  )١١(جدول

  لعینتین مستقلتین للفروق بین المتوسطات الحسابیة لاستجابات) ت(اختبار
  المعلمین على مقیاس المعتقدات وفقاَ لمتغیر سنوات الخبرة

المتوسط   العدد  سنوات الخبرة
  الحسابي

 الانحراف
  المعیاري

درجات 
  الحریة

قیمة 
  )ت(

  الدلالة

غیر   ٠.١٤٧  ٣٢  ٠.٣٨  ٤.١١  ٢٢  عشر سنوات فأقل
  ٠.٣٥  ٤.١٣  ١٢  أكثر من عشر سنوات  *دالة

  )٠.٠٥(مستوى الدلالة *
المحسوبة أصغر من قیمتھا )  ت(السابق أن قیمة ) ١١(یتضح من جدول

یاَ عند مستوى دلالة غیر دالة إحصائ) ت(الجدولیة وھذا یدل  على أن قیمة 
)α ≥مما یشیر إلى أن الفروق البسیطة بین المتوسط الحسابي )٠.٠٥ ،

للمعلمین ذوي الخبرة القلیلة والمعلمین ذوي الخبرة الكبیرة ھي فروق 
  .طفیفة جداَ لیس لھا دلالة إحصائیة
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وقد یرجع ذلك إلى التشابھ في البیئة التعلیمیة التي یعمل بھا المعلمون، 
ولین والظروف المحیطة بالمدرسة واستخدام طرق تدریس متشابھة كالمسئ

وتبادل الخبرات مع زملائھم في نفس المدرسة ومدارس أخرى، كذلك فإن 
برامج التدریب التي تعقدھا الوزارة للمعلمین أثناء الخدمة عادة ما تستھدف 

  .جمیع المعلمین  دون التمییز بین معلم قلیل الخبرة ومعلم كثیر الخبرة
، وداكوجیك )٢٠١٠(الفارسي : وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج دراسة كل من

)Dako-Gyeke,2009( ویاتس ،)Yates,2007( والزدجالي ،)٢٠٠٦ (
التي توصلت إلى عدم وجود فروق دالة إحصائیاَ بین معتقدات المعلمین 

  .وخبرتھم التدریسیة
انس ولیذر، كیو: كما اختلفت ھذه النتیجة مع نتائج دراسة كل من  

، )Quance,Lether & Stathopoulos,2008 ٍ(وستاثوبیلس
  ).٢٠٠٨(والحارثي

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث ومناقشتھا -جـ
ما مستوى ممارسة معلمي  ": للإجابةعلى السؤال الثالث والذي ینص على

تم  "ریاضیات المرحلة الابتدائیة لأسلوب التعلم باللعب في غرفة الصف؟
ب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجمل بطاقة حسا

) ١٢(الملاحظة الصفیة ولكل محور من محاورھا كما ھو موضح بالجدول 
  :التالي

  )١٢(جدول 
المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمحاور بطاقة الملاحظة والمتوسط العام 

  للأداة
عدد   المحور

  الفقرات
المتوسطات 

  ةالحسابی
الانحرافات 

  المعیاریة
مستوى 

  الممارسة
 متوسطة  ٠.٢٥  ٢.١٨  ٧  التقدیم
 متوسطة  ٠.٣١  ٢.٢٦  ١٠  التنفیذ
 متوسطة  ٠.٣٣  ٢.٠٣  ٥  التقویم

  متوسطة  ٠.٢٦  ٢.١٧  ٢٢  مُجمل الأداة

أن متوسط ممارسة المعلمین لأسلوب التعلم ) ١٢(یتضح من الجدول 
طة، كما تراوح المتوسط بمستوى ممارسة متوس) ٢.١٧(باللعب ككل بلغ
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، حیث )٢.٢٦ – ٢.٠٣(الحسابي للمحاور الثلاثة في بطاقة الملاحظة بین 
، یلیھ المحور الأول )٢.٢٦(حصل المحور الثاني على أعلى متوسط 

، وھذه القیم جمیعھا )٢.٠٣(، ثم المحور الثالث بمتوسط )٢.١٨(بمتوسط 
عرضھ في الجدول  تمثل ممارسة متوسطة حسب التدرج الثلاثي الذي تم

یمارسون أسلوب التعلم ) عینة الدراسة(، أي أن معلمي الریاضیات )٥(
باللعب بدرجة متوسطة، بمعنى أنھ یؤدي بدرجة كافیة، وتتفق ھذه النتیجة 

  ).٢٠١٠(، وتختلف مع دراسة الفارسیة)٢٠٠٨(مع نتیجة دراسة الحارثیة 
طات الحسابیة وعلى مستوى كل محور على حده، فقد تم حساب المتوس

والانحرافات المعیاریة لكل عبارة من عبارات البطاقة، ففي المحور الأول، 
تنازلیاَ ) التقدیم(ترتیب العبارات في ھذا المحور ) ١٣(یوضح الجدول 

  .حسب متوسطھا الحسابي
ترتیب العبارات في محور التقدیم تنازلیاَ حسب متوسطاتھا الحسابیة : )١٣(جدول 

  ومستوى الممارسة
رقم 

  العبارة
المتوسط   العبارة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

مستوى 
  الممارسة

یزود المعلم التلامیذ بالمواد والأدوات   ٦
  اللازمة لتنفیذ اللعبة

  كبیرة  ٠٣٣  ٢.٨٤

یعرض المعلم اللعبة بصورة مشوقة   ١
  لاستثارة دافعیة التلامیذ نحو التعلم

  متوسطة  ٠.٦١  ٢.٤٤

لتلامیذ حسب ینظم المعلم جلسة ا  ٥
  طبیعة نشاط اللعب المُستخدم

 متوسطة  ٠.٦٤  ٢.٣١

یشرح المعلم خطوات اللعبة لتلامیذه   ٢
  یشكل واضح ودقیق

 متوسطة  ٠.٥٦  ٢.٢٩

یتفق المعلم مع تلامیذه على القواعد   ٤
  التي ستتبع خلال تنفیذ اللعبة

 متوسطة  ٠.٧٢  ١.٩١

یحدد المعلم أدوار التلامیذ حسب   ٣
  لمُقدمنشاط اللعب ا

 متوسطة  ٠.٦٥  ١.٨٥

یحدد المعلم الوقت المناسب لتنفیذ   ٧
اللعبة بما یتلاءم مع نوع اللعبة 

  ومستویات التلامیذ

 متوسطة  ٠٧٢  ١.٧١

 – ١.٧١(السابق أن المتوسطات تراوحت بین) ١٣(یتضح من الجدول 
یزود المعلم التلامیذ بالمواد والأدوات (، حیث جاءت العبارة )٢.٨٤
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وھى تُمثل ممارسة كبیرة، وقد ) ٢.٨٤(بأعلى متوسط ) لتنفیذ اللعبةاللازمة 
یدل ذلك على وجود رغبة لدى المعلمین في تنفیذ ھذا الأسلوب والاعداد 

یعرض المعلم اللعبة بصورة مشوقة لاستثارة (المُسبق لھ، تلیھا العبارة 
ینما وھي ممارسة متوسطة، ب) ٢.٤٤(بمتوسط ) دافعیة التلامیذ نحو التعلم

یحدد المعلم الوقت المناسب لتنفیذ اللعبة بما یتلاءم مع نوع (جاءت العبارة 
یحدد (، ثم تلیھا العبارة )١.٧١(بأقل متوسط ) اللعبة ومستویات التلامیذ

وھي ) ١.٨٥(بمتوسط ) المعلم أدوار التلامیذ حسب نشاط اللعب المُقدم
ن ضیاع وقت ممارسة متوسطة، وقد یكون ذلك بسبب خوف المعلمین م

  .الحصة، أو قلة معرفتھم بھذه الاجراءات
وفى المحور الثاني وھو محور التنفیذ جاءت المتوسطات الحسابیة مرتبة   

  :التالي) ١٤(ترتیباَ تنازلیا كما  یوضحھا جدولَ 
ترتیب العبارات في محور التنفیذ تنازلیاَ حسب متوسطاتھا الحسابیة : )١٤(جدول 

  ومستوى الممارسة
رقم 

  العبارة
المتوسط   العبارة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

مستوى 
  الممارسة

  كبیرة  ٠.٢٤  ٢.٩١  یتابع المعلم التلامیذ أثناء تنفیذھم لنشاط اللعب  ١٠
  كبیرة  ٠.٤٤  ٢.٧٢  یقوم المعلم بدور الموجھ والوسیط والحكم  ١٥
یربط المعلم موضوع اللعبة بأھداف الدریس   ١٦

  ھابعد الانتھاء من تنفیذ
  كبیرة  ٠.٥٥  ٢.٥٥

ینظم المعلم مشاركة التلامیذ في اللعبة في جو   ٩
  تفاعلي بعیداَ عن الفوضى والعشوائیة

  متوسطة  ٠.٥٢  ٢.٤٢

ینوع المعلم في استخدامھ بین ألعاب الكتاب   ١٧
  المدرسي والألعاب المبتكرة أو الخارجیة

 متوسطة  ٠.٦٩  ٢.٣٥

یتأكد من  یشارك المعلم التلامیذ في اللعبة حتى  ٨
  فھمھم لإجراءاتھا

 متوسطة  ٠.٥٨  ٢.١٦

یتحقق المعلم من مشاركة جمیع التلامیذ   ١٤
  وإعطاء الفرص لھم خاصة في اللعب الجماعي

 متوسطة  ٠.٧١  ٢.١١

یسمح المعلم بوقت للتفكیر أثناء ممارسة   ١٢
  اللعب

 متوسطة  ٠.٤٥  ٢.٠٠

یشجع المعلم تلامیذه على التفاعل والتواصل   ١١
  بینھمفیما 

 متوسطة  ٠.٦٥  ١.٨٢

 متوسطة  ٠٥٧  ١.٧١  یھتم المعلم بأفكار التلامیذ ویناقشھا  ١٣
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السابق أن المتوسطات الحسابیة لھذا المحور ) ١٤(یتضح من الجدول 
یتابع المعلم التلامیذ (، حیث جاءت العبارات )٢.٩١ – ١.٧١(تراوحت بین

، )موجھ والوسیط والحكمیقوم المعلم بدور ال(، )أثناء تنفیذھم لنشاط اللعب
) یربط المعلم موضوع اللعبة بأھداف الدریس بعد الانتھاء من تنفیذھا(

بأعلى متوسطات، وھى تُمثل ممارسة كبیرة، وقد یرجع ذلك إلى حرص 
المعلمین على تحقیق  الأھداف الموضوعة للدرس، وحتى لا یبتعد تلامیذھم 

  .عن تحقیق ھذه الأھداف
بأقل متوسط ) یھتم المعلم بأفكار التلامیذ ویناقشھا(بینما جاءت العبارة 

، وھي تمثل ممارسة متوسطة، وقد یرجع ذلك إلى خوف المعلم من )١.٧١(
ضیاع الوقت، أو أن التلامیذ قلیلاَ ما یطرحون أفكارھم خلال الحصة، تلیھا  

بمتوسط ) یشجع المعلم تلامیذه على التفاعل والتواصل فیما بینھم(العبارة 
، وھي تمثل ممارسة متوسطة أیضاَ، وقد یرجع ذلك إلى خصائص )١.٨٢(

التلامیذ في المرحلة الابتدائیة، حیث یبدأ التلمیذ بنشاط اللعب تلقائیاَ دون 
  .الحاجة إلى تشجیع في التفاعل مع زملائھ

أما المحور الثالث وھو التقویم فقد جاءت المتوسطات الحسابیة مرتبة     
  :التالي) ١٥(ما یوضحھا جدول ترتیباَ تنازلیاَ ك

  )١٥(جدول 
ترتیب العبارات في محور التقویم تنازلیاَ حسب متوسطاتھا الحسابیة ومستوى 

  الممارسة
رقم 

  العبارة
المتوسط   العبارة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

مستوى 
  الممارسة

یشجع المعلم التلامیذ الفائزین أو   ٢٠
  المجموعات الفائزة

  كبیرة  ٠.٥٥  ٢.٥٠

یزود المعلم تلامیذه بالتغذیة الراجعة   ٢١
  الفوریة لأعمالھم

  متوسطة  ٠.٥٨  ٢.٤٦

یسمح المعلم للتلامیذ بعرض ما نفذوه   ١٨
  من ألعاب أمام زملائھم

  متوسطة  ٠.٦٩  ٢.١٢

یقدم المعلم تلخیصاَ لموضوع اللعبة بعد   ٢٢
  الانتھاء منھا ویناقشھ مع تلامیذه

  متوسطة  ٠.٧٠  ١.٦٩

لمعلم المجال للتلامیذ لتقویم یفتح ا  ١٩
  زملائھم

  قلیلة  ٠.٥١  ١.٢٥
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السابق أن المتوسطات الحسابیة لھذا المحور ) ١٥(یتضح من الجدول 
یشجع المعلم التلامیذ (، حیث جاءت العبارة )٢.٥٠ – ١.٢٥(تراوحت بین 

، وھى تُمثل )٢.٥٠(، بأعلى متوسط )الفائزین أو المجموعات الفائزة
وتدل على إدراك المعلمین لأھمیة تشجیع التلامیذ وحثھم ممارسة كبیرة، 

على المزید من التفاعل والمشاركة وبث روح التنافس فیما بینھم، وقد 
یرجع ذلكإلى تأكیدالموجھین على ضرورة تحفیز التلامیذومكافأتھم، ثم 

) یزود المعلم تلامیذه بالتغذیة الراجعة الفوریة لأعمالھم (تلیھا العبارة
، وھي تمثل ممارسة متوسطة، وقد بدل ذلك على اھتمام )٢.٤٦( بمتوسط

المعلمین بعملیة تقویم تلامیذھم للتأكد من تحقق أھداف الدرس الموضوعة، 
بأقل ) یفتح المعلم المجال للتلامیذ لتقویم زملائھم(بینما جاءت العبارة

، وھي تمثل ممارسة قلیلة، وقد یكون السبب في ذلك ھو )١.٢٥(متوسط 
ف المعلم من ضیاع وقت الحصة، أو حدوث فوضى أثناء فتح المجال خو

یقدم المعلم تلخیصاَ لموضوع اللعبة بعد (لعملیة التقویم، ثم تلیھا العبارة 
بمستوى ممارسة ) ١.٦٩(بمتوسط ) الانتھاء منھا ویناقشھ مع تلامیذه

في متوسطة، وقد یكون سبب ذلك قلة إلمام المعلم  بھذه الخطوة وأھمیتھا 
إعطاء التلامیذ صورة واضحة عن ما تم تنفیذه من ألعاب وعلاقة ذلك 

  .بأھداف الدرس

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع ومناقشتھا -د
ھل توجد علاقة ارتباطیة :" للإجابة على السؤال الرابع والذي ینص على

 بین معتقدات معلمي ریاضیات المرحلة الابتدائیة لاستخدام أسلوب التعلم
  "باللعب وبین ممارساتھم الصفیة لھ؟

توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاَ عند : "تم صیاغة الفرض  التالي
بین معتقدات  معلمي ریاضیات المرحلة ) ٠.٠٥≤ α(مستوى دلالة 

  ".الابتدائیة لاستخدام أسلوب التعلم باللعب وبین ممارساتھم الصفیة لھ
یرسون بینھما، حیث بلغت قیمة ولمعرفة ذلك تم حساب معامل ارتباط ب

، مما یدل على عدم )٠.٠٥≤ α(عند مستوى دلالة )٠.٣ -(معامل الارتباط 
وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاَ بین المتغیرین، ویمكن تفسیر ذلك  من 
خلال نتائج السؤالین الأول والثالث، حیث أنھ على الرغم من قوة المعتقد 

لوب التعلم باللعب إلا أن مستوى الممارسة لدى المعلمین في استخدام أس
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الصفیة كان بدرجة متوسطة، وقد یرجع ذلك إلى أن المعلم قد یحمل 
معتقدات ایجابیة عن استخدام أسلوب التعلم باللعب، ولكن تأثیر بیئة التعلم 
من ناحیة وتوافر الأدوات من عدمھا أو زمن الحصة أو الأحداث الطارئة 

قد تقلل من ممارسة المعلم لذلك الأسلوب، أو قد یكون التي قد تحدث خلالھا 
بسبب عدم معرفتھ بتلك الاجراءات، وكذلك یمكن تفسیر ھذه النتیجة أیضا 

  .بصغر حجم العینة التي تم استھدافھا لتطبیق بطاقة الملاحظة الصفیة
،  ویاتس )٢٠١٠(الفارسي : : وتتفق ھذه النتیجة مع دراسة كل من 

)Yates,2007(لزدجالي ، وا)في عدم وجود علاقة  بین معتقدات ) ٢٠٠٦
  .المعلمین وممارساتھم الصفیة

كیوانس ولیذر، : كما تختلف ھذه النتیجة مع نتائج دراسة كل من
، )Quance, Lether & Stathopoulos,2008 ٍ(وستاثوبیلس

في وجود علاقة بین معتقدات ) Moon,2005(ومون ). ٢٠٠٨(والحارثي
  . اتھمالمعلمین وممارس

  :التوصیات والمقترحات: ثانیاَ
  :في ضوء نتائج الدراسة الحالیة یمكن تقدیم التوصیات والمقترحات التالیة

 :التوصیات  -  أ
تضمین أسلوب التعلم باللعب وممارساتھ وأسس تصمیم ألعاب  -١

تعلیمیة في تربویات الریاضیات ضمن برامج إعداد المعلمین قبل 
 .وأثناء الخدمة

التي تواجھ المعلمین عند استخدامھم لأسلوب تذلیل الصعوبات  -٢
 .التعلم باللعب

تدریب المعلمین في المیدان من خلال ورش عمل على إعداد  -٣
 .وتصمیم وتنفیذ ألعاب تعلیمیة تناسب تلامیذھم في الریاضیات

إثراء برامج إعداد معلمي الریاضیات بكلیات التربیة،  -٤
ة تصمیم وانتاج بموضوعات تتعلق بأسلوب التعلم باللعب وكیفی

 .الألعاب التعلیمیة
إعداد دلیل لمعلم الریاضیات یشتمل على العدید من الألعاب  -٥

 .التعلیمیة في مختلف الصفوف الدراسیة
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 :المقترحات  - ب
تكرار الدراسة الحالیة على نطاق أوسع وذلك على عینة أكبر،  -١

 .وفي مناطق تعلیمیة مختلفة، للتأكد من نتائجھا واستنتاجاتھا
دراسات مماثلة تستقصي معتقدات  المعلمین نحو استخدام إجراء  -٢

أسلوب التعلم باللعبوعلاقتھ بممارساتھم الصفیة بالمرحلة 
 .الإعدادیة

إجراء دراسات مماثلة تستقصي معتقدات  المعلمین نحو استخدام  -٣
 .أسلوب التعلم باللعبوعلاقتھ بممارساتھم الصفیة بمرحلة الروضة

 صي أثر برنامج تدریبي قائم علىإجراء دراسة تجریبیة لتق -٤
 .أسلوب التعلم باللعب للمعلمین على ممارساتھم الصفیة
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  المراجع
  :المراجع العربیة: اولاَ

،  مناھج البحث في العلوم النفسیة والتربویة): ٢٠٠٧(أبو علام، رجاء  -١
  .دار النشر للجامعات: ،القاھرة)٦(ط

، عاب في تدریس الریاضیاتالأل): ٢٠٠٢(أبو لوم، خالد، وأبو ھاني، سلیمان -٢
 .دار الفكر: ، عمان)٢(ط 

مدى اتساق معتقدات معلمي ): ٢٠١١(الدوسري، محمد بن شبیب  -٣
رسالة ماجستیرغیر الریاضیاتوممارساتھم الصفیة حول المسألة الریاضیة، 

 .، جامعة الملك سعود، المملكة العربیة السعودیةمنشورة
باستخدام الألعاب الریاضیة  أثر التدریس) ٢٠٠٨(الذھلى، أحمد شامس  -٤

المحوسبة على تحصیل طلبة الصف الثالث الأساسي واتجاھاتھم نحو 
، كلیة التربیة، جامعة رسالة ماجستیر غیر منشورةالریاضیات، 

 .السلطانقابوس، سلطنة عُمان
معتقدات الطلبة المعلمین في جامعة القدس المفتوحة ) : ٢٠١٠(ریان، عادل  -٥

): ٢(، العدد )١٨(، المجلدمجلة الجامعة الإسلامیةوتعلیمھ، الریاضیات نحو تعلم
٧٥١- ٧١٩ 

أثر استخدام الألعاب التعلیمیة في ): ٢٠٠٧(زیدان، عفیف، عفانة، انتصار  -٦
التحصیل الفوري والمؤجل في الریاضیات لدى طلبة الصف الثالث الأساسیفي 

، یةمجلة جامعة النجاح لأبحاث العلومالإنسانمدارس ضواحي القدس، 
 ١٨٦- ١٦١): ١٠(، العدد)٢١(المجلد

معتقدات معلمي العلوم عن التدریس في ): ٢٠٠٦(الزدجالي، أحلام أحمد  -٧
رسالة ماجستیر غیر ضوء النظریة البنائیة  وعلاقتھا بالممارسة الصفیة،

  .، كلیة التربیة، جامعة السلطان  قابوس، سلطنة عُمانمنشورة
معتقدات معلمي العلوم حول استخدام  العلاقة بین):٢٠٠٨(الحارثي،على سالم -٨

رسالة استراتیجیة التعلم المبني على الاستقصاء وممارستھم الصفیة لھا، 
 .، كلیة التربیة، جامعة السلطانقابوس، سلطنة عُمانماجستیر غیر منشورة

مستوى فھم معلمي العلوم لطبیعة العلم ):٢٠٠٦(الحجري، حسن محمد  -٩
، كلیة التربیة، سالة ماجستیر غیر منشورةروعلاقتھ بممارساتھم الصفیة، 

 .جامعة السلطان  قابوس، سلطنة عُمان
أثر استخدام الألعاب التعلیمیة على ): ٢٠٠٢(الحكمي، محمد یحي  - ١٠

التحصیل في عملیة الضرب لدى تلامیذ الصف الثالث بالمرحلة الابتدائیة، 
 . أم القرى، المملكة العربیة السعودیة ماجستیر غیر منشورة، جامعة رسالة 
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دار : ، عمانمعجم مصطلحات التربیة والتعلیم): ٢٠٠٥( حمدان، محمد  - ١١
 .كنوز المعرفة

لألعاب التعلیمیة وتقنیات انتاجھا ا): ٢٠٠٥(الحیلة، محمد محمود  -١٢
 .دار المسیرة: ، عمان)٣(، طوتعلیمیاَ   وعملیاَسیكولوجیاَ 

فاعلیة استخدام الألعاب التعلیمیة في ): ٢٠٠٩(الخابوري، داود حمدان  - ١٣
تدریس الدراسات الاجتماعیة في تنمیة التحصیل والدافعیة لدى تلامیذ 

، كلیة التربیة، رسالة ماجستیر غیر منشورةالصفالخامس الأساسي، 
 .جامعة السلطان  قابوس، سلطنة عُمان

ت في معتقدات الطلبة المعلمین تخصص الریاضیا): ٢٠٠٦(السر، خالد  - ١٤
، )١٠(، مجلدمجلة  جامعة الأقصىجامعة الأقصى حول الریاضیات، 

  ٣٢٣- ٢٨٥، ص ص )٢(العدد
سیكولوجیة الاتجاھات، تم الحصول علیھ ): ٢٠٠٨(الشظیمي، عبد الكریم  - ١٥

 من  
الموقع                         http:/tarbiya.maktoobblog.com/789765/ 

١/٢٠١٤/ ٧رة تاریخ الزیا                         
تعلیم وتعلم الریاضیات في المرحلة ) : ١٩٩٨(عبید، ولیم، وآخرون  - ١٦

 .مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع: ،الكویت)١(، طالابتدائیة
مفھومھ : البحث العلمي) : ٢٠٠٢(عبیدات، ذوقان وأخرون  - ١٧

 .دار أسامة للنشر والتوزیع: ، الریاضوأدواتھوأسالیبھ
البحث العلمي وتطبیقاتھا في منھجیة ): ٢٠٠٢(عطیفة، حمدي - ١٨

  .دار النشر للجامعات: ، القاھرة)١(، طالتربویة والنفسیةالدراسات
دار صفاء : ، عمانتنظیم بیئة التعلم): ٢٠٠٩(عطیة ، محسن محمد  - ١٩

 للنشروالتوزیع
دار : ، عمانالمناھج وطرق التدریس): ٢٠٠٩(العزاوي، رحیم یونس  - ٢٠

 .دجلة
، )١(، طلى البحث في العلوم السلوكیةالمدخل إ): ٢٠٠٣(العساف، صالح  - ٢١

  .مكتبة العبیكان: الریاض
اللعب عند الأطفال الأسس النظریة ) : ٢٠٠٤( العناني، حنان حمید  - ٢٢

 .دار الفكر: ، عمان)٢(،طوالتطبیقیة
معتقدات معلمات الریاضیات في ) : ٢٠١٢(الغیلاني، بدریة محمد  - ٢٣

أسلوب التعلم باللعب                        الحلقةالأولى من التعلیم الأساسي حول استخدام 
، كلیة                         رسالة ماجستیر غیر منشورةوعلاقتھا بالممارسة الصفیة، 

 . التربیة، جامعة السلطان  قابوس، سلطنة عُمان
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معتقدات معلمي العلوم في مدارس الحلقة ): ٢٠١٠(الفارسي، مریم درویش - ٢٤
ساسي نحو الاستراتیجیات المتناغمة مع مبادئ التعلم المستند  الثانیة من التعلیم الأ

، كلیة رسالة ماجستیر غیرمنشورةإلى الدماغ وعلاقتھا بالممارسة الصفیة، 
  .التربیة، جامعة السلطان   قابوس، سلطنة عُمان

الألعاب التربویة ): ٢٠٠٧(قندیل، محمد متولى، وبدوي، رمضان مسعد  - ٢٥
  .لفكردار ا: ، عمان فیالطفولة

الربط بین ) : ٢٠٠٦(النقبي، علي خلفان، والسواعي، عثمان نایف - ٢٦
الریاضیات والعلوم، معتقدات المعلمین وممارساتھم في مدارس 
الإماراتالعربیة المتحدة، مجلة دراسات في المناھج وطرق 

  .١٢٩-٩١، ص ص )١١٨(التدریس،المجلد
: ، عمانوالتعلم الأسالیب الحدیثة في التعلیم):٢٠٠٨(نبھان، یحي محمد  - ٢٧
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