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  :ملخص الدراسة
واقع تنفیذ معلمي الریاضیات لمكونات الدرس المقترحة على لتعرف اھدفت الدراسة 

في كتب المرحلة الابتدائیة العُلیَا، واستخدم المنھج ) التقویم –التدریب  –التدریس  –التھیئة (
معلمَ ریاضیاتٍ بالمرحلة الابتدائیة العُلیَا ) ٣٠(الوصفي لتحقیق ذلك من خلال ملاحظة 

 ولقد أظھرت نتائج الدراسة . بیا یمثلون عینة الدراسةبإدارة التربیة والتعلیم بمحافظة ص
ة   ان بدرج ة ك درس المقترح ات ال ع مكون یات لجمی ي الریاض ام لمعلم توى الأداء الع أن مس

ذلك لك  طة، ك ي      لمتوس ابیة ف طات الحس اءت المتوس ث ج ة حی ات الأربع ن المكون ون م مك
ن   دى م ى  ) ١٠٠,٣(الم ن  ) ١٧٢,٣(إل ة م بة مئوی ى إ%)  ٥,٧٧(وبنس %).  ٣,٧٩(ل

وء نتائجھا،   ي ض ة ف ت الدراس وي     وأوص راف الترب اھج والإش ؤولي المن ى مس د عل التأكی
وي            دان الترب ي المی ق ف ا یطب نھج وم ات الم ین توجھ وة ب ھ للفج بوزارة التربیة والتعلیم للتنب

ھ    ي معالجت عي ف ك والس ن ذل ق م ي    . والتحق ة لمعلم دورات التدریبی ض ال ذ بع ذلك تنفی وك
یات ل ة  الریاض ب المرحل ي كت ة ف درس المقترح ات ال یي لمكون م التدریس توى أدائھ ع مس رف

ا          لاب وفق ویم أداء الط ددة لتق ورا متع دروس وممارسة ص ة لل الابتدائیة العُلیَا وبالذات التھیئ
 .لتوجھات المنھج

This study aimed to identify the practical implementation of the 
recommended lesson plans in upper primary mathematics 
textbooks (i.e. preparation, teaching, practice and evaluation). 
In this study, a sample of 30 teachers from the Sabia province 
wereobserved through descriptive analytical method.  
The study resultsshowedthat the level ofoverall performance 
ofteachers ofmathematicsto all components ofthe 
proposedlessonwas a medium performance level in, as well as 
they are composed offour componentswhere it came 
fromaveragesin the range of(3.100) to (3.172) and 
thepercentage of(77.5%) to (79.30%).  
following suggestions and recommendations, namely: 
Confirmationofficialscurriculum andeducational supervisionof 
the Ministryof Educationto be awareof the gapbetween 
thetrends ofthe curriculumand whatis appliedinthe field of 
educationand check it outandseekingtreatment. 
To give a due care to conducting advanced training sessions for 
Mathematics teachers to promote their teaching performance in 
upper primary school textbook lesson plan proposed components, 
especially those associated to evaluating students using portfolios 
and assigning them suitable homework taking into account their 
individual differences. 
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  :المُقدِّمَة
ھو لأن التعلیم  ،یَحظى تطویر التعلیم باھتمامٍ كبیرٍ في شتى دول العالم

وحیث أن المعَلِّم أحد  ،العنصر الرئیس في تَقدُّم الشعوب في شتى المجالات
حیث لا یمكن تحقیق الأھداف التطویریة إن  ،أھم مكونات العملیة التعلیمیة

وھذا بلا شك من دوافع الاھتمام بالمعَلِّم  ،لم یواكبھا جودة في أداء المعلمین
وإن كان الاھتمام بالمعَلِّم بصفة عامة  ،ومحاولة اكسابھ مقومات النجاح

فمعلم الریاضیات لا بد أن  ،لیم في تحقیق أھدافھعملا مھما  لنجاح التع
یَكون في مستوى التوجھات الحدیثة في تعلیم الریاضیات من حیث الإعداد 

  . والممارسة
لذا فھي  ،وتعدُّ الریاضیات ذا أثرٍ ضروري في مجالات الحیاة المختلفة

 والتي ،الأخرى في المرحلة الابتدائیة تمثل الركن الرئیس ضمن المقررات
یُعوَّلُ علیھا في تحقیق الأھداف المتعلقة بتنشئة جیلٍ مفكرٍ قادرٍ على الدَّفعِ 

وبالتالي فإن الحاجة تكونُ كبیرةً لتطویر طرائق . بعجلة التَنْمیَة للأمام
تدریسھا لكي تَتَحقَّق الأھداف المرجوة من تعلیم الریاضیات في ھذه 

  ).2009،الودعاني(المرحلة 
 National Council of)یر الریاضیات المدرسیة وتؤكد مبادئ ومعای

Teachers of Mathematics, 2000) ( َعلى ذلك حیث بینت أن فَھْم
التلامیذ للریاضیات وقدرتھم على حل المشكلات واتجاھاتھم الإیجابیة نحو 
الریاضیات تتشكل أثْنَاء دراستھم للریاضیات في المدارس وھذا یتطلَّبُ 

وعلى أھمیة  ،للریاضیات لجمیع التلامیذ وفي كل الصفوفتعلیمًا فاعلاً 
المھارات التدریسیة في مجال التخطیط من خلال ضرورة فھم معلمي 

وما یحتاجونھ لتعلمھ والمھارات التدریسیة  ،الریاضیات لما یعرفھ طلابھم
في مجال التنفیذ من خلال تھیئة الفرص المناسبة لتلامیذھم لتحقیق تعلمًا 

المھارات التدریسیة في مجال التقویم من خلال قدرتھم على تقویم و ،فعالاً
إلى ) م 2001، فیسنیل وجراھام(ما تعلمھ تلامیذھم كما أشارت دراسة 

  .وجود علاقة بین تعلم الطلبة للریاضیات وطریقة تدریسھا لھم
ویُؤدِّي مُعلم الریاضیات دوراً بارزاً في تطویر تدریس الریاضیات لدى 

في مراحل التعلیم، وكُلما تَمكن المعَلِّم من تدریس المادة التي یُقدِّمھا التلامیذ 
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كما أن تعلم الطلبة  ،للتلامیذ بالطریقة المناسبة كان استیعابھم لھا أعمق
  ).2003، الأسطل(للریاضیات یتأثر بالخبرات التي یُقدِّمھا لھ المعَلِّم 

 ،ات خاصة الصفوف الأولیةالمعَلِّم محور رئیس لنجاح التلامیذ في الریاضی
إذیعتمد نجاح الطالب في الریاضیات علىالمھاراتأو المعرفة والممارسة 

-McGraw)التدریسیة التي یؤدیھا المعَلِّم داخل الصف الدراسي
Hill,2007)  

أن التدریس الفعَّال للریاضیات یتطلب ) 2001(ویرى فیسنیل وجراھام 
المناسبة، في الموقف التعلیمي حول  معلما لدیھ القدرة على اتخاذ القرارات

المعرفة الریاضیة، وأھداف المنھج، وبیئة الصف الدراسي، وحاجات 
وتُؤكِّدُ وثیقةُ مبادئ ومعاییر الریاضیات المدرسیة على ضرورة . التلامیذ

یھیئوا  فھم معلمي الریاضیات لما یعرفھ طلابھم وما یحتاجون لتعلمھ كي
  ).(NCTM, 2000لٍ الفرص المناسبة لتعلُّم فعا

وتعمل وزارة التربیة والتعلیم في المملكة العربیة السعودیة على تحسین "
من خلال مشروع تطویر الریاضیات  ،أداء الطلاب في العلوم والریاضیات

والعلوم الطبیعیة الذي یھدف إلى تطویر المناھج والمواد التعلیمیة والتقویم 
 ،الابتدائي(لجمیع مراحل التعلیم العام والتعلم الإلكتروني والتطویر المھني 

و یتمثل ذلك  ).1ص  ،م 2001،وعبدالحمید  ،الشایع) "(الثانوي ،المتوسط
 والذي یقوم ،في تنفیذ مشروع تطویر تعلیم الریاضیات والعلوم الطبیعیة

الأمریكیة   McGraw-Hillعلى ترجمة ومواءمة سلسلة مایقروھل
إذ تَرْتَكِزُ ھذه السلسلة على وثیقة مبادئ ومعاییر . ومواءمتھا للبیئة السعودیة

  . NCTMالمجلس الوطني الأمریكي لمعلمي الریاضیات 
ویتضح من سلسلة كتب الریاضیات أنھا تستند على مكونات لتقدیم الدرس 

للتَّعرُّفِ  ؛ لذا یسعى البحث)التقویم–التدریب –التدریس  –التھیئة ( :ھي
على واقع تنفیذ معلمي الریاضیات في المرحلة الابتدائیة العُلیَا لمكونات 

  McGraw-Hillالدرس، وفقا لكتب الریاضیات في سلسلة مایقروھل
  .الأمریكیة
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  :مشكلة البحث
وكذلك ) ھـ1434، وزارة التربیة والتعلیم(تشیر التقاریر المیدانیة 

التمیز في تطویر تعلیم العلوم  مركز(الدراسات التي نفذت من 
وكذلك ) ھـ1434، خرونآخشان و( ،)ھـ1434، الشایع(والریاضیات منھا 

بالإضافة لدراسة مكتب التربیة الدول  ،)ھـ1434، خرونآالرویس و(
للقصور في تنفیذ منتجات مشروع تطویر العلوم ) 2012(الخلیج العربیة 

 ینسجم والفلسفة والریاضیات في الفصول الدراسیة، وأن ذلك لا
  .والتوجھات التي یتبناھا المنھج المطبق

بعد البدء بتطبیق المنھج (كما أن الدراسات التي نفذت خلال تلك الفترة 
من قبل طلاب الدراسات العلیا والباحثین تشیر لنفس النتیجة ) ھـ1428

توصلت بأن ممارسات ) 2012، الیامي(فنجد بأن . وإن تباینت نتائجھا
التدریسیة التي تسھم في تنمیة مھارات التفكیر الریاضي في  المعلمات

مستوى متوسط من خلال قیام الباحثة بملاحظة عینھ من معلمات 
، الدھش(وكذلك یشیر. الریاضیات للمرحلة المتوسطة بمدینة الریاض

من خلال ملاحظتھ لعینة من معلمي الریاضیات للمرحلة الثانویة ) 2009
توصل في دراستھ لضعف استخدام المعلمین في مدینة الریاض حیث 

لاستراتیجیات تدریس فعالة وقصورا في تنمیة التعلم النشط، وكذلك ضعف 
اعتماد المعلمین للممارسات التي تشجع التفكیر والإبداع ومھارات التفكیر 

وكذلك جاءت نتائج ملاحظة . العلیا وأسلوب حل المشكلات مع طلابھم
معلمي الریاضیات بالمرحلة المتوسطة بمدینة لعینة من ) 2009، الخلیف(

الرس حیث تبین بأن أدائھم لمھارات التدریس الحدیثة ما بین متوسط 
بأن أداء ) 2011، العوني(كما أظھرت دراسة . وضعیف لكافة المحاور

) من خلال ملاحظة عینة الدراسة(معلمي الریاضیات بالمرحلة المتوسطة 
اءمھارات الأسئلة الصفیة الشفھیة جاءت بمستوى أداء متوسط في أد

والتواصل المباشر مع الطلاب، وركز المعلمون على أسئلة المستویات 
) 2013، الحربي(وأظھرت. الدنیا للتفكیر وذلك خلاف توجھات المنھج

بأن استخدام معلمات الریاضیات للمرحلة الثانویة وفقا لعینة الدراسة 
ا مناھج الریاضیات لتلك المرحلة لاستراتیجیات التدریس التي تستند إلیھ
، الرویس وآخرون(وفي دراسة . غیر متحققة وجاءت بدرجة ضعیفة

تبین بأن المعلمین والمعلمات في المرحلة الابتدائیة بحسب عینة ) 2013
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الدراسة من خمس مناطق تعلیمیة لا یقومون بتنفیذ الأنشطة التعلیمیة 
، الحربي(وفي دراسة .الواردة في كتب الطلاب إلا بدرجة متوسطة

تبین بأن مشرفي ومشرفات الریاضیات یرون بأن معلمي ) 2012
ومعلمات الریاضیات للمرحلة المتوسطة یقومون باستخدام المھارات 

التخطیط والتھیئة، التركیزوالتنفیذ، ( التدریسیة التي یعتمدھا المنھج
بتلك بدرجة متوسطة من خلال استجابتھمللاستبانة الخاصة ) والتقویم
بأن مستوى ممارسة معلمات ) 2013، الدجین(وأظھرت. الدراسة

الریاضیات للصف الخامس للسلوكیات التدریسیة التي تراعي أنماط التعلم 
  .جاءت بدرجة متوسطة

بأن مستوى أداء معلمات الریاضیات للمرحلة ) 2013، العید(كما تشیر
لا یصل لمستوى  المتوسطة في منطقة القصیم لاستراتیجیات التعلم النشط

بأن تصورات معلمي المرحلة الثانویة ) 2014، الرویس(ویوضح. التمكن
لمبادئ التعلم البنائي وكذلك واقع  حول ممارساتھم التدریسیة وفقاً
لواقع ) 2011، الحربي(وفي دراسة. ممارستھم جاءت بدرجة متوسطة

ة من ممارسة التقویم لعینة من معلمي الریاضیات في المرحلة المتوسط
المنطقة الشرقیة تبین انخفاض ممارسة المعلمین للتقویم التشخیصي 
والتكویني بینما تركزت ممارساتھم على التقویم الختامي وكان الأسلوب 
الشائع ھو أسلوب الورقة والقلم وأھملت أسالیب التقویم المستند للأداء التي 

  .یوجھ لھا المنھج
حظ أن ھنالك قصورًا في تنفیذ ومن خلال خبرة الباحثین المیدانیة  لو

التدریس وفقا لمكونات الدرس المقترحة في كتب المرحلة الابتدائیة  العُلیَا 
وكذلك وجود بعض المعیقات التي  ،كما وردت في كتب وأدلة المعَلِّمین

تحول دون تنفیذ مكونات الدرس بالشكل الذي یتناسب مع فلسفة السلسلة؛ 
جراء دراسة إد ذلك في البیئة التدریسیة تم وللتَّحَقُّق مبدئیًا من وجو

استطلاعیة للتَّعرُّفِ على واقع تنفیذ معلمي الریاضیات مكونات الدرس 
حیث طَبَّقت بطاقة ملاحظة  ،المقترحة في كتب المرحلة الابتدائیة  العُلیَا

 ،من معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة) 10(على عینة عشوائیة قوامھا
وبینت  ،في خمس مدارس ابتدائیة ،تدریس للصفوف  العُلیَاقومون بالی

نتیجة ذلكانخفاض مستوى أداء معلمي الریاضیات في المرحلة الابتدائیة 
ونظراً لأھمیة تنفیذ معلمي . العُلیَا عند تنفیذ مكونات الدرس المقترحة
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الریاضیات لمكونات الدرس المقترحة في كتب المرحلة الابتدائیة العُلیَا؛ 
كانت الخبرة المیدانیة، ونتائج الدراسة الاستطلاعیة ونتائج الدراسات 

للقیام بھذا والذي تزید أھمیة تنفیذه كون الدراسات التي نفذت  السابقة دافعاً
على تطبیق المعلمین لمناھج الریاضیات في الخمس سنوات الأخیرة 

  .تركزت على المرحلتین المتوسطة والثانویة
ما واقع : "یاغة مُشكِلة البحث الحالي في السؤال التاليومما تقدم؛ یمكن ص

تنفیذ معلمي الریاضیات مكونات الدرس المقترحة في كتب المرحلة 
  .؟ "الابتدائیة العُلیَا

  -:ویتفرع من ھذا السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة
ما واقع تنفیذ معلمي الریاضیات لمكون التھیئة المقترح في كتب  -١

 الابتدائیة العُلیَا؟ المرحلة
ما واقع تنفیذ معلمي الریاضیات لمكون التدریسالمقترح في كتب  -٢

 المرحلة الابتدائیة العُلیَا؟
ما واقع تنفیذ معلمي الریاضیات لمكون التدریب المقترح في كتب   -٣

 المرحلة الابتدائیة العُلیَا؟
لة ما واقع تنفیذ معلمي الریاضیات لمكون التقویم المقترح في سلس -٤

 كتب المرحلة الابتدائیة العُلیَا؟

  :تتضح أھمیة البحث في الآتي  :أھمیة البحث
یعطي مشرفي المناھج والفنیین في وزارة التربیة والتعلیم مؤشرا  -

على العلاقة بین الواقع والمأمول في تنفیذ معلمي الریاضیات في 
 .المرحلة الابتدائیة لتوجھات المنھج

 الریاضیات من بطاقة الملاحظة التي بنیتربما یستفید مشرفو  -
للتَّعرُّف على واقع تنفیذ معلمي الریاضیات لمكونات الدرس 

 .المقترحة
یساعد معلمي الریاضیات في المرحلة الابتدائیة على معرفة واقع  -

 .تنفیذھم لمكونات الدرسالمقترحة وفقاً لكتب الریاضیات
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  :ھدف البحث
تنفیذ معلمي الریاضیات مكونات الدرس سعىھذا البحث للتعرف على واقع 

المقترحة في كتب المرحلة ) التقویم –التدریب  –التدریس  –التھیئة (
  .الابتدائیة العُلیَا

 :حدود البحث
یقتصر على دراسة واقع تنفیذ معلمي الریاضیات في المرحلة الابتدائیة العُلیَا 

في كتب ) التقویم ،التدریب ،التدریس ،التھیئة(لمكونات الدرس المقترحة 
الریاضیات في مدارس التعلیم العام للبنین للمرحلة الابتدائیة بمحافظة صبیا 

  .ھـ الفصل الدراسي الثاني1434-1435

 :مصطلحات البحث
  :تنفیذ الدرس

أداءات المعَلِّم التي تحدث أثْنَاء " :بأنھ) 102ص ،1999،الباقر( یعرفھ 
بقصد التأثیر على أداء التلامیذ  ،الدراسةتعلیم والتعلم داخل حجرة عملیة ال
  ".وبالتالي تیسیر حدوث التعلم  ،لتعدیلھ

ویعرف إجرائیا في ھذا البحث بأنھ قیام معلم الریاضیات في المرحلة 
الابتدائیة العُلیَا بتقدیم الدرس وفق الخطوات المقترحة في دلیل المعَلِّم والتي 

  ). التقویم –التدریب  –ریس التد –التھیئة(تمثل المكونات الأربعة 
  :مكونات الدرس

  :وھي كالتالي) ـھ1434(تم الأخذبتعریف مكونات الدرس وفقا لدلیل المعلم  
  :التھیئة

ھي المرحلة الأولى من الحصة الدراسیة التي یقدم فیھا المعلم معلومات 
وخبرات سابقة ذات علاقة بالدرس الجدید بھدف تحفیز التلامیذ للدرس 

  .لبناء المعرفة الجدیدة, ومعرفة خلفیتھم السابقة عن الموضوعالجدید 
  :التدریس

ھي المرحلة التي یتفاعل فیھا المعلم والتلمیذ بھدف اكساب التلامیذ المفاھیم 
  .والمھارات الریاضیة الجدیدة باستخدام طرق وأسالیب وتقنیات متنوعة
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  : التدریب
لحل تدریبات وأنشطة فقرات ھي المرحلة التي یوجھ فیھا المعلم التلامیذ 

وتعزیز اكتساب التلامیذ للمفاھیم , لتحقیق أھداف الدرس " تدرب"و " تأكد"
  .والمھارات الریاضیة المتعلقة بالدرس

  :التقویم 
ھي المرحلة التي یقیس من خلالھا المعلم مدى تحقیق أھداف الدرس لدى 

 ،الملاحظة ،لشفھیةالأسئلة ا( التلامیذ بواسطة أسالیب وأدوات متنوعة مثل 
  ).الخ...، ملف الإنجاز

  :الإطار النظري
  :مكونات الدرس المقترحة

تعتمد سلسلة كتب الریاضیات في المرحلة الابتدائیة العُلیَا على أربعة 
سیتم عرض كل مكون  ،)التقویم –التدریب  – التدریس – التھیئة(: مكونات

  : بشيء من التفصیل على النحو التالي

  :التھیئة
  :ماھیة التھیئة

مجموعة من الأداءات التي یقوم بھا المعَلِّم بقصد : "تُعرَّف التھیئة على أنھا
إعداد المتَعَلِّمین للدرس الجدید، بحیث یكونوا في حالة ذھنیة وانفعالیة 

  ).109ص ، 2007،بدر" (لوجسمیة قوامھا التلقي والقبو
عن مُكوِّن تدریسي یبدأ عِبارة : بأنھا(Susan Bremner,2008) وتُعَرِّفُھا

منذ دخول المعَلِّم لحجرة الدراسة حتى یشرحَ المادة التعلیمیة؛ وھو یعطى 
فرصة لتجھیز وإعداد التلامیذ للمادةالمتعلمة الجدیدة؛ وتشمل مراجعة لما 
تم تعلمھ في الأیام السابقة من مواد تعلیمیة؛ وھي تعطي الفرصة للتلامیذ 

  .الاحتفاظ بھ من خبرات متَعَلِّمةلمراجعة وتقییم مدي ما تم 
فالمعَلِّم  ،والتھیئة في مقررات الریاضیات تعتمد على كُلٍّ من المعَلِّم والتلمیذ

الأسئلة الصفیة (یُساھم في التھیئة من خلال ما یقدمھ من أنشطة تشمل 
ویساھم التلمیذ في التھیئة من خلال  ،)الخ ....، الأسئلة التشخیصیة ،الشفھیة



 م الجزء الثالث٢٠١٤أكتوبر ) ٨(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٢٩   
  

) الخ.....طرح تساؤلات  –الإجابة على تساؤلات المعَلِّم  - الأدوار تمثیل(
 ،وقد یستفید المعَلِّم من التوجیھات الواردة في دلیل المعَلِّم ،بتوجیھ من المعَلِّم

  . أو من خلال جھوده وخبراتھ الشخصیة
وتتعلق ھذه المھارة بقدرة المعَلِّم على التھیئة لموضوع جدید داخل الدرس 

ة مشوقة للطلاب والتأكد من معلوماتھم السابقة وربطھا بما سیلي في بطریق
  :الدرس الجدید وقد تأخذ التھیئة الصور التالیة

التمھید من خلال القیام بعملیة تشخیصیة علاجیة سریعة للخبرات  -١
 .السابقة عند الطلاب

 .التمھید بتوضیح الھدف من الدرس  -٢
 .التمھید بإیضاح خطة السیر في الدرس  -٣
 .لتمھید بإیضاح أھمیة الدرس للطلاب ا -٤
 .التمھید من خلال المدخل التاریخي  -٥
 .التمھید من خلال مدخل حل المشكلة  -٦
ص  ،2011،بدوي.(السابق بالدرس الحاليالتمھید بربط الدرس  -٧

259. (  
  

  :تتضح أھمیة التھیئة في الآتي  :أھمیة التھیئة
 ُّبھا المعَلِّم المتَعَلِّمین  التھیئة الجیدة والمناسبة ھي الخطوة التي یُعد

ویدفعھم  ،ویثیر انتباھھم ،ویھیئ أذھانھم للموضوع الجدید ،للدرس
ویجعلھم یتحمسون  ،ن موضوعاتللتفكیر فیما سیعرض علیھم م

 .لھا
 فقد أثبتت الدراسات والبحوث أن . تُساعد المتَعَلِّمین على تعلم أكثر

ما تعلمھ فتره طویلة تحصیل المتَعَلِّمین یزداد وكذلك الاحتفاظ ب
 . حین یعمل المعَلِّمون على تھیئة المتَعَلِّمین واستثارة استعدادھم

  تساعد على توفیر الاستمراریة في العملیة التعلیمیة عن طریق
ربط موضوع الدرس بما سبق أن تعلمھ المتَعَلِّمون وبخبراتھم 

یُصبح ،إذ)أوزبل, برونر (وفقا لنظریات التعلم المعرفیة  ،السابقة
التعلم ذا معنى بالنسبة للمتَعَلِّم؛ لأن المعلومات الجدیدة رُبِطَتْ بما 
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 ،عن طریق إدخالھافي البنیة المعرفیة عنده ،سبق أن تعلمھ المتَعَلِّم
ص  ، 2007،بدر( بما یُكوِّن صورة متسقة عن العالم المحیط بھ 

110 .( 
  

  :أغراض متنوعة منھایئة إلى تحقیق تھدف عملیة التھ :أھداف التھیئة
  زیادة دافعیة المتَعَلِّمین للتعلم وذلك بتھیئتھم لبدء دورة

بعد أن أوصلھم معلم الحصة  ،جدیدة من النشاط التعلیمي
 .السابقة إلى نقطة الغلق والإشباع 

 تركیز انتباه المتَعَلِّمین على المادة التعلیمیة الجدیدة، 
 .یة كوسیلة لضمان اندماجھم في الأنشطة الصف

  خلق إطار مرجعي لتنظیم الأفكار والمعلومات التي سوف
 :یتضمنھا الدرس ویتحقق ذلك من خلال

تحدید مستوى معرفة المتَعَلِّمین المدخلي، ویبدأ المعَلِّم معھم من  -
حیث ھم، ثم یتقدم بھم إلى الأمام في ضوء احتیاجاتھم واستعداداتھم 

 .وقدراتھم 
 .لنقاط الدرس، والأنشطة المختلفة توفر التسلسل الصحیح المتدرج  -
إن إعطاء المتَعَلِّمین مقدماً فكرة عن محتوى الدرس أو ما ھو  -

متوقع منھم ، یُساعِد على فَھْم الدرس وتحقیق ما ھو متوقع منھم 
  ) .111-110ص  ،2007،بدر(

  

  :أسس اختیار الأسلوب المناسب للتھیئة
  :اختیار التھیئة المناسبة في ضوء یتم

  قد یختلف أحیانا أسلوب التھیئة من مادة : المادة الدراسیةطبیعة
دراسیة إلى أخرى ففي الریاضیات تُعدُّ صیاغة الدرس في 
شكل مشكلة تتحدى المتَعَلِّمین للبحث عن الحل المناسب مدخلاً 

بینما قد لا یكون ھذا الأسلوب مناسبا لمادة  ،مناسبًا للتھیئة
 .أخرى كالتاریخ 
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  یختلف أسلوب التھیئة من مرحلة تعلیمیة : التعلیمیةالمرحلة
فمثلا في  ،إذ تختلف باختلاف نوعیة المستقبلین ،إلى أخرى

المراحل الأولى من التعلیم من الممكن أن یكون سرد قصة أو 
 ،تقدیم لعبة ریاضیة أو عرض صور أو رسوم ھو المناسب

كلة أو بینما في مرحلة التعلیم المتقدمة قد یكون تقدیم المش
أو تكلیف المتَعَلِّمین القیام بنشاط منزلي  ،عرض أھداف الدرس
 .ھو الأسلوب الأنسب

 فقد یكون في بدایة الوحدة : موضوع الدرس من الوحدة
وبالتالي لا تقتصر التھیئة على ھذا الدرس، لأنھا تمتد إلى 

أھمیة دراسة ھذه الوحدة وكذلك یوضح  ،الوحدة بأكملھا
فیركز المعَلِّم في  ،كان الدرس خلال الوحدة أما إذا. اوأھدافھ

التھیئة على مراجعةالدرس الماضي ومتابعة الواجبات أو 
 ..توضیح الھدف من الدرس  وھكذا

 لأنھ قد تكون الحصة في : موقع الحصة من الیوم الدراسي
وحیویة فإن  بدایة الیوم الدراسي ویكون المتَعَلِّمون أكثر نشاطاً

مشكلة أو   - في صیغة - لممكن أن یكون أسلوب التھیئة من ا
 ،...عرض بیان بمفھوم الدرس أو أفكاره والجوانب الھامة فیھ 

أما إذا كانت الحصة في نھایة الیوم الدراسي فإن المتَعَلِّمین 
یكونوا في حالة تعب وإجھاد وبالتالي یختلف أسلوب 

كأن  التھیئة،إذتتطلب أن تكون أكثر حیویة في إثارة المتَعَلِّمین
یكون تقدیم لعبة ریاضیة أو لغز ریاضي أو طرح سؤال یثیر 

 .حب الاستطلاع بحیث یمكن إشراك أكبر عددٍ من المتَعَلِّمین
 ) .115ص ،2007،بدر(
  تقدیم إطارٍ یُساعد المتَعَلِّمین على تصور الأنشطة التعلیمیة

 .التي سوف یتضمنھا الدرس
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 مام تقدیم نشاط أو شيء أو حدث یكون موضع اھت
المتَعَلِّمین أو أن لھم خبرة سابقة بھ كنقطة بدء لتوجیھ 

 .انتباھھم نحو موضوع الدرس أو إثارة اھتمامھم بھ 
   :شروط التھیئة الجیدة

  :مھما كان الأسلوب المستخدم في التھیئة للدرس لابد من مراعاة الآتي
أن تكون قصیرة قدر الإمكان لأنھا وسیلة ولیست غایة في حد  -

فإذا كانت طویلة فإنھا تطغي على الموضوع الأصلي ذاتھا، 
فقد قیمتھا للدرس، وبالمقابل إذا كانت قصیرة للغایة فأنھا ت

 .وغالباً لا یزید زمن التھیئة عن خمس دقائق . وفائدتھا وأھمیتھا
أن تعتمد على خبرات المتَعَلِّمین ومعلوماتھم السابقة ما أمكن إلى  -

 .ینھا وبین الموضوع الجدید ذلك سبیلاً، حتى یتم الربط ب
یجب أن تكون شیقة تحتوي على ما یتحدى تفكیر المتَعَلِّمین  -

 .ویثیر اھتمامھم، حتى تنجح في استقطاب انتباھھم للدرس 
أن تكون مناسبة لموضوع الدرس فإن لم تكن كذلك فإن أثرھا  -

یصبِحُ عكسیاً وذلك عندما لا یجد المتَعَلِّمون العلاقة بینھا وبین 
وضوع الدرس، لذا فإن من الأفضل أن یربط المعَلِّم بین التھیئة م

وبین موضوع الدرس، وإظھار العلاقة بینھما، والاستفادة منھا 
 .في موضوع الدرس 

أن تكون سھلة وواضحة ومفھومة لا تحتاج للشرح حتى  -
 .تستثیرھم بدلاً من أن تنفرھم

جھم العقلي، أن تكون مناسبة لمستوى المتَعَلِّمین العلمي ونض -
فإذا كانت فوق مستوى المتَعَلِّمین العلمي والعقلي أو دون ذلك، 

 .جح في تحقیق الھدف منھافأنھا لن تن
أن تكون طبیعیة وغیر مُكلِّفة، حتى یَشْعُر المتَعَلِّمون بأھمیة  -

الدرس ویقبلوا على الإنصات بدافع ذاتي نابع من رغبتھم في 
  ) .  118- 117ص  ,2007،بدر. ( الدرس وشعورھم بأھمیتھ
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  :التدریس
عملیة تشمل اختیار وتطبیق الإجراءات : بكونھ) Susan,2011(تعرفھ  

المناسبة لتوجیھ التعلیم وتجربة التعلم مع المتَعَلِّمین، وإجراء عملیات 
الملاحظة المنظمة، وتحلیل النتائج، علاوة على الحصول على معلومات 

  .زملائھ المعَلِّمین في الفصول الدراسیةعن تقویم اداءه التدریسي من 
بأنھ  قدرة المعَلِّم على  Teacher created material,2008)(وتعرفھ   

التفاعل مع الطلاب لتلبیة احتیاجاتھم المعرفیة وتقدیم دعم لھم للحصول 
على تعلم جید، بالإضافة إلى قدرة المعَلِّم علي ابتكار مواد تعلیمیة في 

ھدف تدریسھا؛ وعلى استخدام الاستراتیجیات التدریسیة الریاضیات المست
القائمة على أسالیب التعلم المتنوعة والتي تُلبِّي الاحتیاجات الخاصة 

  .بالمتَعَلِّمین
  :یستند تدریس السلسلة على مجموعة من الاستراتیجیات من أھمھا

    QUESTIONS & CUESالأسئلة والتلمیحات  :أولا
استراتیجیات التدریس التي تساعد الطلاب على  الأسئلة والتلمیحات ھي

والتلمیحاتھي إشارات . تذكر واستخدام ما یعرفونھ مسبقاً عن الموضوع
خفیة عما سیفعلھ أو سیتعلمھ الطلاب، على سبیل المثال وصف مختصر 

الأسئلة تُساعد . للتدریب العملي في المختبر قبل أن یبدأ الطلاب عملھم
الأسئلة جزء من عملیة إلقاء . ا یعرفونھ مسبقاًالطلاب على التركیز لم

  ) 2009لویس إدوار،. (الدرس في الفصل الدراسي
  :توجیھات للمعلم عند طرح الأسئلة والتلمیحات

  التركیز على ما ھو مھم ، وتجنب طرح الأسئلة عن المواضیع
، ألكسندر 2001مارزانو وآخرین ( غیر العادیة أو غیر المشوِّقَة 

 ) 1994وآخرین 
  استخدام أعلى مستوى من الأسئلة التي تتطلب من الطلاب أن

یحلِّلُوا أو یطبقوا؛ لأنھا تُساعد على تَعلُّم أفضل من الأسئلة التي 
، 2001،مارزانو و آخرین(تطلب من الطلاب التذكر أو التعرف 

 ) 1981رید فیلد و روسیو
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 طلاب؛ لأن انتظر بعد طرح السؤال لعدة ثواني قبل قبول إجابات ال
ذلك یزید من جودة الإجابات، ویمنح الطلابَ الوقت للتفكیر قبل أن 
یرفعوا أیادیھم للإجابة أو قبل الاستماع إلى إجابة طالب آخر 

 ) .1992، بریسلي وآخرین 2001مارزانو وآخرین،(

الممارسات الصفیة التي یجب على المعَلِّم مراعاتھا عند استخدامھ 
  والأسئلة الصفیة في التدریس لتلامیذه استراتیجیة التلمیحات

  التلمیحات الصریحة للمعلم توفر للتلامیذ تصور مبدئي عن محتوى
 .التعلم المقبلین على تعلمھ

  الأسئلة الصفیة التي تثیر الاستنتاجات تُساعِدُ الطلابَ على استكمال
 .المعلومات الناقصة لدیھم في تعلم المحتوى الجدید

  التي یُقدِّمھا المعَلِّم تساعد الطلاب على نقد الأسئلة التحلیلیة
ومن أنماط الأسئلة التحلیلیة التي . المعلومات الریاضیة المقدَّمة لھم

یمكن أن یستخدمھا المعَلِّم ھي أسئلة تحلیل الأخطاء التي یقع فیھا 
 .التلامیذ، وأسئلة تحلیل وجھات النظر المختلفة

من النتائج التي توصلت  ةموعمج) 2010،مارازانو وآخرون(ولقد لخص 
الیھا العدید من الدراسات حول استخدام استراتیجیة التلمیحات والأسئلة 

  :الصفیة والاختلافات تتمثل في النقاط التالیة
o  یجب أن تركز التلمیحات والأسئلة التي یستخدمھا المعَلِّم

  .على الأشیاء والنقاط المھمة
o تُنتِجَ تعلم لدى  الأسئلة ذات المستوى المعرفي المرتفع

  .التلامیذ أعمق من الأسئلة ذات المستوى الأدنى
o "والتي ینتظرھا المعَلِّم بعد طرحھ " فترة الانتظار

للأسئلة لفترة وجیزة قبل قبول الإجابات من التلامیذ یزید 
  .من عمق إجابات التلامیذ

o  الأسئلة الصفیة تمثل أدوات التعلم الفعال، حتى عندما یتم
  . سئلة قبل مرور التلمیذ بخبرة التعلمطرح تلك الأ
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ویرى الباحثان بأن على معلم الریاضیات في المرحلة الابتدائیة تجنب 
السماح للطلاب بالإجابة الجماعیة للسؤال المطروح لأن ذلك یؤدي إلى 

 .تشتیت التلامیذ الذین لا یعرفون الإجابة الصحیحة
الابتدائیة یعتمد على الأسئلة دلیل المعَلِّم في الصفوف العُلیَا للمرحلة 

، وعلیھ فإن تمكین )التدریس –التقدیم (والتلمیحات بشكل كبیر في خطوتي 
وینبغي . المعَلِّم في ھذه المرحلة من استراتیجیة الأسئلة والتلمیحات أمر ھام

  .تدریبھ علیھا جیداً
  
 

 
  
  
 

 
 
  

تقدم السلسلة في نھایة كل درس أسئلة تساعد على تَنْمیَة العدید من 
تكوین سؤال  –التحدث  -اكتشاف الخطأ ( مھارات التفكیر  العُلیَا مثل 

  .)الخ ..... -
  

  
  
  
  
  

  
مركز العبیكان ). 1434. (دلیل المعلم. وزارة التربیة والتعلیم 

 للأبحاث والتطویر
مركز ). 1434. (دلیل المعلم. وزارة التربیة والتعلیم 

 العبیكان للأبحاث والتطویر

 مركز العبیكان للأبحاث والتطویر ). 1434. (كتاب الطالب. وزارة التربیة والتعلیم 
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  COOPERATIVE LEARNING: التعلم التعاوني:ثانیا 

التعلم التعاوني ھو عبارة عن تعاون التلامیذ في مجموعة صغیرة یتراوح 
  ).2009, لویس إدوار)(4-2( أعداد التلامیذ فیھا من 

أسلوب تعلیمي یقوم على : "بأنھ)  6، ص2012الطراونھ ، ( وعَرَّفھ 
توزیع طلبة الصف الواحد إلى مجموعات صغیرة، وتقوم كل مجموعة 
بإنجاز المھمات التعلیمیة التي یوكلھا المعَلِّم لھم بشكل تعاوني ودور المعَلِّم 

، وتحدید في ھذا الأسلوب یتمثل في إعطاء فكرة عامة عن الدرس
یة الراجعة لكل مجموعة، وفي النھایة تقدم ، وتقدیم التعزیز، والتغذالأھداف

  ".كل مجموعة تقریراً عن أدائھا للمجموعات الأخرى بإشراف المعَلِّم
  :خصائص التعلم التعاوني

جونسون (جرجونسون حَدَّد القیادیون المعروفون أمثال دیفید جونسون ورو
خمسة خصائص ) 2001مارزانو وآخرین ، (وكذلك ) 1999و جونسون، 

  :التعاوني وھي على النحو التالي للتعلم
الطلاب یفشلون أو (اعتماد أفراد المجموعة على بعضھم البعض  )١

 ).ینجحون معاً

  مركز العبیكان للأبحاث والتطویر). 1434. (كتاب الطالب. وزارة التربیة والتعلیم 
  

 مركز العبیكان للأبحاث والتطویر ). 1434. (كتاب الطالب. وزارة التربیة والتعلیم 
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التفاعل وجھاً لوجھ، وذلك من خلال مساعدة الطلاب بعضھم   )٢
 .البعض 

 .المسئولیة الفردیة والجماعیة، أي أن الفرد یساھم في المجموعة   )٣
لال التواصل وصنع خ المھارات بین الأشخاص، وذلك من  )٤

 .القرارات
 ) .2009لویس إدوار ، ( المعالجة الجماعیة   )٥

فأن الباحثان ,ونظراً لأن استخدام الاستراتیجیة تختلف من مرحلة لأخرى
یوردان بعض النصائح للمعلمین في المرحلة الابتدائیة عند استخدام 

 : استراتیجیة التعلم التعاوني وھي 
 .لتطبیق الاستراتیجیة اختیار الدروس المناسبة  )١
 .توزیع الأدوار بین التلامیذ وفقاً لما یناسب خصائص كل تلمیذ  )٢
متابعة التلامیذ أثْنَاء تطبیق الإستراتیجیة والتوجیھ المستمر حتى  )٣

 .یضمن قیام كل تلمیذ بالأدوار المطلوبة منھ 
على المعَلِّم في المرحلة الابتدائیة أن یعمل على تأسیس فھم وإدراك  )٤

حتى یسھل علیھم تطبیقھا ) التعلم التعاوني(تلامیذ للإستراتیجیة ال
 .في المراحل الدراسیة المتقدمة وكذلك في الحیاة الیومیة 

  التعلم التعاوني لھ تأثیر إیجابي على التلامیذ أعلى من
الإستراتیجیات التي یتنافس فیھا الطلاب مع بعضھم البعض 

مارزانو (ب بشكل فردي والإستراتیجیات التي یعمل فیھا الطلا
 )  1996ن و، لوو وآخر2001ن ووآخر

دلیل المعَلِّم یُوَجِّھ المعَلِّمین إلى استخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني 
كذلك ,وتتضمن ھذه التوجیھات أعداد الأفراد في المجموعة الواحدة

یفید " ھیا نلعب"یوجد غالباً في كل وحدة دراسیة نشاط یسمى 
  .عمل بروح الفریق الواحد التلامیذ لل
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  NOTE TAKINGإستراتیجیة التلخیص وتدوین الملاحظات   :ثالثا 
مھارات "یُنظَر أحیانا للتلخیص وتدوین الملاحظات بأنھا مجرد 

ومع ذلك، فھي تمثل اثنین من أقوى . ولیست استراتیجیة تدریسیة"للدراسة
فالتلخیص وتدوین . المھارات التي یمكن للطلاب الحصول علیھا

  .الملاحظات تزودان الطلاب بأدوات مساعده لفھم ما یتعلمونھ
ما یحدده ویكتبھ : تدوین الملاحظة بأنھ)  2001ن، وزانو وآخرمار(یُعَرِّفُ

التلامیذ بشكلٍ منظمٍ من معلومات عند القراءة أو الاستماع أو عند القیام 
بنشاطات أخرى، وھي أقرب إلى التلخیص، وتختلف طرق تدوین 

  . الملاحظات  من شخص لآخر

  یساعد تدوین الملاحظات التلامیذ في تحلیل المعلومات واختیار
أكثر الأجزاء أھمیة،كما تُساعِدُ في معرفة العلاقات بین المعلومات  

 ).2009لویس إدوار ، (
  بأن ) 1079، برتزینقوكولھاري  2001مارزانو وآخرین (یرى

على التلامیذ تجنب كتابة الملاحظات حرفیاً والعمل على تحلیل 
 .المعلومات واختیار النقاط الھامة 

 

مركز ). 1434. (دلیل المعلم. وزارة التربیة والتعلیم   
 العبیكان للأبحاث والتطویر

. كتاب الطالب. وزارة التربیة والتعلیم   
)1434 .(  
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  یفید تدوین الملاحظات التلامیذ في الاختبارات ومراجعة الدروس
 ) 1975، كارتر وفان ماتري 2001مارزانو وآخرین (

  تَبْرزُاستراتجیة تدوین الملاحظات في مقررات الریاضیات في
عمل الطلاب للمطویات والتي توجد لھا إرشادات في بدایة كل 

 .راسیةوحدة د
 :كِر فإن تدوین التلامیذ للملحوظات یساعدھم علىذُوإضافة إلى ما 

الإحساس بالمسئولیة حیث أن كل تلمیذ یدون ما یراه من النقاط  )١
 .الھامة من وجھة نظرة 

 .مراجعة المفاھیم والمھارات الریاضیة الھامة في الوحدة الدراسیة  )٢
 .تساعد التلامیذ على تنظیم أفكارھم )٣

ة الابتدائیة یواجھ التلامیذ بعض المعوقات عند تدوین وفي المرحل
 :الملاحظات ومنھا

ضعف قدرة التلامیذ على تحدید المفاھیم والمھارات الریاضیة  )١
 .الھامة والجدیدة

 .ضعف التلامیذ في التعبیر الریاضي )٢
 .ضعف التلامیذ في تحلیل المعلومات والربط بینھا  )٣

المعَلِّم مراعاتھا عند استخدامھ الممارسات الصفیة التي یجب على 
  :استراتیجیة تدوین الملاحظات في التدریس لتلامیذه

  إعداد المعَلِّم للملاحظات مسبقاً ھي واحدة من أھم الاستخدامات
 .لاستراتیجیة تدوین الملاحظات بصورة مباشرة

 تقدیم مجموعة متنوعة من الأشكال لتدوین الملاحظات مثل :
النقاط الرئیسیة، الربط بین مجموعة من الملاحظات؛ أوالجمع 

 ).2010, مارازانوا وآخرون . (بین ملاحظتین
الممارسات الصفیة التي یجب على المعَلِّم مراعاتھا عند استخدامھ 

  :استراتیجیة التلخیص في التدریس لتلامیذه 
o راتیجیة التدریس القائمة على التلخیص تتبع مجموعة من است

 .القواعد أو الخطوات للوصول إلى الملخص



 م الجزء الثالث٢٠١٤أكتوبر ) ٨(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٤٠   
  

o  استراتیجیة التدریس القائمة على التلخیص تستخدم مجموعة من
الأسئلة تھدف إلى تسلیط الضوء على العناصر الھامة الخاصة 

 .بأنواع محددة من المعلومات
o دریس المعتمد على التلخیص على ینطوي التدریس التبادلي أو الت

 ).2010, مارازانو وآخرون . (طرح الأسئلة والتصنیف والتنبؤ

 IDENTIFYINGاستراتیجیة تحدید أوجھ الشبھ والاختلاف : رابعاً
SIMILARITIES & DIFFERENCES  

تحدید أوجھ الشبھ والاختلاف بأنھ  ما یقوم ) 2009لویس إدوار، ( یعرف 
المقارنة بین شیئین أو أكثر من تحدید ووصف لأوجھ الشبھ بھ التلامیذ عند 

  .والاختلاف وكذلك تصنیف الأشیاء المتشابھة وفقا لخصائص معینة
تعد مھارتي المقارنة والتصنیف من مكونات التحلیل وھي ضروریة في 
عملیة حل المشكلات لتحدید كیف تتشابھ وتختلف المسائل الحالیة والمسائل 

بقاً وكذلك تعد مھارات أساسیة في العلوم التي تم حلھا مس
 ).2009لویس إدوار ،(والریاضیات

( یفضل إتاحة الفرصة للتلامیذ لتحدید أوجھ الشبھ والاختلاف بأنفسھم 
 ). 1996، ماسون وسرزیو 1996، شین 2001مارزانو وآخرین 

على المعَلِّمین توجیھ التلامیذ لتحدید أوجھ الشبھ والاختلاف بدءاً 
، رییفس و ویسبیرج 2001مارزانو وآخرین( سوس إلى المجرد بالمح

1993  ( 
الممارسات الصفیة التي یجب على المعَلِّم مراعاتھا عند استخدامھ 

  استراتیجیة تحدید أوجھ التشابھ والاختلاف في التدریس لتلامیذه
مجموعة من الممارسات الصفیة ) 2010, مارازانواوآخرون (ذكر      

  :مراعاتھا من قبل المعَلِّمین وھي كالتالي التي یجب 
لمساعده الطلاب على عمل مقارنة فعالة یجب مساعدتھم على تحدید   •

  .الخصائص المھمة في المعرفة المقدمة لھم
تنظیم العناصر المختلفة إلى مجموعات على أساس التشابھ في أحد  •

  .الخواص ھو أساس ھام من أسس التصنیف
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بناء العلاقة بین المتشابھات یجب مساعدتھم لمساعده الطلاب على  •
على إدراك أن العناصر المتشابھة یوجد بینھم علاقة بشكل ما مجرد أو 

 .محسوس
عملیھ إدراك الطالب للتناظر في جوانب المعرفةیساعده في معرفة  •

كیف تبدو الأشیاء غیر المتطابقة أو المختلفة متشابھة في جانب 
، ویُساعِد في زیادة فھمھ )خواصھا( أو أكثر من جوانبھا) خاصیة(

  . للمعلومات الجدیدة
مجموعھ من النتائج التي توصلت ) 2010(وآخرون " مارازانو"ولقد لخص 

الیھا عدید من الدراسات حول استخدام استراتیجیة تحدید أوجھ التشابھ 
  :والاختلاف تتمثل في النقاط التالیة

تیجیة تحدید أوجھ التشابھ توجیھ المعَلِّم وإرشاده لطلابھ في استرا •
والاختلاف یُعزِّزُ فَھْمَھُم للمادة المعروضةعلیھم ؛ ویُنمِّى القدرةَ لدیھم 

 .على استخدام المعرفة
تحدید الطلاب لأوجھ التشابھ والاختلاف في المعرفة المقدمة لھم بشكل  •

 مستقل دون مساعدة المعَلِّم یمكن أن یساعد فیتَنْمِیَةِ مستوى فھم الطلاب
 .وینمي القدرة لدیھم على استخدامھا وتطبیقھا في مواقف جدیدة

  تعبیر الطلاب عن أوجھ التشابھ والاختلاف في المعرفة المقدمة لھم في
شكل رسوم بیانیة أو بشكل رموز یعزز فھم الطلاب وینمى القدرة 

 .لدیھم على استخدام المعرفة

مجموعة متنوعة من تحدید أوجھ التشابھ والاختلاف یُمكن أن یتحقق في 
جوانب (مقارنة وتصنیف المتشابھات : الطرق منھا على سبیل المثال 

  .، أوعمل التناظر في جوانب المعرفة )المعرفة المتشابھة
  PRACTICE :إستراتیجیة الممارسة: خامساً

ھي مھارة أدائیة یستخدمھا التلمیذ لحل تمارین مماثلھ لما سبق أن تعلمھ في 
  ).2009إدوار،لویس ( الصف

بأنھا نوع من الخبرة المنظمة نسبیاً وتشیر ) م 2000علي،( وكذلك یُعرِّفھا
إلى تكرار حدوث نفس الاستجابات الظاھرة أو ما یشابھھا في مواقف بیئیة 
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، ومن أمثلة ذلك ما تھیئوه المدرسة لتلامیذھا من مواقف ترتبط منظمة نسبیاً
  .التلامیذبالمنھج أو أنشطة خارجیة یتعلم منھا 

" و " تأكد" تبرز الممارسة في مقررات الریاضیات من خلال فقرة    
  .وكذلك أنشطة كتاب التمارین ،"تدرب

عد الممارسة مھارة ضروریة لكي یحدث التعلم ، فھي تساعد التلامیذ في ت
 )  2001,مارزانو وآخرین ( تنقیح وتوسیع معرفتھم 

المھارة ومعرفة التلامیذ السابقة، كمیة الممارسة تعتمد على مدى تعقید 
ومنھ فإنھ یجب أن تتم الممارسة بعد أن یعتاد التلامیذ على المھارة أو 

. العملیة وإلا فإنھم ربما سیزیدون من الأخطاء أو تطویر الأفكار الخطأ
 ) 2009، لویس إدوار(

إجادة المھارة تتطلب الممارسة و التركیز بدرجة كبیرة ، فنسبة الوصول 
ممارسة ، ومع ذلك فإن  24من الإجادة یستغرق التلمیذ تقریباً % 80 إلى

من مستوى الإجادة % 48الأربع ممارسات الأولى تؤدي إلى حوالي 
 .) 1981، نیویلوروسینبلوم 2001مارزانو وآخرین (

كذلك على التلامیذ أن یتھیئوا ویُشكِّلوا ما تعلموه أثْنَاء الممارسة لأن ذلك 
للمھارة ، علما بأن ذلك یمكن أن یتحقق بالقلیل من التمارین یزید من فھمھم 

، مجلس تعلیم العلوم  2001مارزانو وآخرین (إذا تم ذلك بتركیز عمیق 
 و ، كلیمنت1984، دیفیس 1986، رومبیرجوكاربینتر 1990الریاضیة 

  ). 1997لوكھید ومینك 
في ) 5-3(تبرز استراتیجیة الممارسة في  المستویات الدراسیة للصفوف 

حیث توجھ التلامیذ إلى استیعاب المفاھیم وتطبیق "تحقق من فھمك"فقرة 
مھارات الدرس ، وبعدھا یصبح التلامیذ جاھزین لعمل تمارین الممارسة 

  ). 2009,لویسإدوار(من تلقاء أنفسھم إما داخل الصف أو كواجب منزلي
  FEEDBACKاستراتیجیة التغذیة الراجعة : سادساً
التغذیة الراجعة بأنھ ما یتلقاه التلامیذ من معلومات، وتوجیھات عن تعرف 

وتقدیم الإجابة " صح أو خطأ"مدى أدائھم الجید وتشمل الإجابة بـ 
  ).33،ص2009لویس إدوار،(الصحیحة وتوضیح الأخطاء التي ارتكبت 
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تزوید الفرد بمعلومات أو بیانات :"بأنھا) 290ص،2009الحیلة،(ویُعرِّفھا 
ر أدائھ بشكل مستمر ، من أجل مساعدتھ في تعدیل ذلك الأداء ، إذا عن سی

  ".كان بحاجة إلى تعدیل ، أو تثبیتھ إذا كان یسیر في الاتجاه الصحیح
الطریقة المتبعة في تزوید التلمیذ :"بأنھا) 5،ص2010،المدني ( ویُعرِّفھا 

ھا بوضع إشارة بمعلومات تبین إجابات المتَعَلِّم من حیث صِحَّتِھَا أو خَطَئِ
علیھا،ثم تصحیح الإجابة الخطأ بالكتابة علیھا ، ثم تزوید التلمیذ ببعض 

  ....)".أحسنت،جید للأمام(العبارات التعزیزیة مثل 
بالإضافة إلى ما سبق ذكره من تعریفات للتغذیة الراجعة فإن 
الباحثینیریانبأن التغذیة الراجعة لا تقتصر على تحدید الصواب والخطأ 

، بل قد یتعدى ذلك إلى تدعیم الإجابة الصحیحة ،والتوضیح للمتَعَلِّم بأن فقط
ھنالك عدة طرق للحل وھو ما یُسھم في توسیع مدارك المتَعَلِّم ، ومنھ 

 "تجوید التعلم"الوصول إلى ما یسمى
  :أسس التغذیة الراجعة

أسس استخدام التغذیة الراجعة ) 2006مارزانو وآخرون ،(یذكر  -
 :النحو التالي وھي على 

  ینبغي أن تكون تصحیحیھ في طبیعتھا. 
  یفضل أن تقدم مبكراً بعد الاستجابة مباشرة. 
  أن تكون محددة بالمعیار أي أن تكون معیاریة المرجِع

Criterion-referenced  ولیست محكیة المرجعNorm-
referenced 

 لامیذ لا تكون ذات مصدر واحد وھو المعَلِّم ،وإنما تتاح الفرص للت
  . لتقدیم تغذیتھم الراجعة حول أعمالھم وأعمال الآخرین 

لتغذیة الراجعة تسھم في یرى الباحثان أن ا - إضافة لما سبق - أیضًا
  :، وتحسین مستوى التلامیذ من خلالتَنْمیَة

 .تَقبُّل التلامیذ للتوجیھات والآراء والنقد  -١
 .متابعة التلمیذ ذاتیاً لأعمالھ  -٢
  .اھتمام التلامیذ بتجوید التعلم تسھم في زیادة  -٣
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  :أھمیة التغذیة الراجعة بالنسبة للمعلمین
 . تُوفِّرُ ملاحظات حول مدى فاعلیة الأنشطة المقدمة للمتَعَلِّمین .١
  .تحدید مایجباتخاذة من اجراءات علاجیة  أو تحسینیة   .٢
  .Derek Patton,2012) (تفید مخططي البرامج التعلیمیة. ٣

   Problem-Solving strategyاستراتیجیة حل المشكلات : سابعاً
تُعدُّ استراتیجیة حل المشكلات من الطرق الممیزة في التدریس لما یكتسبھ "

وطرائق في التفكیر بصورة فعالة في المواقف الحیاتیة  الطلبة من خبرات،
أن إستراتیجیة حل المشكلة ) shirley،1993(ویرى  ،التي یواجھونھا

ي تقدم البشریة واستمراریة الحیاة، ومنحت الإنسان القدرة على ساھمت ف
الوعي في المواقف المختلفة والخبرات وحفزتھ على التفكر في حلول 

  .)521,  2010غرایبة، " (للمشكلات التي یواجھھا
إن تحسین قدرة الفرد على حل المشكلات أضحى موضوعاً أساسیاً في "

،كماأصبح یتخلل كل زاویة من زوایا مختلف مجالات الحیاة المعاصرة 
النشاط الإنساني، حیث إن دخول البشریة عصر العولماتیة فرض الكثیر 

البرصان "(من المشكلات التي یمكن أن یشھدھا الفرد في ظل ھذا الانتقال 
  ).168،  2013وعبد ،
  :تعریفھا

مجموعة من الخطوات المنظمة التي "إستراتیجیة حل المشكلات ھي 
فیھا الطالب مجموعة من المعلومات والحقائق والتعمیمات التي یستخدم 

تساعده على صیاغة الفروض والتحقق من صحتھا واختیار أنسبھا، ثم 
". للمشكلات البیئیة المقدمة إلیھ، وتعمیم ھذه النتائج) نتائج( الوصول لحلول

  )269 ،2010البنا ،(
 :مبررات استخدام طریقة حل المشكلات

 مجموعة من) 2004 شحاتة،(و ) 2002عطا االله،(ذكر كلٌ من 
  :المبررات نذكر منھا ما یلي

 .تقوم ھذه الطریقة على أساس نشاط الفرد الذاتي في التعلم  -١
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ذ مھارات التفكیر العلمي تعتبر الطریقة مناسبة لتعلیم التلامی -٢
 .وقدراتھ

 .یعتبر حل المشكلات شكلاً من أشكال نقل التعلم -٣
ن البیانات بطریقة منطقیة سلیمة كما أنھا تزید تعبر ھذه الطریقة ع -٤

 .من الثقة

المستخدمة لحل المشكلات الریاضیة في كتب المرحلة  أبرز الاستراتیجیات
  : الابتدائیة  العُلیَا

  Look for Pattern strategyاستراتیجیة البحث عن نمط 
فحص حالات خاصة معطاة في المشكلة، لإیجاد علاقة أو "ویقصد بھا 

  ) .45 ،2013السلمي،" (قاعدة منھا تؤدي إلى حل المشكلة
  :استراتیجیة العمل بطریقة عكسیة

ھذه الاستراتیجیة مفیدة بشكل كبیر في التعامل في المواقف أو المراحل 
المتتابعة، المراحل تتوالى واحدة بعد الأخرى، وكل مرحلة تتأثر بالمراحل 

الحل من المرحلة الأخیرة والعمل على حیث یتم البدء في . التي تأتي لاحقاً
  .المراحل الأخرى بطریقة عكسیة للوصول إلى الحل

  :استراتیجیة حل مسألة أبسط
تعد ھذه الاستراتیجیة من الاستراتیجیات التي تستخدم لتبسیط حل المشكلة 

  :وتَتَحقَّق كما یلي

 إعادة صیاغة الحل باستعمال أرقام أسھل. 
 استعمال وضع مألوف أكثر. 
 تقسیم المشكلة وتجزئیھا إلى مسائل أبسط.  

 :استراتیجیة خَمِّنْ وافْحَصْ
إن استراتیجیة خَمِّنْ وافْحَصْیمكن أن تكون مفیدة في أنواع كثیرة من 

ثم  ،عند استخدام ھذه الاستراتیجیة یقترح حل معقول للمشكلة ،المشكلات
فإذا لم یكن الحل صحیحًا یُقترَحُ حَلٌّ آخر بالإفادة من  ،یُتأكَّد من صحة الحل
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ثم یُستَمرُّ في الخطوات حتى یتم الوصول  ،)زیادة أو نقصاً(الاقتراح الأول 
  .إلى حل المشكلة بالشكل الصحیح 

  :استراتیجیة عمل قائمة منظمة
كما  ،تساعد استراتیجیة عمل قائمة منظمة على تنظیم الأفكار حول المشكلة

أن تسجیل البیانات بشكلٍ مُنظمٍ ووَاضِحٍ یجنبنا نسیان بعض البیانات أو 
  .المعلومات التي یتطلبھا الحل
  :استراتیجیة التبریر المنطقي

لحل مشكلة باستخدام التبریر المنطقي یجب معرفة كیف رُبِطَتْ الحقائق 
ثم العمل  ،وإیجاد العلاقات فیما بینھا، المعطاة في المشكلة مع بعضھا بعضاً

إذ یجب تجنُّب القیام  ،ومُبرَّرة من أجل الوصول إلى الحل بخطوات منظَّمة،
النذیر ( .أو استنتاجات غیر مبررة أو معقولة ،بعمل افتراضات  خطأ

  .)49-48ص , 2012,وآخرون 
  دور المعَلِّم في التعلم القائم على حل المشكلات 

المعَلِّم القیام بأدوار متعددة منھا إن ھذا الأسلوب التدریسي یفرض على 
  .مُقیمٌ  -.مُوجھٌ-مُصممٌ للمنھج : أنھ) 2001،دیلیسیل(

  الأنشطة والتدریبات الریاضیة  
تمثل الأنشطة التعلیمیة أحد المكونات الرئیسیة للمنھج الحدیث، مع الأھداف 
التعلیمیة والمحتوى وطرق التدریس والوسائل التعلیمیة والتكنولوجیا 

  ).88 ،2006 ،أبو الخیر(لتقویم وا
إن الاھتمام بالأنشطة التعلیمیة بصفة عامة والإیمان بدورھا الأساس في 

ولقد اھتمت التربیة الحدیثة . العملیة التعلیمیة لیس ولید العصر الحاضر
لكونھا مُكوِّنًا أساسیًا من ,بإدخال الأنشطة التعلیمیة في المنھج الدراسي 

وتَرتَّب على تلك النظرة إلى أن المنھج ھو جمیع الأنشطة مكونات المنھج 
 .التي تُقدمھا المدرسة لتلامیذھا، ومازالت ھي النظرة السائدة لدى التربویین

  ).478 ، 2013، الرویس وآخرون(
وتعلیم وتعلم الریاضیات ما ھو إلا نشاط تفاعلي بین معلم الریاضیات 

 ،تُعدُّ جزءًا من منھج الریاضیات والأنشطة ،والطلاب فیما بینھم ،وطلابھ
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تَھدِفُ إلى تحقیق نمو وتطور المعرفة الریاضیة وعمقھا خلال مرور 
وبالتالي یمكن أن تسھم في ربط الموضوعات  ،الزمن وتتابع الصفوف

  ). Mirra,2009(  الریاضیة ببعضھا
الأنشطة التعلیمیة بأنھا عبارة   (PETER VANKÚŠ,2008 )ویُعَرِّفُ

عن الجھد المبذول من التلامیذ بقصد تحقیق بعض أھداف التعلم المنشودة؛ 
  .واشعارھم بحالة من السعادة والسرور

وتعد التدریبات الریاضیة أحد أوجھ الأنشطة التعلیمیة المتضمنة في مناھج 
لریاضیة ما بین الریاضیات في المرحلة الابتدائیة وتتنوع تلك التدریبات ا

  .إلخ..مسائل لفظیة ومشكلات ریاضیة 
    :خصائص المشكلة الریاضیة

حسن سلامة (في ) Nelson,&Kilpatrick,1975(یَذكر بعض الباحثین 
  :أنھا , الریاضیة ) المشكلة ( عددًا من المحدِّدات للمسألة )98:1986,

في وتخدم ھَدفًا , أي تتضمن خبرة ریاضیة: ذات دلالة ریاضیة  .١
وتحقق نتیجة للمتَعَلِّم تبرر الجھد والوقت في , تدریس الریاضیات 

  .الوصول لحلھا
حتى یكون , تلمس اھتمامات المتَعَلِّم ومیولھ : مثیرة لاھتمام المتَعَلِّم  .٢

 .لھ دافع للبحث عن حلھا
حتى تناسب , أن یكون للمشكلة أكثر من طریقة للوصول إلى حلھا  .٣

 .مستویات المتَعَلِّمین
 .تتضمن إمكانیة تعمیمھا لمواقف أكثر شمولیة  .٤
حتى لا یُصاب , أن یكون حل المشكلة في حدود إمكانیة المتَعَلِّم .٥

 .بالإحباط 

    :الأھداف التربویة لحل المشكلة الریاضیة
إن لحل المسائل الریاضیة أھمیة عظمى في تعلم وتعلیم الریاضیات؛ لأنھا 

فرید أبو ( ،)170  1987،فریدریك بل( : تُساھِم في تحقیق الأھداف الآتیة
  ): 74, 1997،أحمد الشارف(  ،)203:1990 ،زینة
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 .سوف یتعمق فھم الطلبة للحقائق والمفاھیم والتعمیمات الریاضیة -١
سوف یكتسب الطلبة بطریقة ذات معنى المھارات الحسابیة  -٢

 .والجبریة والھندسیة
مفاھیم وتعمیمات سوف یتعلم الطلبة كیف ینقلون ما یتعلمونھ من  -٣

  .ومھارات إلى مواقف جدیدة
 .وأنشطة الریاضیین ،سوف یتعمق فھمھم لطبیعة الریاضیات -٤
وتنمو لدیھم  ،سوف یكتسب المتَعَلِّم أسالیب التفكیر الریاضي -٥

 .القدرات التحلیلیة
 .سوف تزداد دافعیة الطلبة لتعلم الریاضیات -٦
نحو تعلم  سوف تنمو لدى المتَعَلِّم میول واتجاھات موجبھ -٧

 .الریاضیات
 .سوف تزداد ثقة المتَعَلِّم بنفسھ -٨
من خلال المشاركة الجماعیة في حل المشكلة ، تَنْمیَة روح التعاون -٩

 .الریاضیة 

    :الصعوبات التي قد تواجھ الطلبة عند حل المشكلة الریاضیة
, یواجھ معظم طلبة مادة الریاضیات صعوبة في حل المشكلات الریاضیة "

, مكمن الصعوبة إلى أن الطلبة لدیھم ضعف في القدرة على التحلیل ویرجع 
أو أنھم لم یستطیعوا فھم , أو أنھم لم یستطیعوا فھم أو تحدید لغة المشكلة 

، وآخرون عفانة( "الطرق والمراحل الأساسیة التي یمر بھا حل المشكلة
  ).142ص ،2012

وقد أظھرت دراسات عدة أن معظم أسباب الضعف في القدرة على حل 
المشكلة الریاضیة والعوامل الرئیسة التي تُؤثِّرُ على مقدرتھم تَكمن فیما 

  ) .210ص,1990, أبو زینة (یأتي 
, عدم التمكن من مھارة القراءة ووجود عادات سیئة في القراءة -١

 .ذات الصلة بالإضافة إلى ضعف حصیلة المفردات اللغویة 
وعدم القدرة على تمییز الحقائق , الإخفاق في استیعاب المشكلة -٢

 .الكمیة والعلاقات المتضمنة في المشكلة وتفسیرھا 
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 .الصعوبة في اختیار الخطوات التي ستتبع في حل المشكلة  -٣
 .ضعف خطة معالجة المشكلة وعدم تنظیمھا  -٤
لیات ضعف التمكن من المبادئ والقوانین والمفاھیم والعم -٥

 . والمھارات الأساسیة
 .عدم القدرة على اختیار الأسالیب المناسبة  -٦
 .ضعف القدرة على التفكیر الاستدلالي والتسلسل في الحل  -٧
ضعف قدرة الطلبة على التخمین والتقدیر من أجل الحصول على  -٨

 .جواب سریع 
حیث یوجد , ویراعي منھج الریاضیات الفروق الفردیة من خلال التدریبات 

دون  –المتوسط  –فوق المتوسط ( دلیل المعَلِّم تصنیفات للتلامیذ وھي  في
  .م التوزیع وفقا لمستوى التلامیذحیث یت, ) المتوسط 

  
  
  

  
  
  
  
  

  :التقویم
, تعددت تعریفات التقویم التربوي كما ھو الحال في كل مصطلح تربوي 

إلى أنھ عملیة واسعة تتضمن قیاس مخرجات أي ) م1998, قندیل(فقد عرفھ
  .ومن ثم علاج ما قد یظھر من قصور فیھ, نظام تربوي، وتقویم نواتجھ

 عملیة منھجیة تقوم على أُسُسٍ علمیة،: ما یوسف والرافعي فعرفاه بأنھأ
تستھدف إصدار الحُكْم بدقة ،وموضوعیة على مُدخلات ، وعملیات 

ومن ثم تحدید جوانب القوة والقصور في كل , ومخرجات أي نظام تربوي 
تمھیدا لاتخاذ قرارات مناسبة لإصلاح ما قد یتم الكشف عنھ من , منھما 

  .نقاط الضعف والقصور  

 

مركز العبیكان للأبحاث ). 1434. (دلیل المعلم. وزارة التربیة والتعلیم 
 والتطویر
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ترمي إلى تحدید مدى  عملیة نظامیة: ویمكن تعریف التقویم التربوي بأنھ
أي تحدید نواحي القوة ونواحي الضعف , تحقیق العملیة التربویة لأھدافھا 

في كل مكونات المنظومة التربویة حتى یتم علاج نواحي الضعف وتعزیز 
  ) .1424, سید وسالم . ( نواحي القوة 

ھو عملیة جمع وتحلیل وتفسیر المعلومات حول أي جانب من جوانب 
كجزء من عملیة معترف بھا للحكم على ) أو تعلیمي(ي   برنامج تربو

  .(Philip Crompton,1999) فعالیتھ وكفاءتة
  خطوات التقویم 

ھناك بعض الخطوات المرتبة التي یجب أن یأخذھا معلم الریاضیات 
  :وھي كالآتي , في اعتباره حتى یكون تقویمھ سلیما 

 .تحدید الأھداف الخاصة بالجانب المراد تقویمھ  -١
بحیث یمكن , تحدید المواقف السلوكیة التي ترتبط بالأھداف  -٢

 .قیاس سلوك المتَعَلِّمین فیھا 
 .اختیار وسائل التقویم المناسبة وإعدادھا  -٣
والتي على ضوئھا یتم الحكم على أثر , تفسیر نتائج الاختبار -٤

 .الخبرات التي اكتسبھا المتَعَلِّم في تحقیق الأھداف 
، 2007،بدر( التي تم التوصل إلیھاائج التعدیل وفق النت -٥

 ).268-267ص
   :وسائل التقویم

  :یمكن أن یُقوِّمَ المدرس طلبتھ من خلال استخدام مختلف الوسائل وأھمھا 
ملاحظة نشاط الطالب داخل الصف من حیث انتباھھ في  -١

 .الصف وأسئلتھ وأجوبتھ وتعلیقاتھ وغیر ذلك 
للدرس والبحث معھ في مقابلة الطالب للتَّعرُّفِ على مدى فھمھ  -٢

الصعوبات التي تواجھھ وعن سبب تخلفھ إن كان متخلفًا عن 
 .أقرانھ 

تحلیل عمل الطالب فیما یقوم بھ من نشاطات إبداعیة  -٣
 .وابتكارات ذاتیة 



 م الجزء الثالث٢٠١٤أكتوبر ) ٨(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٥١   
  

الواجبات البیتیة التي یُكلَّف الطالب بھا ،ومدى نجاحِھ في ذلك  -٤
 .وسائل التقویم  یمكن أن تَكوِّن أسلوبا جیدًا ، أو وسیلة جیدة من

التقویم الذاتي وذلك بالاعتماد على الطلبة أنفسھم في تقویم  -٥
ذواتھم في ضوء أُسُس معینة یُحدِّدھا لھم المدرس یشخص 

 .الطلبة في ضوئھا نقاط ضعفھم وقوتھم 
الاختبارات وھو الأسلوب الشائع استعمالھ في المدارس  -٦

 ).2007, الغزاوي(
  :س الریاضیات دور التقویم التربوي في تدری

یُشَكِّل التقویمُ التربوي دوراً ھاماً في مجال تعلیم وتعلم الریاضیات وذلك 
  : النقاط التالیة تُلخِّصُھا لعدة عوامل،

تحدید الاستعداد أو المتطلبات السابقة للتعلم الجدید في مواضیع  -١
 – Warmالریاضیات ، وتُسمَّى ھذه الاختبارات باختبارات التھیئة 

up Tests 
تشخیص صعوبات تعلم الریاضیات عند الطلبة، من خلال الكشف  -٢

عن مواطن الضعف والأسباب التي تعیق التعلم، ووضع العلاج 
اللازم، وتُسمَّى ھذه الاختبارات بالاختبارات التشخیصیة 

Diagnostic Tests. 
تحدید مدى استیعاب الطلبة وفھمھم للمھمات التعلیمیة ، ویتمثل في  -٣

قدم الطلبة في تعلم المفاھیم والمھارات الریاضیة ، وتسمى متابعة ت
الاختبارات التي تقوم بھذا الدور اختبارات تشكیلیة أو تكوینیة 

Formative Tests. 
تقویم التحصیل الدراسي لدى الطلبة في مادة الریاضیات ، وھو  -٤

جزء لا یتجزأ من سیاسة ونظام التعلیم في جمیع المؤسسات 
ون بھدف إعطاء درجات وتقدیرات للطلبة ، وتسمى التربویة ، ویك

الاختبارات التي تقوم بھذا الدور اختبارات تحصیلیة 
Achievement Tests. 
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تقویم مناھج الریاضیات ومقرراتھا الدراسیة ، ویتم ذلك من خلال  -٥
 .متابعة تطبیق المنھج وتحلیل محتویاتھ ، بھدف التطویر والتحسین

دلال الریاضي ، ویتم ذلك من خلال تكلیف تَنْمیَة التفكیر والاست -٦
الطلبة بأنشطة تقویمیة وواجبات في الجبر والھندسة والإحصاء ، 
تتطلب عملیات تفكیریة علیا تتجاوز مجرد تحقیق الھدف في 

 .مستواه الأدنى 
تَنْمیَة اتجاھات الطلبة ومیولھم نحو تعلم الریاضیات ، وذلك من  -٧

ند الطلبة على التقویم الذاتي وتقویم خلال تَنْمیَة المیل والقدرة ع
عباس والعبسي، ( .الأقران أثْنَاء عملیة تدریس الریاضیات

  ).م2009

  :منھج البحث وإجراءاتھ
ولتحقیق الھدف من ھذا البحث تم استخدم المنھجَ الوصفي، من خلال جمع 
البیانات حول عینة الدراسة من خلال بطاقة ملاحظة طبقت على عینة 

) 402(معلما من مجتمع الدراسة البالغ ) 30(الدراسةوالتي تكونت من 
من خلال العینة العشوائیة الطبقیة حیث تم الاختیار عشوائیا لثلاث ,معلما

ومن ثم التحلیل , معلمین من كل مكتب) 10(مكاتب والاختیار العشوائي ل
ن خلال الكمي لھا والتي بنیت علیھا استنتاجات تسھم في فھم الواقع ، م

  .تحلیل النتائج وتفسیرھا

  :بطاقة الملاحظة
تم إعدادھا للتعرف على واقع تنفیذ معلمي الریاضیات لمكونات الدرس 

وذلك باشتقاق الممارسات التدریسیة وفقا  ،المقترحة في الكتاب المدرسي
حیث تكونت . لتوجھات دلیل المعلم والدراسات المتعلقة بسلسلة مایقروھل

ممارسة مقسمة على أربعة ) 31(في صورتھا النھائیة من  بطاقة الملاحظة
، ممارسة )13(التدریس  ،ممارسات) 8) (التھیئة(التمھید : محاور ھي

  .ممارسات) 5(التقویم  ،ممارسات )5( التدریب
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  :صدق بطاقة الملاحظة
  :صدق المحكمین-١

تم عرض بطاقة الملاحظة في صورتھا الأولیة على مجموعة من 
المتخصصین في المناھج وطرق التدریس بعد توضیح الھدف المحكمین 

وفي ضوء ملاحظات المحكمین  ،منھا لإبداء الملاحظات حول عناصرھا
  .تم إجراء التعدیلات المناسبة

  :الداخلي صدق الإتساق-٢
تم التحقق من صدق الإتساق الداخلي من خلال إیجاد معامل الإرتباط 
الخطي لبیرسون بین كل محور من محاور البطاقة والبطاقة ككل حیث 
أسفرت النتائج على أن بطاقة الملاحظة تتمیز بدرجة عالیة من الصدق 

  : كما یوضحھا الجدول التالي  05,عندى مستوى دلالة إحصائیة  
  ل الارتباط الخطي لبیرسون لمحاور بطاقة الملاحظةمعام):1(جدول 

  معامل ارتباط بیرسون  المحور  مسلسل
 0.929  التھیئة  ١
  0.929  التدریس  ٢
  0.757  التدریب  ٣
  0.892  التقویم  ٤

  

  :ثبات تطبیق بطاقة الملاحظة 
تم التحقق من ثبات استخدام بطاقة الملاحظة باستخدام معادلة 

  :اتفاق الملاحظینلحساب ) cooper(كوبر
  

 100× عدد مرات الاتفاق                                          =  الثبات
  عدد مرات عدم الاتفاق + عدد مرات الاتفاق              

  

حیث قام الباحث الأول بالتعاون مع ملاحظ آخر بعد توضیح متطلبات  
 ،معلمین) 5(لعدد  بملاحظة الممارسات التدریسیة، استخدام البطاقة لھ

ویعد ذلك  ،%)88,39(وصلت إلى  حیث كانت نسبة الإتفاق مقبولة تربویاً
  .مؤشر لثبات استخدام بطاقة الملاحظة
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  : نتائج الدراسة ومناقشتھا وتفسیرھا
ما واقع تنفیذ معلمي الریاضیات :فیما یتعلق بالإجابة على السؤال الأول

  ؟لة الابتدائیة العُلیَالمكون التھیئة المقترح في كتب المرح
من خلال ملاحظة معلمي الریاضیات عینھ الدراسة أثْنَاء تنفیذھم لدروس 
الریاضیات، تم حساب متوسط الدرجات التي حصلوا علیھا في كل مفردة 

" التقدیم"من مفردات المحور الأول للبطاقة المتعلق بالتھیئة للدرس 
  .والجدول التالي یوضح تلك النتائج

  ) 2(جدول 
التھیئة : ادائھم فیالمحور الأولمتوسط درجات معلمي الریاضیات المعبرة عن 

  "التقدیم" للدرس

  
  
  
  

النسبة   مستوى الأداء  الفقرة  م
المئویة 

  للأداء

الانحراف 
  المعیارى

مستوى 
  منخفض  منخفض  متوسط  عالٍ  الأداء

  جدا
التلامیذ للدرس  یحفز  ١

  الجدید
  متوسط 0.68 %78,33 - 5 16 9

  
  

 یشجع التلامیذ على التفكیر  ٢
  سیعرض في الدرس فیما

 متوسط 0.74 ٪73,33 - 9 14 7

وأفكار عناصر  ینظم  ٣
  الدرس التي سیعرضھا

 متوسط 0.63  %78,33 - 4 18 8

یربط موضوع الدرس   ٤
  بالخبرات السابقة للتلامیذ

 عالي 0.47 %92,5 - - 9 21

المرحلة  التقدیم یلائم  ٥
  العمریة للتلامیذ

 متوسط 0.80 %72,5 - 11 11 8

یتناسب التقدیم مع زمن   ٦
  الحصة

 عالي 0.50 %89,18 - - 13 17

یتیح الفرصة للتلامیذ   ٧
  للمشاركة في التقدیم

  عالي 0.50 %85,83 - - 17 13

یدون الفكرة الرئیسیة   ٨
  للدرس على السبورة

 متوسط 1.03 %80 1 10 1 18

التھیئة : المحور الاول  --
  "التقدیم"للدرس 

101 99 39 1 %79,3 0.49 -- 
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أن متوسط درجات معلمي الریاضیات ) 2(الجدول  خلال یلاحظ من
للدرس  التھیئة: المعبرة عن أدائھم في المحور الأول لبطاقة الملاحظة

وھذا یَدُلُّ على مستوى %) . 3.79(بنسبة ) 4(من )  3.172(بلغ " التقدیم"
  . مُناسِب تربویاً لأدائھم التدریسي

تباین أداء ) 2(ویتضح من خلال مراجعة النتائج المتضمنة في الجدول 
الممارسات التدریسیة لدى معلمي الریاضیات المتعلقة بمكون الدرس 

كانت , حیث جاءت ثلاث ممارسات بمستوى أداء عالٍ ،"التقدیم"التھیئة 
  :وفقا للترتیب التالي

یَتناسب التقدیم مع زمن . یَربط موضوع الدرس بالخبرات السابقة للتلامیذ
  .یُتیح الفرصة للتلامیذ للمشاركة في التقدیم. الحصة

كانت وفقا ,تدریسیة  بمستوى أداء متوسط  كما جاءت خمسة ممارسات
  :اليللترتیب الت

 ،یحفز التلامیذ للدرس الجدید ،یُدوِّن الفكرة الرئیسیة للدرس على السبورة
یشجع التلامیذ على التفكیر  ،ینظم عناصر وأفكار الدرس التي سیعرضھا

  .یلائم التقدیم المرحلة العمریة للتلامیذ ،فیما سیعرض في الدرس
ھدفت إلى  والتي) 2012(تتفق نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة الحربي 

سلسلة (تحدید المھارات التدریسیة اللازمة لتدریس الریاضیات المطورة 
في المرحلة المتوسطة ومدى توافرھا لدى معلمي ومعلمات ) ماجروھیل
حیث بلغ المتوسط الحسابي لدرجة توافر مھارات التدریس  ،الریاضیات

ج الدراسة وتختلف نتائ ،بدرجة متوسطة) التھیئة(المتعلقة بمحور التركیز 
في إتاحة الفرصة للتلامیذ للمشاركة في ) 2011(الحالیة مع دراسة العوني 

حیث توصَّلت الدراسة الحالیة إلى مشاركة التلامیذ بدرجة عالیة  ،الدرس
) 2011(بینما توصلت دراسة العوني  ،% 85,83وبنسبة مئویة تساوي 

  .بموضوع الدرسإلى أن المعَلِّمین لا یتیحون فرصة طرح أسئلة متعلقة 
ما واقع تنفیذ معلمي الریاضیات : فیما یتعلق بالإجابة على السؤال الثاني

 لمكون التدریسالمقترح في كتب المرحلة الابتدائیة العُلیَا؟

من خلال ملاحظة معلمي الریاضیات عینھ الدراسة أثْنَاء تنفیذھم لدروس 
ي كل مفردة الریاضیات تم حساب متوسط الدرجات التي حصلوا علیھا ف
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من مفردات المحور الثاني للبطاقة المتعلق بالتدریس والجدول التالي 
  .یوضح تلك النتائج

  ) 3(جدول 
  التدریس: متوسط درجات معلمي الریاضیات المعبرة عن ادائھم فیالمحور الثاني

  
النسبة   مستوى الأداء  الفقرة  م

المئویة 
  للأداء

الإنحراف 
  المعیاري

مستوى 
منخفض   منخفض  متوسط  عالي  الأداء

  جدا
یُوَجِّھ أسئلة تثیر دافعیة التلامیذ   ٩

  للمشاركة
 متوسط 0.64 %75 - 6 18 6

یطرح أمثلة تعزز اكتشافالتلامیذ   ١٠
  للمعلومات

 متوسط 0.71  %70 - 11 14 5

ینمي مھارات المناقشة والحوار   ١١
  لدى التلامیذ

 متوسط 0.65  %79,18 - 4 17 9

في تَنْمیَةأنواع التفكیر یساھم   ١٢
  المختلفةلدىالتلامیذ

 متوسط 0.57  %64,18 - 14 15 1

یَستخدم وسائل تعلیمیة   ١٣
  لتوضیحالمفاھیم الریاضیة

 متوسط 0.86  %69,18 1 12 10 7

یَربط المحتوىالریاضي بالتطبیقات   ١٤
  الحیاتیة

 متوسط 0.96  %75,83 2 7 9 12

مھارات یُساعد التلامیذ على تَنْمیَة   ١٥
  التواصل الریاضي

 متوسط 0.68  %80,83 - 4 15 11

 عالٍ 0.47  92,5% - - 9 21  یَربط نقاط الدرس بعضھا ببعض  ١٦

 عالٍ 0.67  90,83% 1 - 8 21  یَربط المھاراتالجدیدة بالسابقة  ١٧
یُوَجِّھ التلامیذ   ١٨

لقراءةالمعلوماتالواردة في فقرة  
  "استعد"

 عالٍ 1.00  %85 2 5 2 21

یؤكد على المفردات الجدیدة أثْنَاء   ١٩
  التدریس

 عالٍ 0.62  %90 - 2 8 20

یناقش التلامیذ في الأمثلة الواردة   ٢٠
مثال  –استعد (في كتاب الطالب 

  )من واقع الحیاة 

 متوسط 1.09  %72,5 3 10 4 13

یستخدم خطة التدریس البدیلة عند   ٢١
  مواجھة التلامیذ للصعوبات

 عالٍ 0.63  %85,83 - 2 13 15

 --- 0.49 79,3% 9 77 142 162  التدریس: المحور الثاني  -- 

  
أن متوسط درجات معلمي الریاضیات ) 3( الجدول خلال من یُلاحَظ

التدریس بلغ : المحور الثاني لبطاقة الملاحظة دائھم فيأالمعبرة عن 
وھذا یدل على مستوى مناسب تربویاً %). 3.79(بِنِسْبَة ) 4(من ) 3.172(

  . لأدائھم التدریسي
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أداء  تباین)  3(ویَتَّضِحُ من خلال مراجعة النتائج المتضمنة في الجدول 
 ،"التدریس"المتعلقة بمكون الممارسات التدریسیة لدى معلمي الریاضیات 

  :كانت وفقًا للترتیب التالي, حیث جاءتخمسةممارسات بمستوى أداءعالٍ
یؤكد .یربط المھارات الجدیدة بالسابقة. ربط نقاط الدرس بعضھا ببعضی

یستخدم خطة التدریس البدیلة عند .على المفردات الجدیدة أثْنَاء التدریس
یُوَجِّھ التلامیذ لقراءة المعلومات الواردة في .مواجھة التلامیذ للصعوبات

 ".استعد"  ةفقر
  :كانت وفقا للترتیب التاليكما توافرت ثمانیة ممارسات بدرجة متوسط 

یُنمیمھارات المناقشة .یساعد التلامیذ على تَنْمیَة مھارات لتواصل الریاضي
یُوَجِّھ .یربط المحتوى الریاضي بالتطبیقات الحیاتیة.والحوار لدى التلامیذ

یُنَاقش التلامیذ في الأمثلة الواردة في ، أسئلة تثیر دافعیة التلامیذ للمشاركة
یَطرَحُ أمثلةً تُعزِّز اكتشاف ، )مثال من واقع الحیاة  –استعد ( كتاب الطالب 

، یَستخدم وسائل تعلیمیة لتوضیح المفاھیم الریاضیة، التلامیذ للمعلومات
  .یُساھم في تَنْمیَة أنواع التفكیر المختلفة لدى التلامیذ

ت والتي تَوصَّلَ) 2012(تتفق نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج دراسة الحربي 
) التدریس(إلى أن درجة تَوافُر المھارات التدریسیة المتعلقة بمحور التنفیذ 

  .جاء بدرجة متوسطة
في مجال ) 2004(وتختلف نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج دراسة النذیر 

استخدام الوسائل التعلیمیة حیث جاء بمستوى أداء منخفض وبمعدل  
استخدام الوسائل التعلیمیة لتوضیح بینما في الدراسة الحالیة جاء  ،% 36,6

  %.  69,18المفاھیم الریاضیة بنسبة 
ما واقع تنفیذ معلمي الریاضیات : فیما یتعلق بالإجابة على السؤال الثالث

  لمكون التدریب المقترح في كتب المرحلة الابتدائیة العُلیَا؟
  

لدروس من خلال ملاحظة معلمي الریاضیات عینھ الدراسة أثْنَاء تنفیذھم 
الریاضیات تم حساب متوسط الدرجات التي حصلوا علیھا في كل مُفرَدة من 
مفردات المحور الثالث للبطاقةالمتعلق بالتدریب والجدول التالي یوضح تلك 

  .النتائج
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  )4(جدول 
  التدریب: متوسط درجات معلمي الریاضیات المعبرة عن ادائھم فیالمحور الثالث

  
  م

  
  الفقرة

النسبة   مستوى الأداء
  المئویة

الانحراف 
  المعیاري

مستوى 
منخف  منخفض  متوسط  عالي  الأداء

  ض جداً
التلامیذ لحل  یُوَجِّھ  ٢٢

 ةالتدریبات الوارد
  "تأكد "فقرة  في

 عالٍ 0.78 %93,3   2 - 2 26

 أسئلة ینوع  ٢٣
التدریبات باستعمال 

مراعاة  لمستویاتا
  للفروق الفردیة

 متوسط 0.57  %63,33 - 15 14 1

یُقدِّم تدریبات تحقق   ٢٤
  أھداف الدرس

 عالٍ 0.59  %95,83 1 - 2 27

یوجھ التلامیذ   ٢٥
 إلىمناقشة مھارات

  وحلھا العلیاالتفكیر

منخف 0.63  %46,68 8 18 4 -
 ض

یُقدِّم تغذیة راجعة   ٢٦
  فوریة للتلامیذ

 عالٍ 0.53  %92,5 - 1 7 22

: المحور الثالث   --
  التدریب

76 29 34 11 %78,33 0.39 ---- 

  

أن متوسط درجات معلمي الریاضیات المعِّبرة ) 4(الجدول خلال من یُلاحَظُ
من ) 3.133(التدریب بلغ : لبطاقة الملاحظة المحور الثالث عن أدائھم في

وھذا یدل على مستوى مناسب تربویاً لأدائھم %). 33.78(بِنِسْبَة ) 4(
  . التدریسي

تباین أداء ) 4(النتائج المتضمنة في الجدول ویتضح من خلال مراجعة 
الممارسات التدریسیة لدى معلمي الریاضیات المتعلقة لمكونالدرس 

كانت وفقا  ،عالٍحیث جاءتثلاث  ممارسات بمستوى أداء  ،"التدریب”
  :للترتیب التالي

یُوَجِّھ التلامیذ لحل التدریبات الواردة .یُقدِّم تدریبات تحقق أھداف الدرس 
  .یُقدِّم تغذیة راجعة فوریة للتلامیذ".تأكد "فقرة في 

یُنوِّعُ أسئلة التدریبات :كما جاءت ممارسة واحده بمستوى أداءٍ  متوسطٍھي 
  .باستعمال المستویات مراعاة للفروق الفردیة

یُوَجِّھ التلامیذ لمناقشة :كما جاءت ممارسة بمستوى أداء منخفض ھي 
  .مھارات التفكیر  العُلیَا وحلھا



 م الجزء الثالث٢٠١٤أكتوبر ) ٨(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٥٩   
  

و نتائج دراسة ) 2009(تتفق نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج دراسة الدھش 
والتي توصلت إلى عدم تشجیع المعَلِّمین للتلامیذ على  ،)2011(العوني 

 ،والتركیز على مستویات التفكیر الدنیا ،التعامل مع مھارات التفكیر  العُلیَا
التي تَوصَّلَتْ إلى ) 2005(كذلك تتفق نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة بدر 

 .عدم تقدیم الأنشطة التعلیمیة التي تُسھم في تَنْمیَة مھارات التفكیر الإبداعي
ما واقع تنفیذ معلمي الریاضیات : فیما یتعلق بالإجابة على السؤال الرابع

  لمكون التقویم المقترح في سلسلة كتب المرحلة الابتدائیة العُلیَا؟

الریاضیات عینھ الدراسة أثْنَاء تنفیذھم لدروس  من خلال ملاحظة معلمي
الریاضیات تم حساب متوسط الدرجات التي حصلوا علیھا في كل مُفرَدة 
من مفردات المحور الرابعللبطاقة المتعلق بالتقویم والجدول التالي یوضح 

  .تلك النتائج
  )5(جدول

  التقویم: ابعمتوسط درجات معلمي الریاضیات المعبرة عن ادائھم فیالمحور الر
النسبة   مستوى الأداء  الفقرة  م

المئویة 
  للأداء 

الانحراف 
  المعیاري

  مستوى
منخف  متوسط  عالي  الأداء

  ض
منخف

  ض جدا
یستخدم وسائل   ٢٧

تقویم تحقق أھداف 
  الدرس

 عالٍ 0.57 %87,5 - 1 13 16

یُنوِّع في استخدام   ٢٨
  وسائل التقویم

 عالٍ 0.66 %83,33 - 3 14 13

یُقوِّم فھم التلامیذ   ٢٩
واستیعابھم من 

  "تأكد"خلالفقرة   

 عالٍ 0.99 %84,18 2 5 3 20

یُكلِّفُ التلامیذ   ٣٠
بواجبات منزلیة 
تراعي الفروق 

  الفردیة

 متوسط 0.77 %64,18 1 15 10 4

یُقوِّم التلامیذ من   ٣١
  خلال ملفات الانجاز

  متوسط 1.05  %68,33 3 12 5 10
  
 

:  المحور الرابع  ---
  التقویم

63 45 36 6 %77,5 0.59 ---- 
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أن متوسط درجات معلمي الریاضیات المعبَّرة ) 5(الجدول خلال من یُلاحَظ
) 4(من ) 3.100(التقویم بلغ : لبطاقة الملاحظة عن أدائھم فیالمحور الرابع

  . وھذا یدل على مستوى مناسب تربویاً لأدائھم التدریسي%) . 5.77(بِنِسْبَة 
تباین أداء ) 5(خلال مراجعة النتائج المتضمنة في الجدول  ویتضح من

الممارسات التدریسیة لدى معلمي الریاضیات المتعلقة بمكون الدرس 
للترتیب  ثلاث  ممارسات  بمستوى أداء عال وفقاً حیث جاءت ،"التقویم"

یُقوم فھم التلامیذ  ،یَستخدم وسائل تقویم تحقق أھداف الدرس: التالي
كما ، یُنوع في استخدام وسائل التقویم ، "تأكد"من خلال فقرة    واستیعابھم

قوِّمُ التلامیذ من خلال ملفات یُ :جاءت ممارستان  بمستوى أداء متوسط ھي
 .یكلف التلامیذ بواجبات منزلیة تراعي الفروق الفردیة ،الإنجاز

التي ) 2011(تختلف نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج دراسة الحربي 
توصلت إلى أن ممارسات معلمي الریاضیات في محوري التقویم 

بینما توصلت الدراسة  ،جاءت بدرجة منخفضة) التكویني –التشخیصي (
الحالیة إلى أن مستوى الأداء العام لمكون الدرس التقویم جاء بدرجة 

التي ) 2004(بینما تتفق الدراسة الحالیة مع دراسة النذیر  ،متوسطة
درجة تمكن معلمي الریاضیات في مجال التقویم بدرجة توصلت إلى أن 

التي توصلت إلى أن درجة ) 2012(وتتفق مع دراسة الحربي  ،متوسطة
  .توافر المھارات التدریسیة المتعلقة بمحور التقویم جاء بدرجة متوسطة

  :وتتلخص نتائج البحث في الأربع نتائج التالیة
لة الابتدائیة العلیا أن مستوى أداء معلمي الریاضیات في المرح )١

لمكون الدرس التھیئة جاء بدرجة متوسطة حیث بلغ المتوسط 
 %). 79,3(وبنسبة مئویة ) 4(من ) 3,172(الحسابي 

أن مستوى أداء معلمي الریاضیات في المرحلة الابتدائیة العلیا  )٢
لمكون الدرس التدریس جاء بدرجة متوسطة حیث بلغ المتوسط 

  %). 79,3(بنسبة مئویة و) 4(من ) 3,172(الحسابي 
أن مستوى أداء معلمي الریاضیات في المرحلة الابتدائیة العلیا  )٣

لمكون الدرس التدریب جاء بدرجة متوسطة حیث بلغ المتوسط 
 %) . 78,33(وبنسبة مئویة    ) 4(من ) 3,133(الحسابي 
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أن مستوى أداء معلمي الریاضیات في المرحلة الابتدائیة العلیا  )٤
التقویم جاء بدرجة متوسطة حیث بلغ المتوسط  لمكون الدرس

  %). 77,5(وبنسبة مئویة    ) 4(من ) 3,100(الحسابي 

  :التوصیات
  ملاحظة مسؤولي المناھج والإشراف التربوي بوزارة التربیة

والتعلیم الفجوة بین توجھات المنھج وما یطبق في المیدان التربوي 
 .والتحقق من ذلك والسعي في معالجتھ

  الاھتمام بعقد دورات تدریبیة لمعلمي الریاضیات لرفع مستوى
أدائھم التدریسي لمكونات الدرس المقترحة في كتب المرحلة 

 .الابتدائیة العُلیَا
  التأكید على أھمیة التھیئة في دروس الریاضیات وتنویع مداخلھا

 .وتدریب المعلمین للتخطیط لذلك
 ة الابتدائیة وخاصة تنمیة مھارات معلمي الریاضیات بالمرحل

المتعلقة بمھاراتتقوّیِمُ التلامیذ من خلال ملفات الانجاز؛ وتُكلفیھم 
 .بواجبات منزلیة تراعي الفروق الفردیةبینھم 

  تنمیة مھارات معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة وخاصة
المتعلقة بمھارات كیفیة توَجّیِھ التلامیذ لمناقشة مھارات 

 .وحلھاالتفكیرالعُلیَا 
  التشجیع على القیام بدراسات متعاقبة حول تنفیذ توجھات منھج

والإفادة من ذلك في , الریاضیات في مراحل التعلیم المختلفة
  .تحسین وتطویر الأداء بما یقود لإنجاز طلابي أفضل
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  :المراجع
  نحو تعلم أفضل لمادة ) :٢٠٠٦(أبو الخیر ، مدحت السید محروس

، ٣٥قطر، س  –مجلة التربیة  ،بعض الأنشطة التعلیمیة الریاضیات باستخدام
  . ٩٦ -٨٨ص ص  ،١٥٨٤

  الریاضیات مناھجھا وأصول تدریسھا ):ـھ١٤٢٤(فرید كامل , أبو زینة .
 .دار الفرقان للنشر والتوزیع :عمان

 اللائحة الجدیدة لتقویم طلاب  ):١٤٢٩(حاتم بن عبدالرحیم  ،الأحمدي
 ،رسالة ماجستیر غیر منشورة ،ظر المعَلِّمینالمرحلة الثانویة من وجھة ن

  .مكة المكرمة: جامعة أم القرى , كلیة التربیة, قسم المناھج وطرق التدریس 
 تطویر الكفایات المھنیة اللازمة لمعلم  ):٢٠٠٣(إبراھیم حامد  ،الأسطل

الریاضیات بجامعة عجمان للعلوم والتكنولوجیا في ضوء معاییر المجلس 
 ،مصر –مجلة تربویات الریاضیات .  NCTMالریاضیات  القومي لمعلمي

  .٧٦-٧٤ص ص ، ٢ع ،  ٦مج
 كفایات معلم الریاضیات الخاصة بتنفیذ ): م١٩٩٣(رة رضا حسن صن ،الباقر

دراسات . الدرس ومدى توافرھا في معلمات المرحلة الابتدائیة القطریات
  .١٦٥-  ٢٥ص ص , ) ١٩٩٣(, ٥٢ج  ، ٨مج  ،مصر  -تربویة  

 ،واقع ممارسة معلمات الریاضیات للأنشطة  ):٢٠٠٥(بثینة محمد  بدر
التعلیمیة التي تُسھم في تَنْمیَة التفكیر الإبداعي لدى طالبات المرحلة 

 –دراسات في المناھج وطرق التدریس  ،المتوسطة والثانویة بمكة المكرمة
  .٧٨-٤٨ص ص ،١٠٨٤ مصر،

 الریاض، )١ط(، الریاضیاتالأساسیات في تعلیم  ):٢٠٠٧( بثینة محمد، بدر: 
  .كنوزالمعرفة

 الأردن). ١ط(، المنھج وطرق التدریس ):٢٠١١( مضان مسعد، بدوي ،
  .دار الفكر :عمان

 عادات العقل لدى  ):٢٠١٣( إیمان رسمي  ،/عبد ،إسماعیل سلامة  ،البرصان
طلبة الصف العاشر الأساسي وإسھامھا في القدرة على حل المشكلة 

ص ص ، ١٢٧ع  ،٣٤س ،السعودیة  –رسالة الخلیج العربي  ،الریاضیة
١٩٢ -١٦١.  

 ،فعالیة التدریس باستخدام إستراتیجیة حل  ):٢٠١٠(تھاني عطیة  البنا
المشكلات في التحصیل وتَنْمیَة مھارات التفكیر الناقد لدى طلاب المرحلة 
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ع  –جامعة المنصورة  –مجلة كلیة التربیة .الثانویة في مادة الجغرافیا 
  .مایو  ٢ج - )٧٣١

 الممارسات التقویمیة لمعلمي : )٢٠١١(عیسى بن ناصر  ،الحربي
النسخة   Mc Graw – Hillسلسلة ( الریاضیات في ضوء مناھج 

كلیة  ،قسم المناھج وطرق التدریس ،رسالة ماجستیر غیر منشورة، )العربیة
  .الریاض : جامعة الملك سعود ،التربیة

 المھارات التدریسیة اللازمة لتدریس  ):٢٠١٢(محمد بن صنت  ،الحربي
في المرحلة المتوسطة ومدى ) سلسلة ماجروھیل(الریاضیات المطورة 

توافرھا لدى معلمي الریاضیات من وجھة نظر مشرفي ومشرفات 
 ،السعودیة –اھج والإشراف التربوي مجلة دراسات في المن ،الریاضیات

  .٣٢٩ - ٢٤١ص ص ، ٢ع ، ٣مج
 واقع استخدام المعَلِّمات ): ٢٠١٣(سامیة بنت حسین شعیب ، الحربي

الإستراتیجیات التدریس التي تستند إلیھا كتب الریاضیات بالمرحلة 
كلیة  ،قسم المناھج وطرق التدریس ،رسالة ماجستیر غیر منشورة.الثانویة
  .الریاض : جامعة الملك سعود ،التربیة

 عمان، الأردن، ات التدریس الصفيمھار ):٢٠٠٩(محمد محمود ، ةالحیل: 
 .دار المسیرة للنشروالتوزیع والطبع

 مدى تمكن معلمي  : )٢٠١٣( وإبراھیم رفعت ، مسفر السلولي ، خالد ،خشان
الریاضیات بالمرحلة الإبتدایة في المملكة العربیة السعودیة من مھارات 

مكتب التربیة " رسالة الخلیج العربي"مجلة  ،تدریس المفاھیم الریاضیة
  .العربي لدول الخلیج

 الشلھوب ،عبدالناصر محمد  ،عبدالحمید ،عبدالعزیز بن محمد  ،الرویس، 
مدى مناسبة الأنشطة التعلیمیة المتضمنة  ) :٢٠١٣(سمر بنت عبدالعزیز  

في كتب الریاضیات للتلامیذ مختلفي المستویات التحصیلیة بالمرحلة 
  .٥١٢-٤٧٨ص ص  ،٢ع  ،٢٥مج  ،مجلة العلوم التربویة ،بتدائیةالا

  درجة إسھام معلمي الریاضیات في تَنْمیَة  ) :٢٠١٣(السلمي، تركي بن حمید
رسالة  ،مھارات حل المشكلة الریاضیة لدى طلاب المرحلة الابتدائیة

جامعة أم  ،كلیة التربیة ،قسم المناھج وطرق التدریس ،ماجستیر غیر منشورة
  .مكة المكرمة ،القرى

 مشروع  ) :٢٠١١(عبدالناصر محمد  ،وعبدالحمید ،فھد بن سلیمان  ،الشایع
 تطویر مناھج الریاضیات والعلوم الطبیعیة في المملكة العربیة السعودیة
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: للتربیة العلمیةالمؤتمر الخامس عشر للجمعیة المصریة  ،)آمال وتحدیات(
 -١١٣ص ص  ،)٢٠١١(سبتمبر  "لواقع جدید فكر جدید" التربیة العلمیة

١٢٨ . 
 واقع التطور المھني المصاحب لمشروع :)١٤٣٤( فھد بن سلیمان ،الشایع 

تطویر الریاضیات والعلوم الطبیعیة في التعلیم العام في المملكة العربیة "
مجلة رسالة التربیة وعلم النفس  ،البرامج من وجھة نظر مقدمي" السعودیة

/ كلیة التربیة ٤٢العدد) جستن" (الجمعیة السعودیة للعلوم التربویة والنفسیة"
  .جامعة الملك سعود

 ،أثر استخدام طریقة التعلم التعاوني في  ):٢٠١٢(صبري حسن  الطراونة
نحوھا لطالبات الصف الثامن  هالتحصیل في مادة الریاضیات والاتجا

ص  ،٣ع  ،٢٨س ، سوریا –مجلة جامعة دمشق للعلوم التربویة ، الأساسي
  .٤٧١-٤٤٩ص 

 تقویم مھارات الأسئلة الصفیة الشفھیة ): ٢٠١١(صالح بن صلاح  ،العوني
رسالة ماجستیر غیر  ،التي یؤدیھا معلمو الریاضیات بالمرحلة المتوسطة

: جامعة الملك سعود ،كلیة التربیة ،قسم المناھج وطرق التدریس ،منشورة
  .الریاض

 ،أثر التغذیة الراجعة للواجبات المنزلیة في  ):٢٠١٠(یزن بن محمد   المدني
دراسات تربویة  ،تحصیل مادة الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  .٣٨٥- ٣٤١، ص ص ٤ع ،١٦مصر، مج –واجتماعیة 
 ٢٠١٢(سعود مسفر بن  ،خالد ؛ السلولي ،محمد بن عبداالله ؛ خشان ،النذیر(: 

الإستراتیجیات فاعلة في حل المشكلات الریاضیة تطبیقات على مرحلة 
  .جامعة الملك سعود  :الریاض ،التعلیم الأساسي

  برنامج مقترح لتطویر تدریس الریاضیات  ):٢٠٠٤(النذیر ، محمد بن عبداالله
، رسالة دكتوراة غیر منشورة، قسم المناھج وطرق في المرحلة المتوسطة

  . التدریس، كلیة التربیة ، جامعة الملك سعود بالریاض 
 واقع استخدام التقنیات التعلیمیة ومعینات  ):٢٠٠٩(ماجد ربحان  ،الودعاني

رسالة ماجستیر غیر  ،التدریس في تدریس الریاضیات المرحلة الابتدائیة
مكة : جامعة أم القرى , كلیة التربیة, التدریس قسم المناھج وطرق ، منشورة
  .المكرمة

  الریاضیات للصف الرابع  دلیل معلم ):أ،  ـھ١٤٣٣( وزارة التربیة والتعلیم
  . شركة العبیكان: الریاض ،)الفصل الدراسي الأول (
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  دلیل معلمالریاضیات للصف  ):ب،  ـھ١٤٣٣( وزارة التربیة والتعلیم
  .شركة العبیكان: الریاض ،)الفصل الدراسي الأول (الخامس الابتدائي 

  الریاضیات للصف  دلیل معلم ):ج،  ـھ١٤٣٣( وزارة التربیة والتعلیم
  .شركة العبیكان: الریاض . )الفصل الدراسي الأول (السادس  الابتدائي 

 كتاب الطالب لمادة الریاضیات في  ):د، ھـ ١٤٣٢(وزارة التربیة والتعلیم
، )الطبعة المعدلة (، )الفصل الدراسي الأول( لابتدائيالصف الرابع ا

  .شركة العبیكان للأبحاث والتطویر :الریاض
  كتاب الطالب لمادة الریاضیات في  ):ـھ ، ھـ١٤٣٢(وزارة التربیة والتعلیم

 ،)الطبعة المعدلة) (الفصل الدراسي الأول( الصف الخامس الابتدائي
  .شركة العبیكان للأبحاث والتطویر: الریاض

  كتاب الطالب لمادة الریاضیات في  ):و ، ھـ١٤٣٢(وزارة التربیة والتعلیم
شركة العبیكان : الریاض ،)الفصل الدراسي الأول(الصف السادس الابتدائي 

  .للأبحاث والتطویر
   واقع الممارسات التدریسیة لمعلمات ): ٢٠١٢(سھام محمد  ،الیامي

 ،لریاضیات بالمرحلة المتوسطة التي تساھم في تَنْمیَة التفكیر الریاضيا
 ،كلیة التربیة ،قسم المناھج وطرق التدریس ،رسالة ماجستیر غیر منشورة

  .الریاض  ،جامعة الملك سعود
  أثر استخدام استراتیجیة حل المشكلات في ) : ٢٠١١( كمال حسین , غرایبة

تَنْمیَة المھارات لدى طلاب التعلیم  تدریس مبحث التدریب العملي على
,  ١٤٥ع , مصر  –) جامعة الأزھر ( التربیة .بالأردن  الصناعيالثانوي 

  . ٥٤٦ -٥١٣ص ص , ٣ج
 منیر إسماعیل ؛ الخزندار ،خالد خمیس ؛ أحمد ،عزو إسماعیل ؛ السر، عفانة، 

التعلیم الإستراتیجیات تدریس الریاضیات في مراحل  ) :٢٠١٢( نائلة نجیب 
  .دار الثقافة للنشر والتوزیع : عمان ،الأردن ،العام

 تقویم الأداء التدریسي لمعلمات الریاضیات  :)١٤٣٥( آمنة بنت حمد، العید
، في المرحلة المتوسطة بمنطقة القصیم في ضوء استراتیجیات التعلم النشط

عة جام/  رسالة ماجستیر في المناھج وطرق التدریس مقدمة لكلیة التربیة
  .القصیم

 واقع الممارسات التدریسیة الداعمة  :)٢٠١٤(عبدالعزیز بن محمد ،الرویس
للتعلم البنائي لدى معلمي الریاضیات للمرحلة الثانویة في المملكة العربیة 



 م الجزء الثالث٢٠١٤أكتوبر ) ٨(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٦٦   
  

جامعة /  بحث مقبول للنشر في مجلة العلوم التربویة والنفسیة .السعودیة
  .٢٠١٤البحرین في سبتمبر 

 واقع الممارسات التدریسیة لمعلمات  :)ھـ١٤٣٤( بدااللهھیا بنت ع ،الدجین
رسالة  ،لأنماط التعلم لدى تلمیذات الصف الخامس الابتدائي الریاضیات وفقاً

جامعة / ماجستیر في الآداب وطرق تدریس الریاضیات مقدمة لكلیة التربیة 
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