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  :ملخص البحث
تخدام  ة اس اس فاعلی ى قی ث إل دف البح وذجھ كلة نم ى المش ائم عل تعلم الق  ال

ویتلي ف الأول        ل لاب الص دى ط ي ل ل الریاض ارات التواص ة مھ ي تنمی ف
  .المتوسط بمحافظة الطائف

ط       ف الأول متوس لاب الص ن ط وعتین م ى مجم ث عل ق البح ا ،وطب م للع
دة المضلعات    ھـ١٤٣٥الدراسي  ى وح ار    ،الفصل الدراسي الثاني عل م اختی ت

تعلم        اًطالب )٢٦( مجموعة تجریبیة وذج ال ام بتدریسھم الباحث واستخدم نم ق
ة    اًطالب  )٢٨(القائم على المشكلة لویتلي، ومجموعة ضابطة   درسوا بالطریق

  . العادیة
ق        داد الباحث للتحق ن إع وطبق علیھم اختبار مھارات التواصل الریاضي م

ن صحة الفرض    ة      : م د مستوى دلال رق دال إحصائیاً عن د ف  )٠.٠٥(لا یوج
ق         ي التطبی ة والضابطة ف بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبی

  .البعدي لاختبار مھارات التواصل الریاضي
م   ،لعینتین مستقلتین )T- test(واختبار  ،ةوبعد استخدام الأسالیب الإحصائی ت

  :التوصل للنتائج التالیة
ة       د مستوى دلال رق دال إحصائیاً عن ین متوسطي درجات     )٠.٠٥(یوجد ف ب

ارات    ار مھ طلاب المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختب
ة    ة التجریبی الح المجموع ي لص ل الریاض ة    ،التواص ى فاعلی دل عل ذا ی وھ

استخدام نموذج التعلم القائم على المشكلة لویتلي في تنمیة مھارات التواصل 
  .الریاضي

ا         ن أھمھ ن التوصیات م دداً م دیم ع م تق ابقة ت ق   :وفي ضوء النتائج الس تطبی
ا        ي یطبقھ ویتلي ضمن الاستراتیجیات الت نموذج التعلم القائم على المشكلة ل

یات   یع الریاض دریس مواض اء ت م أثن ي  وعق ،المعل ة لمعلم د دورات تدریبی
  .الریاضیات على نموذج التعلم القائم على المشكلة لویتلي

 كما تم اقتراح إجراء بحوث أخرى تستخدم نموذج التعلم القائم على المشكلة 
ویتلي ة     -ل ل مختلف لال مراح ن خ ي م ل الریاض ارات التواص ة مھ ي تنمی ف

  .لتأكید نتائج البحث
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Department of Curriculum and Instruction 

Study Abstract 
The research aims to measure the effectiveness of using the Problem-based 
learning model -Wheatley - 0n developing the Mathematical communication 
skills among students in First grade secondary students in Taif. 

The research had applied on two groups of first preparatory grade, for the 
academic year 1435 AH, the second semester, on the unit polygons, an 
experimental group has been selected that consists of (26) students, the 
researcher had taught them by using Problem-based learning model -Wheatley 
- and a control group consists of (28) students who had studied in the normal 
way. 

The Mathematical communication skills test that had been prepared by the 
researcher has been applied on them, to validate the hypothesis: there is no 
statistically significant difference at the level of significance (0.05) between the 
mean scores of students of the experimental group and the control group on the 
Mathematical communication skills test. 

After using the statistical methods, the researcher had found the following 
results:There is a statistically significant difference at the level of significance 
(0.05) between the mean scores of students of the experimental group and the 
control group in the post application of the Mathematical communication skills 
test for the experimental group, which demonstrates the effectiveness of using 
the Problem-based learning model -Wheatley -model in developing the 
Mathematical communication skills. 

In light of the previous findings, the researcher had provided his 
recommendations that include: to apply Problem-based learning model -
Wheatley -model within the strategies applied by the teacher during the 
teaching of math, and to hold training courses for math teachers on Problem-
based learning model -Wheatley -model. 

The researcher had suggested performing further researches which using 
Problem-based learning model -Wheatley - model in developing the 
Mathematical communication skills through different stages to confirm the 
results of the research 
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  :المقدمة
ریة،   ا اة البش الات الحی ل مج تخدامھا ك دخل اس ة ی ة عالمی یات لغ لریاض

ث استخدمھا        ذه الأرض، حی ى ھ والحاجة إلیھا بدأت منذ وجود الإنسان عل
ك، وھي ستبقى            ر ذل ع والشراء والحساب والھندسة والعمران وغی ي البی ف
ن خلال إجراء     باستمرار تلعب دورًا أساسیًا في تطور الحضارة الإنسانیة م
الحسابات ومعالجة البیانات والتواصل مع الآخرین وحل المشكلات واتخاذ    

  .القرارات والتعامل مع العلوم الأخرى
نیف    ب والتص ھ للترتی ي حب ان ف رة الإنس ع فط یات م ة الریاض ق طبیع وتتف
ة        ي معرف ھ ف ة حاجات اً لتلبی اً مھم والتنظیم، بل تعتبر ضرورة أساسیة ومطلب

اس،   ان والقی ان والمك اة      الزم ع الحی یات وواق ین الریاض ل ب وإن الفص
ھ،   ومشكلاتھا یعتبر فصلاً لھا عن السیاق الطبیعي الذي نشأت أساسًا منھ ول
ل،         اة الطف ي حی ة ف رات المھم ة الخب ن جمل فالخبرات الریاضیة تعدّ واحدة م
یلة         ة، ووس ة المحیط م البیئ ة لفھ یلة المؤدی ا الوس ن كونھ ا م أتي أھمیتھ وت

  . وترتیبھا ومدخلاً  لحل مشكلات الحیاة الیومیة لتنظیم الأفكار
ل       ر وح ى التفكی ان عل اعدة الإنس یلة لمس رد وس ت مج یات لیس الریاض
ن           ادل مجموعة م ي تب داً ف ة ج یلة ھام ا وس ائج، ولكنھ المشكلات وعمل النت

ة،    ر لغ ة       الأفكار بوضوح ودقة ولذلك فھي تعتب ي الحقیق ا ف ق علیھ د أطل وق
الم     لغة العلم واستخدمت  ى مستوى الع اس عل كلغة للھندسة والتجارة لأن الن

ة      ي اللغ ات ف ن الاختلاف یمكنھم استخدامھا للاتصال والتبادل بغض النظر ع
اً میت أیض ا س ى أنھ ة" الأم،حت ة العالمی ا  "اللغ ي أعطاھ باب الت ك للأس ،وذل

الیلیو ي ج ن      : وھ ة م ل مجموع ى ح درتھا عل تنتاج وق تخدامھا للاس اس
  )Ajiferuke, Isola, 2013, 99( .المشكلات

ظ          ى حف دریس عل ز الت دما یرك عبة عن ة ص یات لغ ر الریاض وتعتب
ین           ن الدارس ة م د الأغلبی ا یج ن ھن ار، وم ادل الأفك ن تب طلحات ع المص
طلحات      ى للمص ون معن م لا یعرف وم لأنھ ر مفھ یئاً غی یات ش الریاض

ان  ورد وش ي ف ا یوص یة، وھن ین ) Ford & Chan, 2012( الریاض المعلم
یھم،    با ي     لتأكد من فھم الطلاب للسؤال المطروح عل ارة الریاضیة الت أوالعب

دم        دما تق ة الریاضیات عن م الطلاب لِلُغ یقرئونھا، كما تتضاعف صعوبة تعل
ارات         ب للمھ ان الطال إن إتق ك ف ى ذل رة، وعل المعلومة الریاضیة بسرعة كبی
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ار الریاضیة   والتعبیر عن الأ اللغویة الریاضیة یساعده على القراءة بفھم، فك
اط الشائعة          ى الأنم ي سبیل التعرف عل ة ف بوضوح،والتفكیر بصورةٍ منطقی

تخدامھا، یة واس رةِ الریاض من   للفك ة تتض ارات اللغوی ك المھ ث أن تل حی
د          ة وشفھیة والاستماع الجی ار بصورة كتابی ن الأفك ر ع القراءة بفھم والتعبی

  . وتمثیل البیانات والعلاقات الریاضیة
م من ذلك فإنھ یوجد إحساس بعدم الرضا الممزوج بالألم بالنسبة وعلى الرغ

ي        لبیات ف ن س اني م یم الریاضیات یع للریاضیات كمادة تعلیمیة، ذلك أن تعل
ل    ل المراح ي ك ین ف یل المتعلم واتج تحص یم ون الیب التعل وى وأس المحت

  . الدراسیة، بل وفي الاتجاھات نحودراستھا
درة ال  و ب ق ن       تعلم الریاضیات یتطل ة الریاضیات، م ى استخدام لغ ب عل طال

وعاتھا         ة موض ا، ومناقش ى مفاھیمھ تماع إل ا والاس ا وكتابتھ لال قراءتھ خ
ل       ھ التواص ق علی ذا یطل ا وھ ر عنھ ا أوالتعبی ر بھ د التعبی وإدراك قواع

  )١٧، ٢٠٠٤، عبید(. الریاضي
ت   ي الوق یات ف م الریاض اییر تعل م مع ین أھ ن ب ي م ل الریاض د التواص ویع

ة الخاصة           الحاضر، ات التربوی ن الأدبی د م ا جاء ضمن العدی ك م ویؤكد ذل
ر    ار تقری ث أش یات حی یم الریاض اییر  ) NCTM,1989( بتعل اص بمع الخ

ارات التواصل الریاضي     الریاضیات المدرسیة إلى وجوب تعلم الطلاب مھ
ومي لمعلمي الریاضیات      ، في جمیع المراحلِ الدراسیة   س الق ھ المجل ویعرف

ھ   بالولا ى أن ة عل ردات      ": یات المتحدة الأمریكی ى استخدام مف رد عل درة الف ق
ا    ات وفھمھ ار والعلاق ن الأفك ر ع ي التعبی ا ف یة وبنیتھ وز ریاض . "ورم

)NCTM, 1989, 214(  
إلى إشغال الطلاب بمھمات  )NCTM, 2000(وقد دعت معاییر ھذا المجلس 

تعلم و         ة ال ي عملی م ف رھم، وتفعل دورھ دى تفكی القوة  ریاضیة تتح زودھم ب ت
روض       ع الف اف ووض ى الاستكش درة عل من الق ي تتض یة الت الریاض
ة     ر الروتینی ائل غی ل المس ى ح درة عل ذلك الق ي، وك تدلال المنطق والاس

ار،  العلوم     والتواصل الریاضي الدقیق والربط بین الأفك ط الریاضیات ب ورب
ي أویعد التواصل الریاضي  ،الأخرى ن   حد مكونات القدرة الریاضیة الت تمك

وب أومرسوم         ف مكت ة موق د مواجھ ة الریاضیات عن الطلبة من استخدام لغ
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أومقروء أوملموس وتفسیره وفھمھ من خلال المناقشات الریاضیة الشفویة     
  .خرینأوالمكتوبة بینھ وبین الآ

ادل         ي تب یات ف یم الریاض م وتعل ي تعل ي ف ل الریاض ة التواص رز أھمی وتب
ر    الأفكار وتوضیح الفھم وتصبح الأف اني محسوسة تظھ كار والمعلومات مع

ل  ي        ،في المناقشة والتفكیر والتعلی ة التواصل الریاضي أیضاً ف رز أھمی وتب
ا         م معناھ ى صیاغتھا وفھ ھ عل وز الریاضیة وقدرت أن استخدام الطالب للرم

ا    ,Morgan)واستخدامھا یساعده على تحسین وتعزیز فھمھ للریاضیات ذاتھ
ة  ،(265 ,2005 د أھمی ات  ویؤك ات وھیئ ام مؤسس ي اھتم ل الریاض التواص

ار     عودیة باعتب اییر الس ي والمع ومي الأمریك س الق ل المجل ھ مث ة ب عالمی
ب         اب الطال ي كت ا ورد ف م الریاضیات كم التواصل الریاضي من أھداف تعل

ارات   " ة مھ م لتنمی رص لطلابھ ة الف ى تھیئ یات عل ي الریاض ث معلم ح
  ".م والتعلیمالتواصل الریاضي أثناء عملیة التعل

امج        وي أي برن رض أن یحت ن المفت ارات م دة مھ ي ع ل الریاض وللتواص
ي ا وھ ي علیھ ات  :  تعلیم ف والعلاق ل المواق ي وتمثی ر الریاض یم التفكی تنظ

ح     , الریاضیة بصورٍ مختلفة  رابط وواض ونقل العبارات الریاضیة بشكلٍ مت
رین یة الم  , للآخ ات الریاض ول والمناقش ویم الحل ل وتق لِ  وتحلی ن قب ة م قدم
ار الریاضیة      , الآخرین ن الأفك ر ع استخدام اللغة الریاضیة للوصف والتعبی
  .بوضوح

دوي      ددھا ب س ح ارات خم  ،٢٠٠٣(والتواصل الریاضي وما یتضمنھ من مھ
ل تلعب دوراً        )٢٧٣ دث والاستماع والتمثی ة والتح راءة والكتاب ارة الق  في مھ

  .مھماً وفعالاً في تعلم وتعلیم الریاضیات
ة    اء         ومن خلال الملاحظة المیدانی ب الطلاب أثن د أغل د صعوبة عن م رص ت

ؤدي        ذا ی ة حل المسائل  وھ ي كتاب حصص الریاضیات في قراءة الأمثلة وف
ن حصصھا والسبب        ب الطلاب م ذمر أغل إلى عدم فھم مادة الریاضیات وت
یعود إلى عدم الاھتمام بمھارات التواصل الریاضي ویؤكد ذلك دراسات قام 

ي   بھ ة العراب ل دراس احثون مث بة    )٢١٧، ٢٠٠٤(ا ب عف نس دت ض ي أك الت
ي،   ل الریاض ارات التواص ي مھ لاب ف ن الط رة م ن   كبی ون م م لا یتمكن فھ

ا   ا وتعریفھ ا بنطقھ ن ربطھ یة ولا م وز الریاض ي للرم ى اللفظ د المعن  ،تحدی
أظھرت أن العدید من الطلاب  التي )٤٥٥، ٢٠٠٥(ودراسة بھوت وعبدالقادر 
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یعانون من ضعف في قدرتھم على التعبیر عن أفكارھم وقدرتھم على قراءة 
  . الریاضیات

اء      ى الإلق ائم عل ویغلب على تدریس الریاضیات أسلوب العرض المباشر الق
دم    ث یق والشرح من قبل المعلم وتحكمھ في النشاط الصفي بصورة تامة، حی

بیة التامة مما أدى إلى المعلومات جاھزة للمتعلمین مما جعلھم بحالة من السل
ي اكتسابھا،       الي ضعف ف عدم قدرتھم على إتقان المعلومات الریاضیة وبالت
ي      اد ف ث الاعتم یات، حی لبیة نحوالریاض ات س دیھم اتجاھ د ل ذلك ولّ وك
ا     ل م ا، وأن ك یة دون فھمھ ات الریاض راء العملی ظ وإج ى الحف دریس عل الت

بالتالي ولد إلیھم ضعفاً في سبق أدى إلى قصور الطلبة في فھم الریاضیات و
  )(Bird, 2013, 59 .رغبة دراستھا

ة         ي تنمی م أن یستخدمھا ف ن للمعل ي یمك وھناك العدید من الاستراتیجیات الت
ة،   اب التعلیمی ذھني، والألع ف ال تراتیجیة العص ل اس ي مث ل الریاض التواص
ین      ى تحس دف إل ي تھ ة الت تراتیجیات الحدیث ومن الاس اوني وھ تعلم التع وال
ز     ات ترك ي مجموع ل ف لال العم ن خ لھم م لاب وتواص ار الط یط أفك وتنش

  .على تعلم المعارف واكتساب المھارات
ة    ویحدث التعلم على النحوالأفضل عندما یتعامل الطلاب مع مشكلات حیاتی
ذه   ل لھ اد ح اولاتھم إیج لال مح ن خ تعلم م تھم لل زداد دافعی ة، إذ ت واقعی

ھ نظ    ارت إلی ا أش ذا م تعلم   المشكلات، وھ ى أن ال لت إل تعلم إذ توص ات ال ری
ي    ك ف الجید یبرز في صورة حل المشكلات التي تواجھ المتعلم سواء كان ذل

  )٥٨، ٢٠١١المالكي، ( .الموقف المدرسي أوفي المواقف الحیاتیة
ویتلي          كلة ل ى المش ائم عل تعلم الق وذج ال اوني نم تعلم التع كال ال ن أش  -وم

  . وھومن الاستراتیجیات التي تسھم في تنمیة مھارات التواصل الریاضي
 نشطة بصورة المعرفة بناء فیھ یتم الذي المشكلة على القائم التعلم نموذج إن

ا  یقوم بمشكلات المتعلم مواجھة خلال من موجھة ن  بحلھ اوض  لخلا  م  التف
ة  الضغوط مع یتواءم تكیفًا محدثًا الآخرین مع الاجتماعي  الممارسة  المعرفی

ى ھ عل ابقة، خبرت و الس اھم فھ ي یس تخدام ف اق اس ع نط ن واس كلات م  المش
ا  یطور والتي المتنوعة م  بھ اءھم  الطلاب  فھ ى  بن ذا  للمعن وذج  فھ دخل  النم  م
  (Lerner, 2012, 89). الریاضیات مادة لتعلیم جوھري
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ا  نموذجًا نجده النموذج ھذا جذور وبتمحیص ود  بنائیً ذوره  تع ى  ج ي  إل  المرب
وي  جون دما  John Dewey دی ین  دور أن رأى عن ل  المعلم ي  یتمث ة  ف  مخاطب

ة ث دافعی ن البح لال م رات خ رض خب ا یتع ین لھ ارج المتعلم اق خ  نط
ة، ي المدرس ل والت ى تعم د عل ین تزوی د المتعلم ن بالعدی دوافع م ة ال  لمواءم

ي  لھ مایتعرضون على بناء المدرسي التعلم وتعدیل ا  ف ن  متھحی . مشكلات  م
(Alderman, 2007, 87)  

 وإطار  تعلیمي نموذج (Savery& Duffy, 2001, 3) سافیري ودوفي وعرفھ
 مشكلة  بعرض  النشط  التعلم وممارسة تصمیم في یتمثل للتعلم البنائي، وھو

ن  للبحث  المتعلم تحفز مھمة أو ة  الحل  ع اءة  بطریق ن  بن ي  العمل  خلال  م  ف
  .التعلیمیة العملیة مركز المتعلم یكون بحیث والتفاوض، صغیرة مجموعات

راغ  من لایأتي المشكلات على القائم التعلم من النوع وھذا ل  ف و  ب  موجود  ھ
ي ھ ف ون مایعرف ذوره وإن المتعلم ودة ب ي موج را ف ابقة متھخب رًا الس  ونظ

وع رات لتن ین خب م المتعلم یقترحون فھ ولاً س ة حل كلة مختلف دة،  للمش  الواح
ذا جع ول ار یش ذا أنص اه ھ رح الاتج كلات ط ة المش ي المفتوح ون الت ا یك  لھ
ن  أكثر ر  للطلاب  الفرصة  تعطي  لكي  صحیح  حل  م ة  للتفكی ي  بحری  حل  ف

ب  فرصة  المشكلات، وھي ارھم  لتجری ى  ووضعھا  أفك لیكتشفوا   المحك  عل
  )٢٠١٣،١٥٧الحارثي،( .تفكیرھم صحة ومدى الأشیاء تعمل كیف

ى  القائم یتضح أن التعلم ي  یساعد الطلاب   المشكلة  عل ف  ف اتھم  توظی  معلوم
ي ف ف اة مواق ة الحی ا المختلف اعدھم مم ى یس تردادھا عل ا اس  وربطھ

ة  ینشط أنھ كما السابقة بالمعلومات ابقة  المعرف د  الس ا  ویعی ق  بناءھ ع  لتتواف  م
  .الجدیدة المعرفة

ذا  في المھام ممارسة أن كما وذج  ھ ل  النم م  تجع ارس  المعل یم  یم ال  التعل  الفع
و ل فھ ین، آراء یتقب ا المتعلم جعھا ویحترمھ ون ویش لوك ویك ي الس  التدریس
ین  المشترك  التفاعل  على مبنیًا تعلم  ب م  الم ادة  والمعل ل  الدراسیة  والم ك  ك  ذل
ن لال م اء خ اطات بن ة النش ي العملی دف الت ى تھ داث إل ر إح ي تغیی ة ف  البنی

 بناء منھا جدیدة أدوار تتجسد ذلك المعلم دور خلال ومن  للمتعلم، الإدراكیة
تعلم  وإرشاد وتوجیھ والمشكلات المواقف أساس على المناھج ي  الم د  ف  تحدی
كلة د المش ا وتحدی ھ أبعادھ ات وتوجی و المجموع ار نح ول المس ى للحص  عل
 )١٧، ٢٠٠٥المفتي،(. الحلول
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ل  اق  ولع ي  الإخف م  ف ن  سبب  وتحصیلھا  الریاضیات  تعل ب  أسباب  م  تغی
تعلم  استراتیجیة  ز  ال ى  المتمرك ي  المشكلة  عل ى  أدت والت دني  إل  مستوى  ت

 وممارسة المعرفة بناء تشجیع لغیاب وذلك الطلاب لدى الدراسي التحصیل
  .ةالمحدود النھایات ذي التفكیر عملیات

ل  ي  السبب  ولع ان،  ف تعلم  وجودة  إتق ي  ال ذا  ف وذج  ھ ا  النم ود  أورده م  محم
ات  أن) ٢٣٠، ٢٠٠٣( ي  المعلوم ى  الت ا  تبق ي  دومً ن  ف تعلم  ذھ ي  ھي  الم  الت

ي  وظیفیة بحاجة ترتبط د  تستخدم  والت ك  بع تفادة  ذل ا،  للاس یس  منھ م  فل  المھ
 التي والمعارف المعلومات نوع وإنما المتعلم علیھا یحصل التي المادة كمیة

رتبط  أساسیة حاجة وتحقق أھمیة ذات المعلومات ھذه كانت فكلما یكتسبھا  ت
 یشعر لا التي فالمادة أطول لفترة ستبقى الحیاة ھذه فھم على وتساعده بحیاتھ
ا  المتعلم ھ  وتفرض  بقیمتھ ا  علی ا  سرعان  فرضً دھا  تنتھي  م د  وح اء  بع  انتھ

 . تعلمھا من الغرض
ھ  بإمكانیة یتمیز المشكلة على القائم التعلم ونموذج ي  تطبیق ة  ف  المراحل  كاف
ة  ا  التعلیمی تعلم  إن (Delisel, 2001, 15) دیلیسل  یشیر  كم ائم  ال ى  الق  عل
 للصفوف  مناسبة  استراتیجیة فھي الطلبة مستویات جمیع مع ینجح المشكلة

ى  إضافة الجامعي، المستوى إلى الأطفال ریاض مستوى من ھ  إل  مناسب  أن
ة  قدرات تتضمن التي للصفوف ین  متباین ن  ابھ طلا ب زات  وم  الرئیسة  الممی

ن  البحث یتطلب إنھ المشكلة على القائم للتعلم ن  الحل  ع  متنوعة  مصادر  م
   . الذاتیة مسئولیاتھم تحمل على الطلبة یتدرب وبالتالي

ن   - لویتليویتكون نموذج التعلم القائم على المشكلة  لاث مراحل وھي    م : ث
(Hmelo, 2004, 235)  المھامTasks ة  Cooperative ، المجموعات المتعاون

Groups المشاركة ،Sharing .ویمكن تفصیل تلك المكونات بالاتي:  
تعلم : أولاً ام ال واء   Tasksمھ كلات س ن المش ة م تعلم مجموع ام ال ل مھ تمث

لال         ا خ م ویخططھ ا المعل د لھ ي یع ة الت یة أم حیاتی كلات ریاض ت مش كان
ذه   . أوراق العمل المقدمة لمجموعات المتعلمین للمشاركة في حلھا ر ھ وتعتب

ف نجاحھ          تعلم المتمركز حول المشكلة، ویتوق وذج ال ي نم المھام الأساس ف
  .على الاختیار الدقیق لتلك المھام من قبل المعلمین

ي   Cooperative Groupsالمجموعات المتعاونة : ثانیاً یتبنى ھذا النموذج ف
اني   ون الث ة (المك ات المتعاون تم   ) المجموع اوني، وی تعلم التع دأ ال یم مب تقس
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ن   ة م ل مجموع ون ك ات تتك دة مجموع ذلك لع اً ل ف طبق لاب الص ) ٦-٣(ط
ل        ي التحصیل، ویعم افئین ف ر متك طلاب شرط أن یكون ھؤلاء الطلاب غی
ب الأمر     د یتطل أفراد كل مجموعة على التخطیط لحل المھمة المطروحة وق

ل أن          ن مجموعات العمل ب د ع یس ببعی م ل نھم، والمعل ھ تبادل الأدوار فیما بی
  .في كل مجموعة عضو

ات        Sharingالمشاركة : ثالثاً ن مكون رة م ة الأخی ون المرحل ذا المك یمثل ھ
ق   ولھم والطرائ لاب حل رض الط ث یع كلة حی ول المش تعلم ح تراتیجیة ال اس
ا     دور المناقشات فیم التي توصلوا بھا لھذه الحلول على باقي المجموعات وت

  .إلى مجموعة واحدة كبیرةبینھم تحت قیادة المعلم، حیث یتحول الصف 
ویتلي نموذج التعلم القائم على المشكلة   حققی ولكي م   ل ھ   نشط  إیجابي تعل فإن

ال  والتفاعل  النشطة المشاركة تشجیعل سعىی ین  الفع ین  ب ین  المعلم  والمتعلم
ة،  بناء عملیات من وغیرھا والأنشطة المناظرات خلال من  ظھر یو المعرف

وذج  ي  النم ك  ف ا  ذل ا  توافقً ع  تامً ادئ  م اییر  مب  المدرسیة  الریاضیات  ومع
ن  الصادرة  س لمجا ع ي   ل وطني ف ات  ال دة  الولای ة  المتح  NCTM الأمریكی

الاً  الریاضیات  لمعلمي  رئیسًا دورًا المتعلم إعطاء ضرورة تؤكد والتي  وفع
 خلال من الصف في زملائھ مع بمناقشتھا یقوم واقعیة مھام توفیر خلال من

اء  وضرورة  صغیرة،  مجموعات ة  بن دة  المعرف وافر  الجدی ة  بت  سابقة  معرف
 )١٨٤، ٢٠٠٦ المقدادي،( .لھا لازمة

ذلك اق وب ین الاتف كلة   ب ى المش ائم عل تعلم الق وذج ال اییرنم یم ومع  تعل
ي  صبحی الریاضیات ن  نموذج ویتل ي  الاستخدام  ممك دریس  ف  الریاضیات،  ت

ددة  و بإمكانیاتھفھ ل ی المتع تعلم  جع ة  محور  الم ة،  العملی ا  التعلیمی  عطي ی كم
ا  رة  فرصً ر  كبی اون  والحوار  والمناقشة  للتفكی ي  والتع  المشكلات  حل  ف

ر  باستخدام  ا  العلمي،  التفكی دم  مم تعلم  ویكسب  الریاضیات  مجال  یخ  الم
 الوھاب، عبد(. التعلم في والمبادرة الجماعي العمل ومھارات السلیم التواصل

١٢٧، ٢٠٠٥(  

ى المشكلة      التي دراسات ال ومن ائم عل تعلم الق وذج ال تؤكد فاعلیة استخدام نم
م الریاضیات دراسة مرسال       - لویتلي ي تعل ة استخدام     )٢٠٠٤( ف ي فاعلی ف

كلة    ى المش ائم عل تعلم الق وذج ال ي   -نم ول  (  -ویتل ز ح تعلم المتمرك ال
دائي للاستدلال التناسبي    ) المشكلة في تنمیة فھم طلاب الصف الخامس الابت
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ى حل       وتنمیة درتھم عل ة ق ذلك وتنمی قدرتھم على حل المشكلات المرتبطة ب
وذج    )٢٠٠٥(الحكیم  ودراسة عبد, المشكلات الحیاتیة في فاعلیة استخدام نم

كلة     ى المش ائم عل تعلم الق ویتليال ة      - ل ى تنمی یات عل دریس الریاض ي ت ف
ة وتوصلت الباحث     ة الثانوی ة التحصیل والتفكیر الریاضي لدى طلاب المرحل

ائم   تعلم الق وذج ال تخدام نم ت باس ي درس ة الت ة التجریبی وق المجموع ى تف إل
ار التحصیلي،         - لویتليعلى المشكلة  ي الاختب ى المجموعة الضابطة ف عل

ر    ار التفكی ي اختب ابطة ف ة الض ى المجموع ة عل ة التجریبی وق المجموع وتف
  .الریاضي
ة  اديودراس ي ) ٢٠١٠( العب رت نتائجوالت اأظھ وق طا ھ ة تف ات المجموع لب

ارات التواصل     ار مھ التجریبیة على الضابطة في الاختبار التحصیلي واختب
اعد    ة تس یة حدیث تراتیجیات تدریس تخدام اس ة باس ت الباحث ي وأوص الریاض

  .على تنمیة مھارات التواصل الریاضي
إن  والحیثیات الفكریة المنطلقات تلك استعراض وبعد دریس  ف  الریاضیات  ت

وذج  ب ى المشكلة      استخدام نم ائم عل تعلم الق ویتلي ال اء  ،ل ائي  الفصل  وبن  البن
ي  یساعد  وجدانیة وبیئة كمستلزمات م  ف ات  تعل  واكتساب  الریاضیة  التعمیم

ة  أن كما الریاضیة، الخبرات لتعلم معرفیًة أھدافًا تمثل التي المھارات  طریق
ب  د  ترتی دعو  الصف  داخل  الطلاب  مقاع ى  ت ر  إل ث  التفكی ة  إن حی  الطریق

 التفاعل على سلبي أثر لھا الصف في وتنظیمھاھم مقاعد ترتیب في المعتادة
ین  م   ب ب والمعل ین  ھوبین  ،الطال ات،  وب ع و المعلوم بعض بعضھ  م  فھي  م ال

ى  تفرض  ة  الطلاب  عل م  مواجھ ى  تشجع ، والمعل  والإنصات  الصمت  عل
درس  ا ، لل ذ  أن كم ادئ  تنفی تعلم  مب ى المشكلة    ال ائم عل ي    – الق وذج ویتل  -نم

تعلم  بیئات في تنوع إلى تؤدي تعلم  لتشمل  ال اوني،  ال ذة  التع ة،  والتلم  المعرفی
 وحل المشكلات   صل اوالتو المعرفة بناء في البنائیة خصائص تعكسوھي 

ق  مطالبین  المعلمون  أصبح وبذلك بطریقة بنائیة تعلم  استراتیجیات  بتطبی  ال
تعلم نموذج  فاعلیة استخدام دراسة نحو تم التوجھ لذلك، النشط ى    ال ائم عل الق

دى طلاب الصف         - لویتليالمشكلة ارات التواصل الریاضي ل ة مھ في تنمی
وذج  لأن المتوسطة  المرحلة اریاختتم  وقد الأول المتوسط، تعلم  نم ائم  ال  الق

 وروح التعاون یسوده جو في والاكتشاف النشاط یحقق لویتلي المشكلة على
ق  ة،  الفری ا  والإیجابی ئ  مم ة  ،ادةق  والیكنَّ  لابالط  یھی  المتوسطة  فالمرحل
ع لمجا مع المفاھیم من العدید فیھا تتشابك مرحلة ا  وتظھر  تم د  فیھ ن  العدی  م
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 المستقبل لثروة بدایة المرحلة فھذه بنائیة، وقفات إلى تحتاج التي السلوكیات
ع لمجا لنھوض الفعالة البؤرة وایشكل المرحلة ھذه لابفط د   واقتصاده،  تم وق

دت ة أك نك  دراس ى  (Eysenck, 2012, 2-20)إیس ةعل ف أھمی  توظی
 المتوسطة المدارس وتطویر إصلاح في البنائیة التعلم ونظریات التكنولوجیا

 خلال  من البنائي المعلم وإیجاد بنائیة وبرامج جدیدة أشكال إیجاد خلال من
م  دراسة  ا  ت دة  تطبیقھ لاث  لم م  سنوات  ث م  ث ات  عمل  ت ین  مقارن دارس  ب  الم

ة  دارس  التقلیدی ي  والم ت  الت ة  وظف ا  البنائی ات،  وتكنولوجی ت  المعلوم  أثبت
 وخاصة المدارس في والتكنولوجیا البنائي التعلم توظف التي البرامج فاعلیة

د  كما، المتوسطة المدارس ت  ق  & Pedersen)وویلیمز  بیدرسون  دراسة  أثب
Wiliams, 2010, 120- 125)   ة ف  فاعلی وذج  توظی تعلم  نم ائم  ال ى  الق  عل

ي  المشكلة   ویتلي ف دریس  ل ة  طلاب  ت ن  المتوسطة  المرحل ة تھ م  الجو  یئ
ة للطلاب  المناسب  اء،  دور لممارس اف العلم اھیم  واكتش ة،  المف  بفاعلی
 .التعاوني العمل مھارات وممارسة

  :البحثمشكلة تحدید 
دد دم، تتح ا تق لال م ن خ ث م كلة البح الي مش ي الح دني ف توى  ت لاب مس ط
ط  ف الأول المتوس ي  الص ي  ف ل الریاض ارات التواص ث أن مھ حی

ز      ت ترك الاستراتیجیات المستخدمة في تدریس الریاضیات المدرسیة لا زال
ة   على نمط التدریس التقلیدي الذي یعتمد على الحفظ والتلقین، ولا تھتم بتنمی
ابق   ات الس ض الدراس ذلك بع ارت ل ا أش ي، وكم ل الریاض ارات التواص مھ

دى  حاولة تنمیة تناولھا، لذا یسعى البحث إلى م مھارات التواصل الریاضي ل
ى     ، من خلال استخدام  طلاب الصف الأول المتوسط ائم عل تعلم الق وذج ال نم

  :ویمكن صیاغة السؤال الرئیس للبحث كما یلى، ھذا ویتليلالمشكلة 
ى المشكلة    ویتلي ما فاعلیة استخدام نموذج التعلم القائم عل ة     - ل ي تنمی ف

   مھارات التواصل الریاضي لدى طلاب الصف الأول المتوسط؟

  : تساؤلات البحث
یتناول البحث معالجة ھذه المشكلة من خلال محاولة الإجابة عن التساؤلات  

   :التالیة
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لاب        .١ دى ط ا  ل ن تنمیتھ ي یمك ي الت ل الریاض ارات التواص ا مھ م
  الصف الأول المتوسط؟

وذ  .٢ تخدام نم ة اس ا فاعلی كلة  م ى المش ائم عل تعلم الق ویتليج ال ي ، ل ف
ف الأول     لاب الص دى ط ي ل ل الریاض ارات التواص ة مھ تنمی

 المتوسط؟
   :لبحثفروض ا

  :یحاول البحث اختبار صحة الفروض التالیة
بین متوسطي  )٠.٠٥(لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة  .١

درجات طلاب  المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي 
  .لاختبار مھارات التواصل الریاضي عند مھارة القراءة

بین متوسطي  )٠.٠٥(لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة  .٢
درجات طلاب  المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي 

  .اصل الریاضي  عند مھارة الكتابةلاختبار مھارات التو
بین متوسطي  )٠.٠٥(لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة  .٣

درجات طلاب  المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي 
  .لاختبار مھارات التواصل الریاضي عند مھارة التمثیل

ي بین متوسط )٠.٠٥(لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة  .٤
درجات طلاب المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي 

  .لاختبار مھارات التواصل الریاضي  ككل
  :أھداف البحث

ف الأول     .١ لاب الص دى ط ي ل ل الریاض ارات التواص ة مھ تنمی
  .المتوسط

كلة      .٢ ى المش ائم عل تعلم الق وذج ال تخدام نم ة اس ى  فاعلی رف عل التع
ي ویتلي ف ف   ل لاب الص دى ط ي ل ل الریاض ارات التواص ة مھ تنمی

  .الأول المتوسط
  : أھمیة البحث

ن  ة  تكم ي  الدراسة  أھمی ة  ف ي  تبحث  فھي  موضوعھا  حداث ة   ف إمكانی
تخدام كلة      اس ى المش ائم عل تعلم الق وذج ال ویتلينم ارات     - ل ة مھ ي تنمی ف

و  التواصل الریاضي   ة  ذو موضوع  وھ التغیرات  علاق ي  المتسارعة  ب  ف
یم  ث  والاتصال،  التعل د   حی م رص ي  قصورًا  ت ذا  ف ث  اللمج ا ھ در  حی  تن
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 ھذه فإن وبالتالي. ذلك تبحثالتي  والعربي المحلي المستوى على اتدراسال
 : یلي ما تحقق یمكن أن الدراسة

ذه  تبحث  .١ ي  الدراسة  ھ دریس  طرق  تطویر  ف ادة  ت  الریاضیات  م
 . وفاعلیة إیجابیة أكثر لجعلھا

د  .٢ ذه  تفی ائمین  الدراسة  ھ ى  الق اھج  وتطویر  تخطیط  عل  وطرق  من
دریس  ي  الریاضیات  ت ة  وزارة ف یم  التربی دیم  والتعل  خطوات  بتق
ي   ویتليل  المشكلة  على القائم التعلم نموذج توظیف ارات   ف ة مھ تنمی

ذي  ،التواصل الریاضي   ق  وال ة  الاتجاھات  یحق ي  الحدیث دریس  ف  ت
 . الریاضیات

 تقدم حیث المتوسطة بالمرحلة الریاضیات يمعلم الدراسة ھذه تفید .٣
ة  لنموذج التعلم القائم على المشكلة  استخدام كیفیة ملھ ویتلي في تنمی

ي ل الریاض ارات التواص ام وأدوار ،مھ م ومھ وء  المعل ي ض ف
 . النموذج المستخدم

 لبعض لابالط بعض فھم صعوبة على التغلب في الدراسة ھذه تفید .٤
اھیم  ي  الریاضیة،  المف ة  وف ارات  تنمی اعي  العمل  مھ  والحوار  الجم

  .یھملد والمناقشة
  :حدود البحث

دارس       :الحدود البشریة .١ ن طلاب  الصف الأول متوسط بم عینة م
  .الطائف

وعیة .٢ دود الموض یات    :الح اب الریاض ن كت لعات م دة المض وح
اني    ي الث ل الدراس ط الفص ف الأول متوس ارات  , الص ار مھ واختب

  .التواصل الریاضي
ة  .٣ دة شھر و      :الحدود الزمانی اني لم حصة   )٢٠(الفصل الدراسي الث

 .دراسیة
أبي محجن إدارة التربیة والتعلیم بالطائف مدرسة  :الحدود المكانیة .٤

 .المتوسطة الثقفي
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  :)٢(مصطلحات البحثتحدید 
  :ویعرف إجرائیاً ):ویتلي(نموذج التعلم القائم على المشكلة 

لموضوع  معلم الریاضیاتبدأ بطرح ی حقیقیاً مشكلاً موقفًا تتضمن بأنھ مھام
ذه المشكل     الطلاب یتناولھا ول لھ ن حل ك ب  ةبالتفكیر، والبحث ع ممارسة  وذل

طة  ن أنش اركة  م ي بمش غیرة تنتھ ة ص ات متعاون لال مجموع ل خ ك
  . المعلمالمجموعات في مناقشة ما تم التوصل إلیھ تحت إشراف 

  :ویعرف إجرائیاً :Mathematical Communicationالتواصل الریاضي 
م    ي تعل ل ف راءة والتمثی ة والق ارة الكتاب تخدام مھ ى اس ب عل درة الطال بق

  .والعلاقات وفھمھا وتوضیحھا للآخرین للتعبیر عن الأفكار الریاضیات
  :الإطار النظري للبحث

ز  د  الحالي  العصر  یتمی ن  بالعدی ن  السمات، لعل   م ا  م راكم  أھمھ ة  ت  المعرف
وجي  علمي قبل، وتقدم من الإنسان لم یشھدھا بصورة وتغیرھا  شمل  وتكنول

ا  الطلاب  تعد أن التربیة ھذا من ویتطلب المعاصرة؛ الحیاة جوانب جمیع  بم
  .الجاریة المعرفة بكل الطلاب إلمام المحال من المتغیرات، لأنھ ھذه یلائم

الم  حیث یشھد ي  متسارعاً  تطوراً  الع احي  شتى  ف اة، لعل   من ن  الحی رز  م  أب
ة   تجلیاتھ ورة العلمی ي  الث م  ف ات  نظ ا  المعلوم ي   وتكنولوجی  الاتصالات، والت

اة  أنماط في مختلف جلیة تطبیقاتھا تبدو ا   والأنشطة  الحی  سھل  البشریة، مم
الم  الخبرات والمعلومات، وأصبح  وتبادل الاتصال عملیة ة  الع  .صغیرة  قری

  )٢٦٧ ،٢٠١٢العمرى، (

ا  طلابھم یعلمون المعلمین من الكثیر فیھ التعلیم واقعفإن وعلى النقیض   كم
وا  م  تعلم ى  ھ دي  عل ا   أی یھم، كم م   أن ولاحظ  معلم أثراً  كل معل بشخصیة   مت

ة؛  ھذه لھ، ویستنسخ تدریسھ وبطریقة ما عالم یم  الطریق ض   لتعل ھ، بغ  طلاب
 استخدام فیھ یتم الذي والزمان التعلیمیة والبیئة اختلاف الظروف عن النظر

  )١٤ ،٢٠٠٧، الثقفي( .الطریقة ھذه

                                                
رات البحث      )  ٢ ف لمتغی ل لتعرب رح مُفصّ اك ط كلة    [ھن ى المش ائم عل تعلم الق وذج ال ي (نم ل ]التواصل الریاضي   - )ویتل ، داخ

   .الإطار النظري للبحث
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ة  المھارات لتطویر الطرق أفضل عن البحث الضروري من كان لذا  الفكری
اروا  وتقییم، لكي  واستنتاج من تحلیل الطلاب لدى العالیة ن  یخت ذا  م م  ھ  الك
 آخر جانب ومن ومطلوب تعلمھ حیوي ھو ما المتاحة المعلومات من الھائل

 والتلقین، التيالمحاضرة،  على یعتمد مازال مدارسنا في التدریس واقع فإن
ن  رز  م ا  أب لبیة  عیوبھ تعلم، وحفظھ   س ات  الم ا  للمعلوم م  دون وتكرارھ  ،فھ

ق  إلى استخدام الحاجة یؤكد وھذا دة  واستراتیجیات  طرائ ي  جدی دریس  ف  .الت
  )٢٥٠ ،٢٠١٠الجمیل، (

 الاسم أصبحت التيالبنائیة  لذا تبنى الكثیر من المفكرین والتربویین النظریة
ي  البنائي المنظور تعلیم العلوم، إن في السائد التطور فيساھم  الذي العام  ف
یم  وم  تعل ف  العل را  یختل ن  كثی ة  النظرة  ع دریس،    المستخدمة  التقلیدی ي الت ف

المعلم  ذي  ف دعم  ال ة  فكرة  ی ار  البنائی ادة  یخت دریس  م ا  الت  بصورة  وینظمھ
رى  بالمفاھیم یبدأ حیث المفاھیمي التسلسل وفق منطقیة ویقدمھا ر  الكب  الأكث

درج  شمولیة  زول   ویت ي الن ى  ف ل  المستویات  إل و أ( .شمولاً  الأق طاحون،   ب
٢١-٢٠ ,٢٠٠٧(  

المتعلم  ي  ف وذج  ف ائي  النم ر  البن الم  دور ویلعب  نشاطا  أكث ي  الع  البحث  ف
ب  ول   والتنقی ي   المناسبة  لاكتشاف الحل و   للمشكلات الت ھ، فھ ر  تواجھ  یعتب

 حل على بالقدرة یقاس الإنساني فالتقدم .اھتمامھ ومركز النموذج ھذا محور
ر  المشكلات  لة  یتصف بخطوات   والتفكی رتبط  مترابطة  متسلس ة  ت  بالناحی

 مشكلات حل في تربویة ناحیة من الإنسان، ویمكن استخدامھ عند السلوكیة
  .وإرشادھم الطلاب

ة استراتیجیة   فالفلسفة  ة  البنائی ى  قائم تعلم  مساعدة  عل ى  الم  تخزین  عل
ھ،   المعرفة أساسیات ك في ذاكرت اء  وذل زة  لبن ة  ركی لیمة  علمی ھ  س ون  لدی  تك

دة  ي  القاع ق  الت ا   ینطل ا، كم تعلم  یجب مساعدة   منھ ى  الم ذه  استخدام  عل  ھ
ى  إعطاء أي " بھ المحیطة الظواھر فھم في المعرفة ذا "معن ر  ، وھ ائم  غی  ق

ل  فحسب بالمعرفة الاحتفاظ على ا  ب ى  أیضً م  عل ة  فھ ا  المعرف ى   وطبیعتھ حت
 على المتعلم مساعدة العلمیة، ویجب الناحیة من سلیمًا المعطى المعنى یكون

ي   استخدام  ة ف ي  المشكلات  حل  المعرف د  الت ھ  ق ي  تواجھ ف  ف اة  مواق  الحی
  )٢٣ ،٢٠٠٧طاحون،  بوأ( .الطبیعیة
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ة  منظري  إن ون  البنائی أن  یؤمن تعلم  ب دث  ال دیل  نتیجة  یح ار  تع ي  الأفك  الت
ا  تنظیم  بإعادة جدیدة، أو معلومات إضافة المتعلم، أو بحوزة و  م  موجود  ھ

  )٣٩ ،٢٠٠٦، عفانة( .لدیھ أفكار من
ول  إیجاد ، نحوھمعظم عادة یتجھ الفرد تفكیرھنا یُلاحظ أنھ و  لمشكلات  حل

ة   ذات ة حیوی زداد   أھمی ة، وی دوث  وعملی ري  النشاط  ح دما  التفكی  تفشل  عن
ھ  السابقة، أو مھاراتھ أو الفرد عادات ي  السابق  تعلم ول  إیجاد  ف  مناسبة  حل

ذي    لھذه ر ال ھ  المشكلات، الأم ى  یرغم ن  البحث  عل ر  طرق  ع دة،   تفكی جدی
 عادة  التفكیري النشاط یواجھھا، ویتراوح الصعوبات التي تجاوز من تمكنھ

ض  أسماء  جداً، كالدلالة على بسیطة مستویات بین  الأشیاء، ومستویات   بع
 مرتفع مستوى ذات ریاضیة لحل مسائل اللازم المعرفي كالنشاط جداً معقدة

   .والتعقید التجرید من
ذا  إن  ول م  ف ات  زخ دم  المعلوم اھج   وع دوى المن ة  الدراسیة  ج ى  القدیم  عل

ا  وعدم استیعابھا و  بتطویر  اھتمامھ ر  نم ھ وعناصره، أدى   التفكی ى  وآلیات  إل
اء  إلى المیدان في الباحثین تفكیر إعادة اھج  بن ة  دراسیة  من ى   حدیث دف إل  تھ

ة  دراسة  یم  كیفی ر  تعل ي   وطرق  التفكی ھ، والت د  تنمیت ن  تع م  م  وظائف  أھ
 حل مھارة على التركیز فإن ثم الحالیة، ومن التدریسیة في الطرق المدرس

ى  والتمحیص  یستحق البحث  أمرا بات المشكلات ھ  حت ف  طلاب  یبلغ  مختل
 صعوبات من یعترضھم مواجھة ما التعلیمیة، لیستطیعوا المراحل الدراسیة

   .حیاتیة أم كانت عملیة، دراسیة

 ًلویتلي نموذج التعلم المتمركز حول المشكلة: أولا:  
وى    لإن نموذج التعلیم المتمركز حول المشكلة  م المحت ى تعل ویتلى، یركز عل

ددة،        رق متع تھا بط ن دراس ى، ویمك ة ذات معن كلات حقیقی لال مش ن خ م
وب أو  كل مكت ب بش ن الطال راءات م ب إج فھي وتتطل ة  ش ل عملی ا تمث ، كم

رى   ة كب ة أھمی ات متعاون ى مجموع لاب إل یم الط يتقس ن  ف تعلم م ة ال عملی
ھم         ع بعض ة م رھم المختلف ات نظ ة وجھ م لمناقش ة لھ ة الفرص لال اتاح خ
ول          ى ح تعلم المتمركز عل ھ استراتیجیة ال ا تحاول أن تقدم ذا م بعض، وھ ال

  )٢٦، ٢٠١٠، الشھراني( .المشكلة
و     وذج ھ ذا النم د ھ دریس  ا ویع ي  وخصوصاً  الریاضیات  لمناسب لت  حل  ف

ة  المشكلات، فحل المشكلات    ي  أساسیة  عملی ا   ف ذه  أن الریاضیات، كم  ھ
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ا   مھارات تنمیة في تساعد الاستراتیجیة ر العلی دى  التفكی  وخاصة  الطلاب  ل
د، وتساعد   والتفكیر القرارات واتخاذ المشكلات حل مھارات ي  الناق ادة   ف زی
ة  مواقف في وتطبیقھا المعلومات، وتوظیفھا فھم على قدرتھم ة،   حیاتی مختلف

  )٤٩ ،٢٠٠٧، الثقفي( .بالعمل والاستمتاع دافعیتھم للتعلم إثارة إلى بالإضافة

 ویتليل نموذج التعلم المتمركز حول المشكلة ةنشأ -١/١:  
ى   یرى علماء التربیة أن جذور التعلیم المتمركز حول المشكلة ربما یرجع إل

ار   وي جون  " الحركة التقدمیة وخاصة إلى أفك د  John Dewey" دی ، إذ یعتق
الیب  يأن الأس یم  الت ي التعل ا ف نجح دائم ميت ف   الرس وع الموق ى ن ود إل تع

سة، وھى أسالیب    الحیاة العادیة خارج المدر فيتأملاً  الذى یسبب تفكیراً أو
ب          ھ یتطل ل بطبیعت وه، والعم یئا لیعرف وه، لا ش یئا لیعمل لاب ش ى الط تعط

راً أو كل   تفكی تعلم بش تج ال ذ ین ات، وعندئ ودة للعلاق ة مقص يملاحظ ، طبیع
كلة،      ة بمش روعات المرتبط ي المش لاب ف راك الط رورة لإش ة ض ذا فثم ول

وي ومساعدتھم في استقصاء المشكلات الاجتماعیة والعقلیة، وطبقا لفكر    دی
ك بواسطة وضع الطلاب        تم ذل دفاً، وی وأتباعھ، فإن التعلم یجب أن یكون ھ

ارھم        ن اختی ون م روع یك ام مش اون لإتم غیرة تتع ات ص ي مجموع  .ف
  )٢٧، ٢٠١٠، انيالشھر(

ز  التعلم من الھدف الأول بروس أن ویعتبر ى  المرتك و  المشكلة  عل ة  ھ  تنمی
 في الفرصة الطلبة خلال إعطاء من الھدف ھذا تحقیق المعرفیة، ویتم البیئة

ار  ادة  اختی ي  الم ة  سیتعلمونھا  الت ا  وكیفی التعلم ، تعلمھ ا  ف اً،   موجھ  ھن ذاتی
الكون  ھم والطلبة ون  الم ة  الحقیقی ة  للعملی ذا  .التعلیمی دوره  وھ دعم  ب دیھم  ی  ل
  )٢٥٧ ،٢٠١٠ الجمیل،( .الجدیدة المواقف في حل المشكلات على القدرة

م          ب استطلاع فطرى لفھ دیھم ح ال ل ھ فالأطف ھ بیاجی ا أشار إلی ذا م ولعل ھ
وا        تھم لیبن ر دافعی تطلاع یثی ب الاس ول وح ذا الفض ولھم، وھ ن ح الم م الع

ة   ا،        بنشاط تصوراتھم العقلی راتھم فیھ ي یستخدمون خب ة الت ن البیئ ة ع الفعلی
ذكر، ویصبح        ومع تقدمھم في النمو ى الت درة عل ة والق والعمر یكتسبون اللغ

و    العقليتصورھم  ي مراحل النم  للعالم أكثر تجریداً ووضوحاً وتفصیلاً، وف
ارھم       اء أفك تھم لاستقصاء وبن ر دافعی كافة فإن حاجة الأطفال لفھم بیئتھم یثی

ي ذا     الت ة، ول ذه البیئ ر ھ يتفس ا      ینبغ رب فیھ ف یج ل لمواق ریض الطف تع
واد والأدوات       الج الم ب، ویع دث نتیجة للتجری اذا یح رى م الأشیاء بنفسھ لی
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ھ      ین نتائج واز ب ھ، وی ات بنفس ن الإجاب ث ع ئلة، ویبح رح الأس دویاً، ویط ی
  )٢٧ ،٢٠١٠، الشھراني( .ونتائج الأطفال الآخرین

ي  لتطبیقھ الطرق من العدید فھناك تعلیمي نموذج وكأي  بسبب  ظھرت  والت
ة  وذج  المدرسیة  التجارب  تعددی ع   للنم ي جمی وم  ف ن  العل طب، وھندسة،    م

ن   وقانون، والریاضیات  وم، وم ذه  والعل ى      الطرق  ھ ائم عل تعلم الق وذج ال نم
 التقلیدي، نموذج التقویمي، النموذج ، نموذج الحالة، النموذجلویتليالمشكلة 

ق  ھذه الاستراتیجیات  الطبي، وجمیع ة النموذجبروس، دراس ي  تتف ة  ف  ثلاث
  )٥٦، ٢٠٠٨رزق، ( :رئیسة مبادئ

ن  وتشكلت  نشأت  -  ة  م ة  النظری ل  البنائی ا  بك دافھا  مبادئھ  اتھونظر  وأھ
  .والمتعلم للمعلم

ي  الأساس  ھي  المتعاونة والمجموعات والمشكلات المھام - ل  التطبیق  لك
  .الاستراتیجیات

 . التعلم ھذا بیئة تشكل معھ المستمر والتحاور وتقبلھا المتعلم أفكار دعم -

 ویتلىلتعریف نموذج التعلم المتمركز حول المشكلة  -١/٢:  
رجم  ذا  یت وذج  ھ ار  النم ائیین  أفك ي  البن دریس  ف وم  الریاضیات  ت  أن ، إذوالعل

دثین   مناصري  أكبر من ویتلي یعتبر جریسون مصممھا ة المح  وھي ، البنائی
وم  الریاضیات  تدریس تخص ن  وتتكون  والعل ة  م  :ھي  رئیسة  عناصر  ثلاث
ام  تعلم، والمجموعات   مھ ة، والمشاركة   ال ا   ، المتعاون  الساعدي حیث عرفھ

ة  تقدیم على تعتمد التي التدریس طریقة ":بأنھا ،)١٠، ٢٠١١(  المادة التعلیمی
وى  أو ب  الدراسي  المحت ي  للطال اج  مشكلات  صورة  ف ول   تحت ى حل ن  إل  ع

ق  ذل  طری ود  ب ة  جھ ا  ، "معین اوي عرفھ ا )٢٣٩، ٢٠٠٨( الملك ل " :، بأنھ  تمث
ة  مشكلة على مبنیة تعلیمیة وتطویریة استراتیجیة ة  حقیقی ة  ذات واقعی  طبیع

ى  المعلومات، والتوصل وجمع الاستقصاء، تتطلب معقدة؛ ر  إل ن  أكث  حل  م
ى  مشكلة مصطلح ویشیر ،"واحد صحیح ف  إل ھ  یكون  موق رد  فی اً  الف  مطالب
 غیر الفرد ھذا بھا المزود المعلومات قبل، وتكون من لم تواجھ مھمة بإنجاز
 إلى یحتاج غامض موقف بأنھا المشكلة الحل، وتعرف تماما لطریقة محددة

ن  مجموعة  عالیة، فالمشكلة  مقدرات عقلیة باستخدام حل ات  م اج  العقب  تحت
  .تفكیر إلى
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ا برغوث    ا )٦، ٢٠٠٨(وعرفھ دى  :، بأنھ ة  استراتیجیات  إح ة  النظری  البنائی
 من معنى ذي فھم صنع تتیح للمتعلم الجماعي، فھي العمل على تعتمد والتي
ط  خلال  ة  رب ابقة  المعرف ا  الس ع  ودمجھ ا  م م  م ث   ت ھ، حی ذه   تعلم دأ ھ  تب

دیم  الاستراتیجیة  ة  مشكلة  بتق ا  حقیقی ون   یواجھھ ا  الطلاب، ویقوم  بتحلیلھ
ة  خلال  من لھا المناسبة إیجاد الحلول على والعمل ارات  المعرف ي  والمھ  الت

تم  ون   ی ذه  اكتسابھا، وتتك ن   ھ ة  الاستراتیجیة م  :ھي  أساسیة  عناصر  ثلاث
  .الصغیرة، والمشاركة المھام، والمجموعات

لاث  في یتحقق بنائي نموذج ، بأنھ)٢٠٠٨(وعرفتھا رزق  ام،   :مراحل  ث المھ
ث   المشاركة، المجموعات ة، بحی ي  المتعاون ة  تبن ا  الطالب ن  معارفھ  خلال  م

ام  حل لإیجاد ومع المعلمة الفصل في اتھزمیلا مع والمشاركة المناقشة  للمھ
ان  یسوده  جو حیاتیة، في بمواقف المرتبطة والمشكلات ب  الاطمئن  والترحی

یس   بكل  ات، ل دف  الإجاب ى  الوصول  بھ ط  الحل  إل ل  فق ق  ب ارة  لتحقی  الإث
ة  ي  والمتع تعلم  ف درة  ال ى  والق ر  ممارسة  عل ھ مصلح    ،العلمي  التفكی وعرفت

 لموضوعات بطرح المعلم تبدأ الخطوات من منظم تتابع:" بأنھ) ٣٢، ٢٠١٣(
ادلات  بحل  المتعلقة ات  المع ة  والمتباین ي  الجبری ة،   مشكلات  صورة  ف حقیقی

ر  یبدأ الطلاب ثم ومن ا، والبحث   التفكی ن  فیھ ذه   ع ول ھ ن  المشكلات  حل  ع
ق  ن  أنشطة  ممارسة  طری ة،   خلال مجموعات   م  بمشاركة  تنتھي تعاونی

  .التوصل إلیھ تحت إشراف المعلم تم ما وتقویم مناقشة في كلھا المجموعات
قورة  ا ش ف)١٣، ٢٠١٣(وعرفتھ ا موق ق ، بأنھ ي یتحق ي تعلیم لاث  ف ث

ام، والمجموعات   :مراحل  ث    المھ ة والمشاركة، بحی ي  المتعاون ة  تبن  الطالب
ن   ا م ام؛  حل  لإیجاد  المناقشة، والمشاركة   خلال  معارفھ یس  للمھ دف  ل  بھ

ى  التعلم، والقدرة في لتحقیق الإثارة، والمتعة بل فقط الحل إلى الوصول  عل
ر  ممارسة  ف  یكون  لكي و ،العلمي  التفكی ذي  الموق رد  یواجھ  ال ة  الف  بمثاب

 واضح ھدف الفرد لدى یكون أن :التالیة الشروط یتحقق فیھ أن یجب مشكلة
ذا  إلى الوصول طریق یكون أن، إلیھ الوصول في یرغب دف  ھ و  لا الھ  یخل

ة  أنماط السلوك أن عوائق، كما من ة  الاستجابات  أو الروتینی دى  الاعتیادی  ل
ة  لیست الفرد ق   لتخطي  كافی ك العوائ وم  أن، تل رد  یق بعض  الف  المحاولات  ب

 .كلیة مرتبكاً لیس مختلطا علیھ، ولكنھ الأمر ویكون الھدف إلى للوصول
ا لال م ن خ اریف وم ن تع بق م حی س كلة   تض ول مش ز ح تعلم المتمرك أن ال

ى   مواقف ریاضیة حقیقیة أو ھو لویتلي رمزیة جدیدة على المتعلم تساعد عل
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ذه     نظم لھ ل م دیم ح ل لتق ده للتوص ذل جھ تعلم ویب ة ال ي عملی تعلم ف ج الم دم
ا  یتضح، كما المشكلة بالتعاون مع أقرانھ وتوجیھات معلمھ ق  أنھ ي  تتف  أن ف

تعلم  أن على التعریفات لھا، كما تؤكد مستقبلاً ولیس المعرفة یبني المتعلم  ال
اون  مشكلات خلال من یتم ون  یتع ي  المتعلم ا،   ف وذج   تصف ویحلھ ذا النم  ھ

ھ  ائي  - :بأن وم  وتعلمي  تعلیمي  بن ى  یق ة  عل تعلم  فاعلی ن  الم  البحث  خلال  م
ر  والمناقشة  ن  تدریسي  - والتفكی ھ  یمك ص  خلال  تطبیق  -الدراسیة   الحص

م  یصبح  ي  المعل ھ  ف تعلم  مخططاً  ظل اً  لل ة  ومنظم اً  للبیئ ین  وموجھ  - للمتعلم
اء  على یعتمد ف  بن ة  ومشكلات  مواق د  - واقعی ى  یعتم تعلم  عل اعي  ال  الاجتم

تعلم  ذاتي  وال ي  ال د  آن ف لبیات  كل  یمحو  – واح تعلم  س ي  ال ر  الت ي  تظھ  ف
 .التقلیدیة الطریقة

 ویتلىلجذور نموذج التعلم المتمركز حول المشكلة  -١/٣:  
ى  ترجع ربما المشكلة حول المتمركز التعلم جذور أن التربیة علماء یرى  إل

نجح  التي الأسالیب أن یعتقد إذ دیوي جون أفكار وخاصةً الحركة التقدمیة  ت
ذي  الموقف تعود لنوع الرسمي التعلیم في دائما راً  یسبب  ال أملاً  تفكی ي  وت  ف

ین تعطي   أسالیب المدرسة، وھي خارج العادیة الحیاة یئاً  المتعلم وه،   ش لیعمل
یئاً  لا وه، والعمل   ش ھ  لیعرف ب  بطبیعت راً  یتطل مقصودة   ملاحظة  أو تفكی

ذ  تج  للعلاقات، وعندئ تعلم  ین ذا   بشكل  ال ة  طبیعي، ول  لإشراك  ضرورة  فثم
ین  ي المشروعات   المتعلم ي  ومساعدتھم  بمشكلة  المرتبطة  ف  استقصاء  ف
 یكون أن یجب التعلم وأتباعھ، فإندیوي  لفكر وطبقاً .الاجتماعیة المشكلات

ك  ھادفاً، ویتم ین  وضع  بواسطة  ذل ي  المتعلم اون  مجموعات صغیرة   ف  تتع
ام  ن  یكون  مشروع  لإتم ارھم  م امھم  وموضع  اختی ھراني،  ( .اھتم ، ٢٠١٠الش

٢٧(  

د أول  أن  Meeseمیسي ویؤكد ن  باروز یع ي  ساھم  م ذور   ف وذج   غرس ب نم
 لطلاب أثناء تدریسھ كطبیب عملھ خلال من، التعلم المتمركز حول المشكلة

واجھتھم  الطب  كلیة ة  مرضیة  بحالات  بم ا  یقتصر  حقیقی ب  دوره فیھ  كطبی
 وبین بینھ المناقشة وتدور المعلومة تقدیم ولیس والإرشاد التوجیھ معلم على

اء  ي  الأطب ا ، تشخیص المرض   ف ن  أم ز     استخدام  ع تعلم المتمرك وذج ال نم
ي    یم  حول المشكلة ف م  تعل وم   وتعل إن  الریاضیات والعل ود  الفضل  ف ى  یع  إل

ذي  )١٩٩١(عام  ) Wheatley(ویتلي  س  وضع  ال  ومراحل الاستراتیجیة   أس
ذي  بالشكل  ھ  ال ا  الآن علی ثلاث  بمراحلھ ام : ال تعلم، المجموعات   مھ  ال
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ھ  الاستراتیجیة  نسبت فقد ولھذا، المتعاونة، المشاركة ي  إلی ان  وف رة  أحی  كثی
مى مھ إب تس ث س ق  حی ا   یطل ضعلیھ تراتیجیة   بع ویین اس  الترب

  (Meese, 2013, 58)".ویتلي"
ة  ستین من أكثر في الحاضر الوقت في یستخدم التعلم من النوع وھذا  جامع

ي  خاصة العالم في مرموقة ة   ف ات الطبی ون،   والأسنان  كالصیدلة  الكلی والعی
دن  وفي الابتدائیة وحتى والمتوسطة الثانویة المدارس في یستخدم بدأ ثم  الم

ي  والاستشاریة البحثیة المراكز من مجموعة في والقرى ویتوافر ذت  الت  أخ
ن  النوع ھذا على المعلمین تدریب عاتقھا على ا   م تعلم ومنھ ز  ال تعلم  مرك  ال

ائم  ى  الق ي  المشكلة  عل ة  ف وي  ولای ا  إلین تعلم  ، ومركز بأمریك ائم  ال ى   الق عل
ي  المشكلة  ة  ف وي  أكادیمی وم  إلین ي  والریاضیات  للعل  شیكاغو، ومركز   ف

ا  في المشكلة على القائم التعلم دراسة ھ  نیویورك، كم ن  أن  الاستراتیجیات  م
دریب  شركة  وھي مكارتي ھانوك جمعیات في المطبقة ة  ت ي  تربوی ة  ف  مدین
 (Park, 2013, 119) .ولایة كالیفورنیا في جولت

 ليویتل ممیزات نموذج التعلم المتمركز حول المشكلة -١/٤:  
 المشكلة على المبني التعلم استخدام مجال في التربوي الأدب تتبع خلال من
ن  مجموعة  الباحث  وجد تدریس الریاضیات؛ في ا  م ي  المزای ز  الت ا  یتمی  بھ
 یعتمد التعلم من النوع ھذا أن بالأساس إلي ذلك التعلم، ویعود من النوع ھذا

ى  دة  عل ي   المشكلة، ومساعدة   حل  وھي  راسخة ألا  قاع ة عل ة  الطلب  تنمی
رھم  درتھم  تفكی ى  وق ي  المشكلة  حل  عل اة  ف ة  الحی ن ممیزات   .الواقعی ا   ھوم م

  :یلى
ارات  لتنمیة فعالة طریقة حل المشكلات یعد أسلوب ة  المھ ات  العلمی  والعملی
و  العملیة ارات   والإبداعیة فھ ة  ینمى المھ ي     الذھنی ھ ف ا یمكن ب بم  حل  للطال

 )٦٩، ٢٠٠٥، حمادة( .المطروحة المشكلة
ادرین  المتعلمین من یجعل المشكلات حلإن  ى  ق ا   المسؤولیات  تحمل  عل كم

ة   یعلمھموالمشتركة،  الأھداف لتحقیق بینھم التعاون إیجاد على یعمل مواجھ
ة  فیھم ویغرس الصعوبات النفس  الثق ادرة  ب اد  والجراءة  والمب ى  والاعتم  عل

  .المنطقي التفكیر صفات من ذلك غیر قدراتھم، إلى
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ر  بشكل  بالمادة الاھتمامكذلك  ا  أكب و  مم ت  ل درس  كان ة  ت ادة  بالطریق  - المعت
 لدى المختلفة تنمیة مھارات التفكیر - الجماعي والعمل التعاون روح تعزیز

ین  ة إعطاء  - المتعلم ع لمشاركة  فرص ین  جمی ى المتعلم  اختلاف  عل
اء  المتعة من جو إضفاء - المعرفیة والتحصیلیة مستویاتھم ة  أثن تعلم  عملی  .ال

 )١٧ ،٢٠١٣شقورة، (

ى   ومن ى شم  :أیضاً ممیزات نموذج ویتل تثارة  عنصر  ولھ عل ة  الاس  - العقلی
الي   الحوار على المتعلمین تشجع دد  والمناقشة، وبالت ادات والآراء   تع الاجتھ

ى  الطلبة حثی - نتیجة إلى ؤديی كونھ حیث من عملي كونی - والأفكار  عل
كساب  إ - الطلبة للأسالیب البحثیةعتمد على استخدام ی الحر والبحث التحري

ة أو  ارات اجتماعی لاب مھ ة الط ى   ی - فكری ب عل ى التغل لاب عل اعد الط س
  .المشكلات التي تواجھھم

 ول   -١/٥ ز ح تعلم المتمرك وذج ال ى نم اد عل ررات الاعتم مب
  :ویتلىل المشكلة

 إلى أسس تستند كما الحدیثة الاتجاھات مع تتمشى المشكلات حل طریقة إن
ع  المشكلات  حل  طریقة تتمشىأنھا : أبرزھا من حدیثة تربویة تومبررا  م
راد  لدى التعلم عملیة طبیعة ین   الأف ة (المتعلم ي  )الطلب د  أن تقتضي  الت  یوج

ھ  غرض یسعى  أو )ھدف(المتعلم  الطالب لدى ھ  .لتحقیق إن  وعلی  استخدام  ف
ة  لمشكلة وإثارتھم المعلمین ف  أو علمی ر  سؤال  أو مشكل  موق دخل  محی  كم
 النشاط ومتابعة المستمر حافزاً داخلیاً للتفكیر أو دافعاً یكون العلمیة للدروس
ق  - المبحوثة المشكلة لحل التعلیمي ة  تتف ع  وتتشابھ  المشكلات  حل  طریق  م
ف  الي   البحث  مواق ذه   العلمي، وبالت إن ھ ة  ف  التقصي  روح تنمي  الطریق
دى  العلمي  والبحث  ة  ل دربھم  الطلب ى خطوات   وت ة  عل ة  الطریق  العلمی

دف  بحد وھذا. العلمي والتفكیر البحث ومھارات ي  أساسي  ذاتھ ھ ة  ف  التربی
ل  العلوم والریاضیات، مما وتدریس العلمیة ین  یجع ھ  یحاولون  المعلم  تحقیق

دى  ك   ل تھم، وذل ن  طلب ة  ممارساتھم الصفیة   خلال  م ي  والمخبری  حل  ف
ة  سواء  التعّلم أوجھ وظیفة المشكلات حل طریقة تحقق - المشكلات  المتعلق

 طریقة تجمع - المناسبة المختلفة العلمیة المھارات أم العلمیة منھا بالمعارف
ي  المشكلات حل د  إطار  ف ین  واح م  شقَّي  ب ھ   العل ھ وطریقت ة ، بمادت  فالمعرف

ھ  العلمي للتفكیر الطریقة، وسیلة ھذه في العلمیة ي  ونتیجة ل ت  ف  .نفسھ  الوق
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ودھم  المعلمون  یحاول  وعلیھ ي  جھ ا   استخدام  ف ة وتطبیقھ  لمساعدة  الطریق
ھ  الاستقصائي الاستكشافي والاتجاه العلمي الأسلوب اتباع في الطلبة  لتحقیق

 حل طریقة تتضمن - وطریقتھ بمادتھ العلم بین الجمع طلبتھم، وبالتالي لدى
تعلم   الفرد اعتماد المشكلات ب (الم ى نشاطھ   )الطال ذاتي  عل دیم  ال ول  لتق  حل
ة  للمشكلات  ن   .المطروحة  العلمی ا تمك رد   كم ب (الف ن  )الطال  اكتشاف  م

ا  المبحوثة المشكلة حل من التي تمكنھ الطریقة أو المبدأ أو المفھوم  وتطبیقھ
 )١٥٠، ٢٠٠٤زیتون، ( .جدیدة مختلفة مواقف في

ة  والنشاطات  ي  الأساسیة  العقلی ا  تشتمل  الت المشكلة   حل  استراتیجیة  علیھ
ى  تصنیفھا  یمكن ب  إل ي  جان ب  معرف ا  وجان ة  وراء م  فالنشاطات  - :المعرف

ة  ى  تشتمل  المعرفی ق  استخدام  عل ائق  وتطبی ارات  الحق  وكل أشكال   والمھ
ة  ى  أیضاً  وتشتمل  الریاضیة  المعرف ق  عل اوین  تطبی ة   ریاضیة  عن مختلف
ة  خاصة  ا  والنشاطات  - وعام ة  وراء م ى  تشتمل  المعرفی  التخطیط  عل

ة  دم  ومراقب ود   التق ذل الجھ ص   وعمل  وب رارات، وفح ل  الق ار  العم  واختب
ى  وھكذا، ویطلق الاستراتیجیات ذه  عل ر  إدارة "النشاطات  ھ د  - "التفكی  ولق

ارن  ن  "شونفیلد " ق ھ  بحث  خلال  م ط  ل النمط  المشكلة  حل  نم النموذجي   ب
ام  للعمل، وقد ل  ق ط  بتحلی ى  المشكلة  حل  نم  مراحل  أو مستویات  خمسة  إل
ذ،  ( :وھي "بولیا" مجموعات على للعمل بناء اقرأ، حلل، اكتشف، خطط، نف

ت   ق، وأثب وى  )تحق ذا  ویحت نمط  ھ ى  ال ة  عل ر  مرحل ا، وھي    مخطط  غی لھ
دون  الحل  أجل  من المعنى عن والبحث الاكتشاف ن  خطة  ب  ملاحظة  ویمك

ك بشكل   ث   ذل ا  الاكتشاف  یكون  متكرر، حی راء  مھم م  لإث زود  الفھ  والت
ن   علیھا بناء یتم بالمعلومات التي ذه  استخدام  التخطیط، ولك ة  ھ ن  المرحل  م

رة  تنقصھم الباحثین الذین قبل د  الخب ؤدي  ق ى  ی ر  تطور  إن ...الفشل  إل  تفكی
 متنوعة وموضوعات مجالات في المعرفة وراء ما واكتسابھ لمھارات الفرد

ة  سلوكیة  أنماط على یشتمل ما صعب، وغالباً أمر ھو ر  متعلم ة  وغی  متعلم
  )١٠٢ ،٢٠١١، الساعدي( .على المشكلات للتغلب

ف والمشكلات      - :أیضاً من المبرراتو ن المواق د م دمج المتعلمین في العدی
افى التي تتطلب حل قد  ابقة     یتن دركات الس اھیم والم ع المف ز الطلاب    - م تحف

ار   اؤل والاستفس ى التس اد       - عل ین لإیج ین المتعلم ة ب ى المنافس جع عل تش
  .الحلول المناسبة ومناقشتھا
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 ویتلىلمكونات نموذج التعلیم المتمركز حول المشكلة  -١/٦:  
ي  البنائیین أفكار عن الاستراتیجیة ھذه تعبر دریس  ف وم  ت والریاضیات،   العل

ي  ومصممھا جریسون   ن  (Grayson Wheatley) ویتل ر  م  مناصري  أكب
ھ  یصنع  الاستراتیجیة ھذه في المتعلم أن یرى فھو، الحدیثة البنائیة م  ل  ذو فھ
ى  مع لھ، فیعمل تقدم مشكلات خلال من معنى ول  إیجاد  زملائھ عل ھ  الحل  ل

ي  ع  ،صغیرة  مجموعات  ف ھ  وم د  أن دة  توج اذج  ع ة  نم تستخدم   تعلیمی
ي  المشكلات ت  ف إن   الوق ذا  الحاضر، ف وذج  ھ ز  النم ھ  یتمی ر  بأن ة  أكث  .فعالی

و  المشكلة على المرتكز التعلم من الھدف الأول بروس، أن ویعتبر ة  ھ  تنمی
 في الفرص الطلبة خلال إعطاء من الھدف ھذا تحقیق المعرفیة، ویتم البیئة

ار  ادة  اختی ي  الم ة  سیتعلمونھا  الت ا  وكیفی التعلم ، تعلمھ ا  ف ا،   موجھ  ھن ذاتی
الكون  ھم والطلبة ون  الم ة  الحقیقی ة  للعملی ذا  .التعلیمی دوره  وھ دعم  ب دیھم  ی  ل
   )٢٥٧، ٢٠١٠الجمیل، ( .الجدیدة المواقف في حل المشكلات على القدرة

  :ھيویتكون نموذج ویتلى من ثلاث مكونات رئیسة 

 :مھام التعلم -١/٦/١
ام  تمثل یم  مھ یم  الأساسي  المحور  التعل ز  للتعل ث   حول  المتمرك  المشكلة، حی

ام أو  ة بمھ ذه المرحل ي ھ ة ف ھ الطلب ا   یواج ب انجازھ ة یتطل كلات حقیقی مش
ألة أو    ة مس ة،    أوحلھا، كأن یطرح للطلب ة    مشكلة معین نھم كیفی ب م وأن یطل

ئلة  بعض الطلبة یسأل ھذا حلھا، وفي ل  الأساسیة  الأس اذا  :مث ن   أعرف  م ع
ع  أتعامل لكي أحتاجھ الذي وما ھذه المشكلة؟ ذه  م ا  المشكلة؟  ھ  مصادر  وم

ى  أصل  إلیھا لكي الرجوع أستطیع التي التعلیم ول  أو الحل  إل  المناسبة  الحل
ذه  ي  المشكلة؟  لھ ذا  وف اج  ھ ة  یحت ى  الطلب ي  صیاغة المشكلة   إل ارات  ف  عب

ر  واضحة  داً  أكث دد      .تحدی ذا الص ي ھ م ف ى المعل روع  یستعین  أن وعل  بف
یھم  المقدمة بالمشكلة المتصلة المعرفة المختلفة وة  أن .إل یم  ق ز  التعل  المتمرك

ا     الأنشطة في ویتلى یرى كما المشكلة حول ة بم د الطلب التعلیمیة والتي یجاھ
ات   ة ومعلوم ن معرف دیھم م این ل ل وتتب الیب الح ف أس د تختل ا، وق لحلھ

دو   د تب ة ق احي مختلف ق ومن تخدام طرائ ن   باس م، ولك ر المعل ي نظ ة ف غریب
  )٣٤ ،٢٠١٣مصلح، ( .الجمیع سیعمل من أجل المھمة
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رى  ھرانيوی كلات   )٣١، ٢٠١٠( الش ة المش ل مجموع یم تمث ام التعل ، أن مھ
م        ا المعل د لھ ي یع ة الت ا خلال أوراق   سواء كانت ریاضیة أم حیاتی ویخططھ

  .العمل المقدمة لمجموعات الطلاب للمشاركة في حلھا
ي      Greenes جرینیس وقد حدد ا ف ي یجب توافرھ ، مجموعة من الشروط الت

الي  المھام حتى تؤتى النتائج المرجوة منھا على النحو  ا  :الت وي  أنھ ى  تحت  عل
 مفرطة  تكون لا أي طالب؛ لكل مناسب مستوى انھا ذات - ومشكلات موقفاً

ى  الطلاب  تحث  - المعرفي التعقید في رارات  اتخاذ  عل  الطلاب  تشجع  - الق
ى  الطلاب تشجع - لو؟ ماذا :نوع من أسئلة طرح على الیبھم  استخدام  عل  أس

ى  تشتمل - الخاصة البحثیة تثارة  عنصر  عل ة  الاس ؤدي  - العقلی ى  ت  نتیجة  إل
ى  الطلاب تشجع - للطالب عقلیة متعة فیھا البحث یمثل - معینة  المناقشة  عل

 ,Greenes, 2012) .جدیدة مھام حول التفكیر تثیر للامتداد قابلة - والتواصل
48) 

ر المحور     )١٩٧، ٢٠٠٣( زیتون، زیتونویرى  تعلم تعتب ام ال  الأساسي ، أن مھ
ن    تعلم رھ للتعلم المتمركز حول المشكلة، ومن ثم فإن نجاح ھذا النوع من ال
بالاختیار المدقق لھذه المھام من قبل المعلمین، الأمر الذى یتطلب أن یتوافر 

و      ى النح یة عل روط الأساس ن الش ة م ام مجموع ذه المھ ي ھ الي ف أن  - :الت
كلاً  ا مش ة موقف من المھم ث   - تتض ن حی بة م ون مناس ل أن تك توى لك المس

ي       د المعرف ي التعقی ة ف ون مفرط ث لا تك ة بح ن البدای تعلم م ث  - م أن تح
ن     ر م المتعلمین على اتخاذ القرارات، فتكون لھا أكثر من طریقة للحل وأكث

وع المسمى       - جواب صحیح ن الن ئلة م أن تشجع المتعلمین على طرح الأس
 .ماذا لو

  :المجموعات المتعاونة -١/٦/٢
ذا النم ى ھ یم یتبن دأ التعل اونيوذج مب اً التع ل طبق لاب الفص یم ط تم تقس  ، وی

ن   ، طلاب شریطة أن یكون ھؤلاء الطلاب      )٦-٣(لذلك لعدة مجموعات م
ل           ى الأق ب عل نھم طال ن بی ون م ى أن یك ي التحصیل، بمعن افئین ف ر متك غی

ع ( ط  -مرتف نخفض - متوس یل،  ) م وء   (التحص ي ض لاب ف یم الط تم تقس ی
ا     ن بینھ دة م ي مرواً      محكات ع ارات التحصیلیة الت ي الاختب ا،   درجتھم ف بھ

ویعمل أفراد كل مجموعة على التخطیط لحل المھمة المطروحة وقد یتطلب 
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الأمر الى تبادل الأدوار فیما بینھم، والمعلم لیس ببعید عن مجموعات العمل 
  )٣٣، ٢٠١٠، الشھراني( .في كل مجموعة بل أنھ عضو

لح   ده مص ا یؤك ذا م ي)٣٥، ٢٠١٣(وھ ى )٥٠ ،٢٠٠٧( ، الثقف یر إل ث یش ، حی
ولھم    ة بق ذه المرحل ا " ھ م  فیھ ة  یقس ى  الطلب  متجانسة  صغیرة  مجموعات  إل

ي  طبیعي  بشكل  بینھم متجانسة، ویحدث التعاون غیر الواحدة والمجموعة  ف
اء  ا  المجموعة  مناقشات  أثن ى   فیم نھم، وعل م  بی ة  تشجیع  المعل ى   الطلب عل

ذه  أن إذ، والإرشاد بالتوجیھ الأدوار وتوزیع التعاون ى  الاستراتیجیة  ھ  تتبن
یم  اوني    التعل ل التع اوني، والعم ا  التع ر  یكون  ربم ي    أكث ة ف  المراحل أھمی

ى  الوصول  تعلم لإیجاد   إل ول  ال ة للمشكلات المناسبة   الحل  یساعد  ، فالطلب
ن  بعضاً  بعضھم  ادل  خلال  م ار  تب وین  الآراء والأفك م  وتك ر  فھ اً  أكث  عمق

ا    ذا  ویسمح للمشكلة، كم اون  ھ ة  التع ة   بتنمی ة، وحری ر، وتُطرح   الثق  التفكی
د  دونما الصف على الأسئلة ا   أو تھدی وّم  تسلطیة، كم ة  یُق ار  آراء الطلب  وأفك
  .البعض بعضھم

اھین   د أورد ش نجح    )١٠٧، ٢٠١٠(وق ي ی ا ك ب إتباعھ ي یج وات الت ، الخط
ا  یتم: فالتعر مرحلة: التالي العمل في المجموعات المتعاونة على النحو  فیھ

م  ة  أو المشكلة  فھ د   المھم ا، ووضع   المطروحة، وتحدی ات  معطیاتھ  التكلیف
ت   ص  والإرشادات، والوق ذھا  المخص ة  ،لتنفی ورة  مرحل ا  :البل تم  وفیھ  ی

اون  الأدوار، وكیفیة توزیع علي الاتفاق د المسئولیات   التع ة،   وتحدی الجماعی
رار واتخاذ  تجابة  الق ة لأراء المشترك، والاس ارات حل  المجموع  ومھ
ة  ھذه في یتم حیث :الإنتاجیة مرحلة، المشكلة ي  الانخراط  المرحل  العمل  ف

ن  ل  م اون    قب راد المجموعة، والتع ي  أف وب، حسب   إنجاز  ف س  المطل  الأس
ة ، علیھا المتفق والمعاییر اء  مرحل تم  :الإنھ ا  ت ة  فیھ ر، إذا  كتاب ت  التقری  كان

 الحوار جلسة في المجموعة إلیھ توصلت عرض ما ذلك، أو تتطلب المھمة
  .العام

  :المشاركة -١/٦/٣
ث یتعرض    یمثل ھذا المكون المرحلة الأخیرة من مكونات نموذج ویتلى حی

ى        ول عل ذه الحل ا لھ لوا بھ ي توص رق الت ولھم والط لاب لحل اقيالط  ب
ول       ث یتح م، حی ادة المعل ت قی نھم تح ا بی دور المناقشات فیم المجموعات وت

  .الفصل إلى مجموعة واحدة كبیرة
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ھ  إذ ع  أن ف  أن یتوق این  تختل ول  وتتب ة؛  الحل ذا  المقدم د  ولھ ن  لاب  إجراء  م
ذه   بینھم، وتعمل  فیما الاتفاق من لنوع وصولاً المجموعات بین المناقشات ھ
ي  المستخدمة  والأسالیب  الحلو من لكل الطلبة فھم تعمیق على المناقشات  ف

ن  یتداولون فكري منتدى وحلھا، وكأنھا المشكلة معالجة ھ  م تفسیراتھم   خلال
الي     ولھم للمشكلة، وبالت ب  واستدلالاتھم وحل م   یتطل ن معل  أن الریاضیات  م

وفر  ت  ی افي  الوق ة  الك ة  فرصة  ویعطیھم  للطلب ن     كافی تعلم م للمناقشة وال
بعض، وأ   ؤدي  نبعضھم ال  للاتصال  والموجھ  والمسھل  المیسر  دور ی

مصلح،  ( .الطلبة لحلول معنى على صنع یساعد الطلبة، كذلك بین والتواصل
٣٥ ،٢٠١٣(  

دى     رة ل ة كبی رد لا      مناصري ولھذه المرحلة أھمی رون أن الف ث ی ة حی البنائی
الم     ات الع ع معطی ي یبنى معرفتھ من خلال أنشطتھ الذاتیة م المحیط   التجریب

ا       ول م اتھم ح راد ومناقش اوض الأف لال تف ن خ ا م تم أیض ا ی ط، وإنم ھ فق ب
لواً رین،   وص ع الآخ ائج م ول ونت ن حل ھ م يإلی ذه  ك دل ھ انيتتع دى  المع ل

 .المھام الفرد الواحد من خلال تفاوض الأفراد على معنى لھذه المشكلات أو
  )٣٥، ٢٠١٠، الشھراني(

 لویتلي ز حول المشكلةخصائص نموذج التعلم المتمرك -١/٧:  
ذیفي    دد الح ض خصائص   )١٤٥، ٢٠٠٣(ح ى النحو   ال، بع وذج عل الي نم : الت

اء  المسؤولیة  الطلاب  تحمل  ونھم   أثن یم، ك ولا  یضعون  التعل ة  حل  محتمل
ات  المتنوعة  المصادر التي تواجھھم، ویستخدمون للمشكلات ي  للمعلوم  الت
ون  دریس  محور  - تساعدھم  أن یتوقع ھ  الت د  ب ى  یعتم ارة  عل  تصمیم  مھ

وح   بالبحث  تسمح  المشكلة، بطریقة ى  ساعد ی - الحر المفت ة  عل وم  تنمی  مفھ
ن  كثیراً نميی التعاوني، كما التعلم ة   م ارات الاجتماعی ب  یشعر  - المھ  الطال

ة  ي  بحری ر  ف ن  تسلط  دون التعیی م  م د  أو المعل ى  تقیی اره  عل ھ  أو أفك  - آرائ
ذا  في المعلم دور یقتصر وذج  ھ ى  النم ھ  عل ة  والإرشاد  التوجی تعلم  لعملی  - ال

 أخرى  مشكلات  یواجھون أدائھم، عندما قیاس طریق عن الطلاب تقویم یتم
 نتیجة التعلیمیة المادة نحو للطلاب السلبیة اتجاھات من النموذج ھذا عدلی -

ودھم  ى العمل   تع الحرج  شعور  وحماس، دون  بشوق  عل ن  الخجل  أو ب  م
  .الخطأ
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اف ائ)٢٠٠٨(رزق  توأض رى ، خص ول   لص أخ ز ح تعلم المتمرك وذج ال نم
وذج : ھي  المشكلة  ائي  نم وم  وتعلمي  تعلیمي  بن ى  یق ة  عل تعلم  فاعلی ن  الم  م

ر  والمناقشة  البحث  خلال  وذج  -والتفكی ن  تدریسي  نم ھ  یمك  خلال  تطبیق
م  یصبح  - الدراسیة  الحصص ي  المعل ھ  ف تعلم  مخططاً  ظل اً  لل ة  ومنظم  للبیئ
 على یعتمد - واقعیة ومشكلات مواقف بناء على یعتمد - للمتعلمین وموجھًا

لبیات  كل یمحو- واحد آن في الذاتي والتعلم الاجتماعي التعلم تعلم  س ي  ال  الت
ة  في تظھر ة  الطریق تعلم     - التقلیدی وم ال ة مفھ ذاتي تنمی ة   ال دى الطلب د  ی - ل زی

ة والخطأ     ی - من قدرة الطلبة على تحمل المسئولیة ى التجرب ة عل ساعد الطلب
ات        ی - دون خجل ع المعلوم ل جم ة مث دى الطلب نمى وسائل حل المشكلات ل

ائج   ى نت ول ال ا للوص لاب  ی - وتحلیلھ ى ساعد الط ادر   عل ن مص تفادة م الاس
 .التعلیم المختلفة

 اً   -١/٨ دریس وفق كلة     الت ول المش ز ح تعلم المتمرك وذج ال  لنم
  :لویتلي

دریس  وذج   الت ذا النم دأ  لھ ة   یب ا  تتضمن  Taskبمھم  یجعل  مشكلا  موقفً
ین یستشعرون   م   مشكلة  وجود  المتعلم ا، ث ي  م ك  یل ین  بحث  ذل ن  المتعلم  ع

ذه  حلول ن  المشكلة  لھ ى  كل  صغیرة  خلال مجموعات   م تم   عل ده، ویخت  ح
ا  في البعض بعضھا المجموعات بمشاركة التعلم م  مناقشة م ھ  التوصل  ت  إلی

  )٢٧، ٢٠٠٨برغوث، (: التالي وھذه الخطوات تتم على النحو
  .بھا وشعورھم للعمل دافعیتھم واستثارة الطلاب على المشكلة طرح -
ر  الطلاب  لمجموعات  الفرصة  إعطاء  - ي  التفكی ول  ف ة  حل  مختلف

ة   الأدوات واستخدام  ة اللازم م  المختلف ي  لھ دوین   إنجاز  ف  الحل، وت
 .مجموعة كل إلیھا توصلت التي الحلول

راقبتھم  ومحاورتھم  الطلاب مجموعات بین التجوال - ع  وم  توضیح  م
 .الأمور الغامضة بعض

 یتم المتعاونة المجموعات لمرحلة المخصص الوقت من الانتھاء بعد -
ل  ق  ضمن  العم د  فری ن  واح ة  المجموعات  عرض  خلال  م  المتعاون

 .المجموعات باقي مع إلیھا ومناقشتھا توصلت التي والأفكار للحلول
لیمة  والحلول والأفكار الإجابات المعلمیلخص  - دیمھا  الس  للطلاب  وتق

  .المجموعات لجمیع وتوضیحھا بالشكل المطلوب
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ام  )٢٠٠، ٢٠٠٣( ویرى زیتون، زیتون ، أن ھذا النموذج قد یناسب بعض مھ
ة         كلات، وھى المشكلات مفتوحة النھای ة بحل المش ائم ذات العلاق تعلم الق ال
ة         دد فاعلی ن حل، وتتح ر م ا أكث ون لھ التي یمكن حلھا بأكثر من طریقة ویك

  :ء مجموعة من المتغیراتھذا النموذج في ضو
تعلم   ام ال حیح لمھ ار الص ع       - الاختی تعلم وم ام ال ع مھ ین م ل المتعلم تفاع

وذج   -بعضھم البعض تعلم المتمركز حول    ممارسة المعلم لأدواره وفق نم ال
كلة ي  المش تعلم المعرف ي ال ة    - ف ة لممارس زة اللازم وفر الأدوات والأجھ ت

تعلم    ام ال ي مھ منة ف طة المتض ذه     - الأنش ة ھ افي لممارس ت الك وافر الوق ت
 . المعلم على المتعلم أو ضاغطاً الأنشطة بحیث لا یكون الوقت عنصراً

ي   رى الثقف ا ی ر )٥٠، ٢٠٠٧(بینم وذج، أن عناص ول   نم ز ح تعلم المتمرك ال
  :الآتيالمشكلة تتمثل في 

د  طلابھ على بطرحھا المعلم یقوم بمھمة الاستراتیجیة بھذه التدریس یبدأ  بع
ة  مسألة  شكل على تكون صغیرة، والمھمة إلى مجموعات یقسمھم نأ  علمی

د   أو سؤال  أو ب  استفسار، وق ذ  أو تجارب  جلسة أو  تتطل نشاطات،   تنفی
ا  وتطرح  ا  إم ى  بكتابتھ ى  أو السبورة  عل ة  عل وزع  عمل  ورق ى   ت عل

ي  الصغیرة  المجموعات خلال من العمل المجموعات، ویجري تم  الت ا  ی  فیھ
ب  یبرز دور حیث الطلاب بین التعاون وي  الطال ذي  الق الضعیف،   یساعد  ال

ار  تبادل ویتم ین  الأفك ث  الطلاب  ب م  یتكشف  حی م    الفھ لیم، ث ر الس  یضع  غی
ھ  م  مكان لیم  الفھ ة  الس م  بمعاون ذي  المعل ى  دوره یقتصر  ال ین  التجوال  عل  ب

راقبتھم  الطلاب ومحاورتھم   ة  إعطاء  دون وم  الصحیحة، وتشجیع   الأجوب
دھا یتحول    التفكیر على الطلاب ھ  الصف  والحوار، بع ى  بأكمل  مجموعة  إل

ن  إلیھ توصلت ما صغیرة مجموعة كل تقدم واحدة، حیث ول  م ائج  أو حل  نت
اقش   لتعمیق المعلم بمعاونة الحوار تفسیرات، ویدور أو ر، وین م  التفكی  المعل

ة أو  بصفتھم  الطلاب  ین  الفردی ن  كممثل ي  المجموعة  ع ون  الت ا  ینتم  إلیھ
ة  لھذه مشترك حل إلى للتوصل ق  المھم ھ  یتف ذلك   علی ع وب تم  الجمی ق  ی  تعمی

م  اء  وإعادة  الطلاب  فھ ا   بن اھیمھم، وفیم ي  مف ن  مكون  لكل  توضیح  یل  م
  :الاستراتیجیة مكونات ھذه

ة  مشكلات  أو مسائل :المھام -١/٨/١  تستدعي  استفسارات  أو علمی
ود الطلاب   مفتاحیھ مفاھیم إلى الانتباه اء  تق ة  طرق  لبن ي  فعال ر  ف ي  التفكی  ف
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ى  تحتوي أنھا - :یلي بما وتتصف المشكلة أو المسألة اً  عل  - ومشكلات  موقف
ا  ب؛  لكل  مناسب  مستوى  ذات أنھ ي  مفرطة  تكون  لا أي طال د  ف  التعقی

ى  الطلاب  المعرفي تحث رارات  اتخاذ  عل ى  الطلاب  تشجع  - الق  طرح  عل
ن  أسئلة وع  م اذا  :ن و؟  م ى  الطلاب  تشجع  - ل الیبھم  استخدام  عل ة  أس  البحثی

تثارة  عنصر على تشتمل - الخاصة ة  الاس ؤدي  - العقلی ى  ت ة  نتیجة  إل  - معین
ل  ا  البحث  یمث ة  فیھ ة  متع ب  عقلی ى  الطلاب  تشجع  - للطال  المناقشة  عل

  .جدیدة مھام حول التفكیر تثیر - للامتداد قابلة - والتواصل
ة  المجموعات  -١/٨/٢ ة  عمل  مجموعات  وھي : المتعاون  تعاونی

 الصف، ویعمل طلاب ستة، یوزع علیھا إلى أربعة من أفرادھا عدد صغیرة
دأ  من الحل، وذلك ھذا وتنفیذ المشكلة لحل التخطیط على ھا أفراد  خلال مب

ع  الأمر یتطلب الاجتماعیة، وقد المفاوضة ا  الأدوار توزی ا   فیم نھم، وطبق  بی
ل  ال المشاركة  عن معزولاً المعلم لا یكون الاستراتیجیة لھذه ة، ب ھ  جماعی  إن

ن  مجموعة كل في عضو ى  مروره  خلال  م ا، ولا   عل ارس  كل منھ ا  یم  ھن
ول  الذي الحكم دور المعرفة، ولا موزع دور ذه  یق ك  خطأ  فكرة  ھ فكرة   وتل

اً  المجموعات  بعض یوجھ صحیحة، وإنما ى  أحیان ر  إعادة  إل ل  التفكی  والتأم
  .حلول من إلیھ وصلوا فیما

ولھم  مجموعة  كل  طلاب  یعرض  :المشاركة  -١/٨/٣ ى  حل  عل
الیب ل، والأس ي الفص ول الت تخدموھا للوص ك اس راً لتل ول، ونظ  الحل

ة  دوث  لاحتمالی ین  اختلاف  ح ك  حول  المجموعات  ب ول والأسالیب،    تل الحل
ا  الاتفاق من ما نوع إلى للوصول المجموعات بین مناقشات تدور ا،   فیم بینھ

ك المناقشات   أن إذ ى  تعمل  تل ق  عل م  تعمی ل  الفھ ن  لك ول  م  والأسالیب  الحل
ون    لحل  الوصول في المستخدمة ك المشكلات، ویك م  دور تل ي  المعل ذه  ف  ھ

ل  المرحلة ات  نق اً  مجموعة  كل  إجاب ى  علن ع  مسمع  عل  طلاب الصف   جمی
ذه  ومرآھم، وتسجیل  ات، إن  ھ زم  الإجاب ار  الأمر، أو  ل ض  اختی  رؤساء  بع

م  یختارھا التي الأسئلة لتسجیل إجابات المجموعات ل  المعل ة  لك اً  مھم  معطی
  .ذلك أرادوا الخاطئة إذا إجاباتھم لتصحیح المجموعات لطلاب وقتاً
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 ى        -١/٩ ائم عل تعلم الق تخدام نموذج ال درس باس خطوات بناء ال
  :لویتلي المشكلة

وث  دد برغ اً  )٢٧، ٢٠٠٨( ح درس وفق اء ال وات بن تعلم   ، خط وذج ال لنم
  :فيالقائم على المشكلة 

   .بھا وشعورھم للعمل دافعیتھم واستثارة الطلاب على المشكلة طرح -
ر ل الطلاب  لمجموعات  الفرصة  إعطاء  - ي  لتفكی ول  ف ة  حل  مختلف

ة  الأدوات واستخدام  ة  المختلف م  اللازم ي  لھ دوین   إنجاز  ف  الحل، وت
  .مجموعة كل إلیھا توصلت التي الحلول

راقبتھم  ومحاورتھم  الطلاب مجموعات بین التجوال - ع  وم  توضیح  م
   .الأمور الغامضة لبعض بسیط

 یتم المتعاونة المجموعات لمرحلة المخصص الوقت من الانتھاء بعد -
ل  د   ضمن  العم ق واح ن  فری ة  المجموعات  عرض  خلال  م  المتعاون

ا ومناقشتھا   توصلت التي والأفكار للحلول ع  إلیھ اقي  م المجموعات   ب
دة  مجموعة  الفصل ( وم ).واح م  یق ات  بتلخیص  المعل ار  الإجاب  والأفك

ول  لیمة  والحل دیمھا  الس وب   للطلاب  وتق  وتوضیحھا  بالشكل المطل
 .المجموعات لجمیع

 ق  خطوات  -١/١٠ ز حول المشكلة      تطبی تعلم المتمرك  نموذج ال
  :الریاضیات تدریس في

 الحالي  الوضع  من خروجًا یتطلب الفصل بیئة في البنائي التعلم توظیف إن
دي  ل  التقلی ا  بك ھ  م ذا  یحمل ن   ھ ى م م  المعن تعلم  معل ب  وم  الفصل  وترتی

یم  واستراتیجیة ا  .التعل اء  أن كم ة  بن ة  برمجی اءً  تعلیمی ى  بن وذج  عل تعلم  نم  ال
ائم  ى المشكلة   الق ب  عل ة، سوف   ومراحل  خطوات  یتطل وم  معین ة  تق  الباحث

ي  الصفیة، والخطوات  البیئة في أحدثتھا التي التغیرات بعرض دت  الت  اعتم
ا  د  علیھ اء  عن ة  بن دعیم  البرمجی ك  وت ات  ذل ة  بالمنطلق تعلم  الفكری ائي  لل  البن

  ).٨١، ٢٠٠٨رزق، (. لویتليالمشكلة  القائم على التعلم بنموذج

دریس        ي ت ز حول المشكلة ف تعلم المتمرك وتتمثل خطوات تطبیق نموذج ال
  :كما یلي الریاضیات
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ي تتضمن    :طرح مھمة التعلم -١/١٠/١ یقوم المعلم بعرض مھمة التعلم الت
 لغز أو  یتم عرض مھمة حقیقیة من خلال ورقة عمل، أومشكلة معینة، وقد 

د            ة، وبع ذه المھم ي حل ھ ر ف ة التفكی ن الطلب م م ب المعل قصة، ومن ثم یطل
ة       ة التالی ى المرحل ال إل تم الانتق ة، ی ة للمھم م الطلب ن فھ د م لح، (: التأك مص

٣٥، ٢٠١٣( 
  :یلي ما المھمة أو المشكلة ھذه سمات ومن

 .معینة نتیجة إلى تؤدي أن -
 .العقلیة الاستثارة عنصر على تشتمل أن -
 .للمتعلم عقلیة متعة فیھا البحث یمثل أن -
ى   المناقشة  على المتعلمین تشجع أن - دد  تسمح  أن والحوار، بمعن  بتع

 .والآراء حولھا الاجتھادات
ین  المجال تفتح للامتداد أي قابلة تكون أن - ذي  للمتعلم ون  ال ا  یبحث  فیھ

م  لمجرد عنھ یتوقفوا ولا البحث بأن یواصلوا د  أنھ ول  توصلوا  ق  لحل
ن  أسئلة جدیدة یطرحون لھا، فقد م  وم ن  البحث  یواصلون  ث ة  ع  إجاب

 .لھا
ة    -١/١٠/٢ ات المتعاون ة المجموع ى  :مرحل ذه  تتبن دأ  الاستراتیجیة  ھ  مب

ا  التعلم ي إستراتیجیة   التعاوني كم تعلم  ف م   ال اوني، فیقس ین  التع دة  المتعلم  لع
راد  أكثر، یعمل  أو من المتعلمین اثنین مجموعة كل تضم مجموعات  كل  أف

 مبدأ خلال الحل، وذلك من ھذا وتنفیذ المشكلة لحل التخطیط على مجموعة
ع  الأمر  یتطلب الاجتماعیة، وقد المفاوضة ا  الأدوار توزی نھم  فیم ا  .بی  وطبقً

المعلم    ذه الاستراتیجیة، ف یس  لھ ن  منعزلاً  ل ل   المشاركة  ع ة، ب ھ  الجماعی  إن
 یمارس لا أنھ منھا، غیر كل على مروره من خلال مجموعة كل في عضو

ا  ة  موزع  دور ھن م  دور ولا المعرف ول   الحك ذي یق ذه  ال ك  خطأ  فكرة  ھ  وتل
ا   فكرة  ض  یوجھ  صحیحة، وإنم ا  المجموعات  بع ى  أحیانً ر   إعادة  إل التفكی

  ).٢٤، ٢٠٠٨برغوث، ( .إلیھ وصلوا فیما والتأمل

  :الآتيوتتمثل الخطوات تفصیلا في 
ر        - دة غی ة الواح ة، والمجموع ات متجانس ى مجموع ة عل وزع الطلب ی

  .طلاب، ویتم ذلك في بدایة الحصة) ٦-٣(متجانسة، وتتكون من 



 م الجزء الثالث٢٠١٤أكتوبر ) ٨(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١١٢   
  

توزع الأدوار على الطلبة كل مجموعة ویتم تعیین ممثل لكل مجموعة  -
  .لیتولى مھمة تدوین النتائج التي تم التوصل الیھا

المھمة المطلوبة والموجودة داخل  یطلب من طلبة كل مجموعة مناقشة -
  .تعاونيأوراق العمل بشكل 

دور       ی - وم ب ث یق لاب، حی ین الط دور ب ي ت اطات الت م النش ب المعل راق
د       دیم المساعدة عن ع تق ر، م المرشد والموجھ ویشجع الطلبة على التفكی

 )٣٦، ٢٠١٣مصلح، ( .الحاجة دون إعطاء إجابات جاھزة لھم
 مراحل من الأخیرة المرحلة المكون ھذا یمثل :مرحلة المشاركة -١/١٠/٣

 على حلولھم مجموعة كل یعرض طلاب الاستراتیجیة، حیث بھذه التدریس
ي  الفصل، والأسالیب   ك  وصولا  استخدموھا  الت ى     لتل ول تفصیلا عل الحل

 (Maiste, 2012, 23) :التالي النحو
ا    - لت الیھ ي توص ائج الت رض النت ة ع ل مجموع ل ك ن ممث ب م یطل

  .المجموعة
ین         - م دور المیسر والمسھل والموجھ للاتصال والتواصل ب یؤدى المعل

  .الطلبة
ى        الجماعيمن خلال النقاش  - م ال م الوصول بھ ة یحاول المعل بین الطلب

  .التعلم الصحیح
تعلم المتمركز حول المشكلة       وذج ال ى  رتكز یولأن نم ادئ  عل ة  مب  النظری

ة  المعالجة  ضمن  الحقیقي التقییم من استخدام جزءاً تم البنائیة، فقد  التجریبی
ي  العمل حقیقیة، وكذلك مشكلات أو مھمات استخدام خلال من ذي  الحقیق  ال

د  ى  یعتم ة،   مجموعات  ضمن  والمناقشة  والحوار  الاستقصاء  عل تعاونی
یم  ذاتي  والتقی ات  ال ن  لمطالب یم  خلال  م ي  ملأنفسھ  ھمتقی  انجاز  ضوء  ف

ذلك معملھ في صدقاً أكثر ونوایك بأنم لمھمات، وشعورھا م  ، وك  استخدام  ت
ي   الطلاب  وصورھا  العمل  أوراق م عرضھا    ووضعھا ف ات، وت ى  ملف  عل
  )٣٧، ٢٠١٣مصلح، ( .ملھ حقیقي كتقییم علیھم

 نموذج التعلم المتمركز حول المشكلة  معوقات توظیف -١/١١ 
  :لویتلي
ا  ر الأغ تعلم   )٨٨، ٢٠١٢(ذك ف ال وق توظی ي تع عوبات الت م الص ن أھ أن م

  :المتمركز حول المشكلة
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واد  توفر قلة ،الطلاب كثرة أعداد ة  والأدوات الم ق  اللازم ن  للتحق  صحة  م
اج ، الفروض  ى  تحت م  إل ال؛   معل داد  مؤھل وفع ذ  لإع ویم  وتنفی  خطوات  وتق

  .المشكلات حل مھارة
التعلم المتمركز حول   ، معوقات تطبیق نموذج )٤١، ٢٠١٣( وأوردت مصلح

  :في المشكلة
ي  صعوبة  - ین  تبن ة  تدریسیة  لاستراتیجیات  المعلم م  حدیث ث   ل ا، حی  یألفوھ

ین  من كثیر اعتقاد - الاعتیادیة التدریس بالطرق على اعتادوا ھ  المعلم  لا أن
ن  ى  السیطرة  یمك زمن  عل ي  ال ذه الاستراتیجیة    الفعل دریس بھ اج  - للت  تحت

 الخاصة  والمراجع  الكتب أن المتاحة، كما مكاناتبالإ مقارنة كبیرة إمكانات
 .فعلیة مشاكل على تشمل الحالیة لا بالمناھج

 ًالریاضيالتواصل : ثانیا:  
ھ  عیواج ي         الواق ل ف ور الھائ ل التط ي ظ دیات ف ن التح ر م ي الكثی التعلیم

ي     تكنولوجیا التعلیم، ومن ھذه التحدیات الانفجار السكاني والانفجار المعرف
ة لتحسین      ود مقابل رن بجھ وما أدى إلیھ من توسع كمي في التعلیم غیر المقت
ي    نوعیتھ، ولذا نادى المختصون بضرورة الاھتمام بعملیة الكیف وخاصة ف
تخدمھا      ي یس رز الأدوات الت ن أب ل م د التواص ث یع یات، حی یم الریاض تعل

درك       ث ی اة، حی ات الحی ع متطلب ف م ع  الإنسان لتساعده على التكی  أن الجمی
ع  والتواصل  بالتعاون إلا إشباعھا یستطیع لا حاجات لھ شخص أي ب   م قری

دیق  رد  أو أوص ن  ف راد  م ن   أف ع، وم ا  المجتم ھ  الإنسان  عرف  ھن ائن  بأن  ك
 فیھما یتواصل لا وزمان مكان في وحیدًا یعیش أن من النادر لأنھ تواصلي؛

  .أحد مع
ة  أداة التي تعتبر لغتھا للریاضیات نلأونظراً  ادل  مھم ار  لتب  بوضوح  الأفك

یلة   ة، ووس ى  مساعدة  ودق ر  عل ا   وحل  التفكی  لأشكالھا  أن المشكلات، كم
ة   ة، الشفویة، التصویریة   (المختلف الا  دورًا )المكتوب ي  فع ع  ف  مستوى  رف
   .الصفیة البیئة داخل التواصل

ث أن للریاضیات   ا  حی ن  الخاصة  لغتھ ث  م ا،    حی مصطلحاتھا، ورموزھ
یلات  ي  والتمث ر  الت ا   تعب ن محتواھ ي  ع ادلات  صورة  ف  أو مصفوفات  أو مع

  )١٠٠، ٢٠٠٨، البركاتي( .جداول أو بیانیة رسوم
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ر   ث تظھ وة  حی ي  الریاضیة  الق ة  ف ر  إمكانی م  تعبی تعلم  المعل ن  والم  ع
ر  في الریاضیات لغة بالرسوم والنماذج، واستخدم الذھنیة التصورات  التعبی
 كان الریاضیة، سواء الشفھي، والمناقشات والعروض التواصل الكتابي، أو

ى  ذلك ي  التواصل  مستوى  عل ة  إطار  ف ر    المعرف ذي یظھ ة ال ي  المفاھیمی  ف
اھیم  إدراك تنتاج  المف ا  خصائصھا  واس ا، أو  المرتبطة  توالتعمیم ى  بھ  عل

ر  في یظھر والذي الإجرائیة المعرفة مجال في مستوى التواصل ن  التعبی  ع
ف  التفكیر مسارات ة  عند توظی ي  المعرف م  الت اء  ت ة   بن ا،   تصورات ذھنی عنھ

  .الحیاتیة والظواھر بعض المشكلات مناقشة عند ذلك واستخدام
ھ  الریاضیات؛  تدریس في أھمیة للتواصل ى  الطلاب  یساعد  لكون وین   عل تك
ات  الروابط ین  والعلاق ا  ب ھ  م یًا  شكلیًا  یلاحظون ین  وحس ة  وب  الریاضیات  لغ

ر  من یمكنھم مما وغیر المحسوسة المجردة ورموزھا ن  التعبی ذه  ع ة  ھ  اللغ
ا  یسھل  محسوس  معنى لھا بلغة ا    فھمھ ي  وتوضیحھا للآخرین، وتوظیفھ  ف
  )١٧ ،٢٠١١، المشیخي(. تواجھھم التي المشكلات حل

و  الریاضي  فالتواصل  د  ھ ات  أح ة  الرئیسة  المكون وة  الثلاث الریاضیة،   للق
ة  إلى استخدام ویشیر ا  الریاضیات  لغ ھ  بم ن  تحوی وز  م اظ  رم  وأشكال  وألف

ات  ر  وعلاق ن  للتعبی ار الریاضیة   ع ا  الأفك ا  وإدراك وفھمھ ا  م ن  بینھ  م
 تفرض أھمیة الریاضیات، وھي في كبیرة أھمیة لھ التواصل علاقات، وھذا

ى  احثین  عل ي  الب وة  مجال  ف ى  التعرف  الریاضیة  الق اد  عل ارات   أبع ومھ
ھ  لتحقیق تنمیتھا على القدرة أجل التواصل، من ي  أھداف یم  ف  .الریاضیات  تعل

(Fennell, 2011, 108) 
ن  متعددة لأنماط الطالب إجراء على التركیز یجب لذا ات  م الریاضیة   العملی

رى  أنشطة  بناء خلال متنوعة، من معرفیة بمستویات اء  تث ي  البن ھ  المعرف  ل
ى   الاستدلال على أفكاره، وتشجعھ وتستثیر ر، وعل ار  تواصل  والتفكی  الأفك
 ومھارات أسالیب من وتمكّنھِ المعلم إلى مھارة یرجع متعددة، وھذا بطرائق

وة  أبعاد دراسة على أھمیة یؤكد الذي الأمر الریاضیة، وھو القوة وأبعاد  الق
ا، والعمل   معلمي الریاضیات   الریاضیة، وتدریب نھم   علیھ ى تمكی ا،   عل منھ

دى  تنمیتھا من بدورھم لیتمكنوا ى   ل ب  الطلاب، إل الجتھم  جان للصعوبات   مع
اً  تظھر التي ي  غالب دریس  ف ا  الریاضیات  ت ن  وفھمھ ل  م ي   قِب  الطلاب، والت
ة  الریاضیات المجردة   في تنشأ ي  الخالی ن  مصطلحاتھا  ف ة  م س،   الدلال والح

ین  إحداث التقارب إلى الریاضیة القوة تسعى والتي  المدرسیة  الریاضیات  ب
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ا  المدرسیة صعوبات الریاضیات عنھا تنشأ التي الفجوة تلك لسد والحیاة  كم
  .المراحل الدراسیة مختلف في الریاضیات ومعلمو المربون یخبرھا

 الریاضيمفھوم التواصل  -٢/١:  
د   التواصل بصورة مفھوم بھ حظي الذي الاھتمام من نفسھ بالقدر ة، فق  عام
 على تتفق تكاد التعریفات، التي من الریاضي بالعدید التواصل مفھوم حظي

ي  الریاضي  التواصل  أن درة  یعن رد  ق ى التواصل   الف ة  عل  الریاضیات  بلغ
   .واستماعاً وتحدثاً وكتابة قراءة
 الریاضیات مفردات استخدام على ، بأنھ القدرة)١٨، ٢٠١٢، القرشي( ھویعرف

ار   التعبیر في وبیئتھا ورموزھا ن الأفك ات  ع ا  والعلاق راءة  وفھمھ ة  ق  وكتاب
  .وتمثیلاً واستماعاً وتحدثً

 لغة الریاضیات استخدام على الطالب قدرة في یتمثل الریاضي التواصلإن 
رابط  بأسلوب  ح  مت ھ  وواض ن  یمكن ھ  م ر  أو فھم ا  التعبی  وتوضیحھا  عنھ

ف   للآخرین  ي المواق ا   الریاضیة  ف ة، كم ذا  أن المختلف دد  التواصل  ھ  متع
تم  ، ومتعدد)كتابي، شفھي( الأشكال ین  المستویات، فی م، أو   ب ب والمعل  الطال
ین  فیما الطلاب ب  بینھم، أوب ا   الطال ع، كم ھ  والمجتم دد  أن ب؛  متع لا   الجوان ف
  .وحدھا الریاضیات مادة على یقتصر

ى  الطلاب قدرة" :، بأنھ)٤٠٤ ،٢٠١١التخاینة، (وعرفھ  ردات  استخدام  عل  مف
ة  ا  الریاضیة  اللغ ي  ورموزھ ر  ف ار   التعبی ن الأفك ات  ع  والآراء والمعلوم

ا  الریاضیة  ا  وفھمھ ین  وتبادلھ ة  ب ین  الطلب م  أوب ك   المعل ة، وذل ن   والطلب ع
 طریق عن قیاسھ والتمثیل، وثم والكتابة والتحدث والقراءة الاستماع طریق

  .الغرض لھذا الباحث أعده اختبار الطلبة في  یحصل علیھا التي الدرجات
ھ طافش    ھ )١٨، ٢٠١١(وعرفت درة  " :، بأن رد  مق ى  الف ة  استخدام  عل  لغ

ا  الریاضیات  ي  وبنیتھ ر  ف ن  التعبی ار  ع ي أشكال   ووصفھا  الأفك  ھندسیة  ف
ا  العلاقات وتوضیح راءة  للآخرین  وتوضیحھا  وفھمھ ة  ق یلا  وكتاب تم  وتمث  ی

  ."لھا المعد التحصیلي قیاسھا بالاختبار
و   ث ھ ر الباح ة نظ ن وجھ ي م ل الریاض د  التواص ھ عن ب بنفس ة الطال ما ثق

ا   ى حلھ ا أولاً وعل ى قراءتھ ادراً عل ون ق یة فیك ائل ریاض ھ مس رض علی تع
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یاً ن , ریاض ة ع ي ناتج ةوھ ع   الثق ل م تطیع التعام ھ یس ب لأن ة للطال الداخلی
  .الریاضیات من جمیع النواحي

 الریاضيأھمیة التواصل  -٢/٢:  
د  اصل التو یُعد م  أح اة  أساسیات  أھ ة  الحی ة  الیومی اس  لكاف ى  الن  اختلاف  عل

 الوظائف متعددة أساسیة عملیة وخصائصھم، فالتواصل أعمارھم وأعمالھم
ا  من الناس الإنسانیة، یتبادل الحیاة في ات  خلالھ ات  كمی ددة  ونوعی ن  متع  م

ل المشاعر،   تبادل عن الأحوال، إلى السؤال والمعلومات، فمن البیانات  ونق
ل   الأفكار، واستعراض  ار، وتناق ات  الأخب وفیر   وجھ ات،   النظر، وت المعلوم
اس  مما ذلك والتطبیقات، ونحو الأعمال في والرقابة، والمشاركة  یتبادلھ الن

ن  ات  خلال  م ك   عملی ى  التواصل، وذل ذا  ووسائل  أدوات اختلاف  عل  ھ
 .التواصل

 تكون أن الضروري من فإنھ إنسانیة؛ عملیة الأصل في التواصل وحیث أن
اً   بصفة فیھ المشاركة الأطراف كافة على فوائد وانعكاسات لھ ة، وغالب  عام
 تفاھم من التواصل إلیھ یؤدي ما خلال من الانعكاسات إیجابیة ھذه تكون ما

   .السلوك الرؤى المختلفة، وتوجیھ على للأفكار، وتعرف وتتبع

ة  الریاضي  للتواصل  ي  أھمی ق  ف داف  تحقی ن   الأھ یم  المنشودة م م  تعل  وتعل
ر  الریاضیات  لغة استخدام من الطلاب تمكینھ خلال من الریاضیات  والتعبی

ا   ا وفھمھ ا  عنھ ة  وتوظیفھ ي  بدق ادل  ف ل   تب ار، وتمثی ف، وحل   الأفك  المواق
اء كلات، وإعط ات المش ار، والمعلوم یة الأفك ردة الریاض انٍ المج  مع

ي  تظھر  محسوسة  ر  المناقشة  ف ل،  والتفكی ا  والتعلی ى   مم د  یساعد عل  توحی
  ).٢١-٢٠، ٢٠١١، المشیخي( .للریاضیات فھم وتعزیز

ؤدي  الریاضي  التواصل  اً  دورا ی ي  حیوی یم  ف م  تعل ث   وتعل  الریاضیات، حی
ر  وتفسیر  تكامل إلى الطلاب یحتاج ارھم  وتبری ولھم  أفك اً،   شفھیاً  وحل وكتابی

دفعھم  ر والتواصل ی ي للتفكی ة ف دلولات ماھی اھیم وم ات المف  والعملی
تج  الریاضیة، والذي ھ  ین ح   عادة  عن اً أوض ق  فھم ار  وأعم  الریاضیة؛  للأفك

 الدخول على الطلاب یشجعھم لدى الریاضي التواصل تنمیة أن لذلك أضف
ي  ة   ف ذلك   موضوعات  حول  حوارات تفاعلی دد  الریاضیات، وب طرق   تتع

ذي  ومعلمیھم، الأمر زملائھم وبین بینھم الریاضیة الأفكار توصیل  ینمي  ال
رھم  د   تفكی ن  الریاضي، ویزی ابلیتھم  م تعلم  ق ي  الریاضیات، ویسھم   ل ك  ف  ف



 م الجزء الثالث٢٠١٤أكتوبر ) ٨(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١١٧   
  

 ومفاھیمھا الریاضیات تعلم وبین من الطلاب العدید فكر بین المرتبط التعقید
   .وتجریداتھا

اعي   ویضیف  ة  أن، )٢١، ٢٠٠٢(الرف ارات  تنمی  الریاضي  التواصل  مھ
ب  تساعد  ى  الطال اقش : أن عل رأ  وینصت  ین ب  ویق ة  كأنشطة  ویكت  جوھری
تعلم  ات  مصطلحات  یستخدم  ،الریاضیات  واستخدام  ل  الریاضیات  وكلم

 الریاضیة الأفكار ویوضح ویربط یمثل، السابقة المعرفیة البنیة على القائمة
ل  متنوعة؛  بطرق  داول،      استخدام  مث داد، والج ات، والأع الصور، والكلم

اذج، والرسوم    والأشكال ة  الھندسیة، والنم ول  یشرح  ،البیانی  المشكلات  حل
رر  بوضوح  تنتاجاتھ  نتائجھ  ویب ا  شفھیًا  واس م  ،وكتابیً ن  الریاضیات  یفھ  م

ي  یشترك  ،للآخرین ذلك عنھا، ویوضح نصوص قراءة خلال  المناقشات  ف
ارس   ة، ویم ذھني؛  العصف  بفاعلی ث  ال ئلة،  یطرح  حی ات،    أس ویعمل تخمین

  .المشكلات لحل استراتیجیات ویقترح
ارات  على الطلاب تدریب ضرورة وھذا یؤكد ا  الریاضي؛  التواصل  مھ  لم

 صقل في الریاضیات، ولمساعدتھم وتعلم تعلیم مجال في كبیرة من أھمیة لھ
 على المشكلات، وقدرتھم حل على قدرتھم في الریاضیة والمتمثلة مقدرتھم

  )٣١، ٢٠٠٩، جاد( .بالنفس والثقة الریاضي وتواصلھم الاستدلال
 الریاضي التواصل مھارات -٢/٣:  

د           ت الحاضر، ویؤك ي الوق م الریاضیات ف اییر تعل م مع ن أھ یعد التواصل م
  .ذلك ما جاء ضمن العدید من الأدبیات التربویة الخاصة بتعلیم الریاضیات

ویعد التواصل الریاضي أحد مكونات القدرة الریاضیة التي تمكن الطلبة من 
وب أو     ف مكت ة موق د مواجھ روء   مرسوم أو  استخدام لغة الریاضیات عن مق

فویة أو    أو یة الش ات الریاض لال المناقش ن خ ھ م یره وفھم وس وتفس  ملم
  .المكتوبة بینھ وبین الاخرین

دوي     ددھا ب س ح ارات خم ، ٢٠٠٣( والتواصل الریاضي وما یتضمنھ من مھ
ل تلعب دوراً         )٢٧٣ دث والاستماع والتمثی ة والتح راءة والكتاب ارة الق في مھ

  .مھماً وفعالاً في تعلم وتعلیم الریاضیات
   :الریاضیة القراءة -٢/٣/١

م  ة  رغ راءة  أھمی ا  الریاضیة  الق ي  ومزایاھ ات   أن إلا الریاضیات  ف الأدبی
ة  ى  بوضوح  تشیر  التربوی د  أن إل ي  الأسباب  أح ؤدي  الت ى  ت ص  إل در  نق  ةق
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دریس  أن یعتبروا لا المدرسین غالبیة أن :الریاضیات قراءة على الطلاب  ت
یاً   نشاطاً  الریاضیات  لغة مھارات قراءة اً أساس  استراتیجیاتھم  ضمن  تعلیمی

م  یشجعون لا المدرسین معظم - الدراسة حجرة داخل ى  طلابھ دریب  عل  الت
یات  راءة الریاض واء وق ي س ا المدرسة أو  ف اد - خارجھ درس اعتم  م

ى  الریاضیات درس  عل ة  م ة  اللغ ي  العربی ا  ف ن   كونھ العكس   مسئولیتھ، ولك ب
ده  یستطیع ولا التدریس في مھنتھ على قائم معلم كل مھمة ھي وم  أن وح  یق

ع  ساعده  إذا كلھ إلا بالعبء وا   جمی ین، وعمل اً  المعلم ب  للوصول  مع  بالطال
ى  م    مستوى  إل القراءة والفھ ة  أفضل ب ي  والدق ر  ف ان  سواء  التعبی ر  ك  التعبی

ري  شفوي أو  دى  لا - تحری راءة  تتع م للنصوص   ق  مرة  الریاضیة  المعل
ض  یكلف الأحیان بعض واحدة، وفي راءة   بع ألة  الطلاب بق  منطوق  أو مس

 )٢١، ٢٠١١طافش، ( .نظریة
م      أیضاً ومن الأسباب  ة وفھ ى شرح الأمثل اعتقاد المعلم أن دوره یقتصر عل

ي حصة       وأیضاً من الأسباب أن   ,الطلاب لھا راءة ف ن الق ب یتھرب ع الطال
ة أو   د أن    الریاضیات إما بسبب ضعف عنده في القراءة بصفة عام ھ یعتق لأن

  .الریاضیات لیس لھا صلة بالقراءة
ح ذلك تتض ارات وب ة المھ ارة الفرعی ل لمھ ي التواص ي ف راءة  :القرائ ق

ة  الریاضیة  النصوص  د   - وواضحة  صحیحة  بطریق اد  تحدی ات  أبع  العلاق
اء  تفسیریة أسئلة توجیھ - المقروء النص یتضمنھا التي یةالریاض راءة  أثن  الق

  -الریاضي  قراءة النص أثناء المتكافئة الریاضیة الصیاغات على التعرف -
ي  الریاضیة العلاقات تفسیر نص  یتضمنھا  الت ألة  أو ال اء  الریاضیة  المس  أثن

  .الریاضیة المسألة حل عند والمطلوب المعطیات استنتاج - القراءة
ة  في المعلم دور أن )٢٠٠٥( عصر یرى أكثر وبإسھاب ارة  تنمی راءة  مھ  الق

 تعلیمھم ،الریاضیة المفردات فھم على مساعدتھم :خلال یتم من طلابھ لدى
 لھم الأسئلة توجیھ ،القراءة أثناء مساعدتھم ،المدرسي الكتاب استخدام كیفیة
اء  راءة أثن ة إعطائھم  ،الق ة  مقدم ا  عام م لم ھ  ت تخدام ،تعلم ض  اس  بع

راءة  استراتیجیات  ي  الق راءة  تنمي  الت دى  الریاضیة  الق : وھي  الطلاب؛  ل
تراتیجیة ص اس یة تقم ف شخص تراتیجیة, المؤل م اس ي الرس  التخطیط

 .والتحدث التوقف استراتیجیة, للتوضیح
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 المعنى یعرف القارئ أن وتركیز، وتستلزم دقة إلى تحتاج الریاضیة القراءة
ا , ریاضي  رمز أو مصطلح لكل الدقیق ا  كم ؤدي  أنھ ا  دورًا ت ي  حیویً م  ف  فھ
ة  وز  دلال ى الصیغ   والأشكال، وإدراك  والمصطلحات  الرم  الریاضیة؛  معن

ادة  خلال من الریاضیات تعلم في الطلاب دافعیة من یزید مما مشاركتھم   زی
  (Graham, 2010, 71) .وفھم بدقة الریاضیات لقراءتھم نتیجة الحصص في

ى  الطلاب  حث  الریاضیات معلم على فإن لذلك راءة  عل نص  ق  الریاضي  ال
ردات  صحیحة وواضحة، وشرح   قراءة واردة  المف ھ   ال ھ، وتوجی ئلة  فی  الأس

   .السؤال من والمطلوب لاستنتاج المعطیات الأسئلة قراءة أثناء التفسیریة

  :الریاضیة الكتابة -٢/٣/٢
 خاص بشكل والریاضیات عام، بشكل التعلم عملیة في جداً مھمة أداة الكتابة
ر  على القدرة والفھم، وتعطي التفكیر عملیة تحسین تساعد على وھى  التعبی
  .للآخرین ذلك وتوصیل والعلاقات الریاضیة والمفاھیم الأفكار عن

د   یات تعوی ة الریاض من كتاب لاب ویتض ى الط ة عل حیحة الكتاب  الص
ة  صحیحة  بطرق یعبر الطلاب كیف للریاضیات، ویتعلم ن  ومنظم  الحل  ع

  )٤٠١، ٢٠١١التخاینة، ( .للأنشطة السلیمة الكتابة وكیفیة
ن  تقل لا الكتابة أھمیة نإ ة  ع راءة  أھمی ث  الریاضیة  الق ا  حی ر  :أنھ  أداة تعتب

 الطلاب دافعیة من تزید ، أنھاوالمعلم الطلبة مع حوار لإقامة وطریقة للتعلم
ي  م  ف ن  الریاضیات  تعل ي  مشاركتھم  خلال  م ص الریاضیات   ف ذلك حص  ، ك

ى  الطلاب  تساعد درة  عل ة  الق ى  القوی ط  عل اھیم  رب ات  المف اة،   والتعمیم بالحی
ى   كما یم  تساعدھم عل ار  تقی اه  تنمي  ،الأفك  الریاضیات  نحو  الایجابي  الاتج

 المھمة في التفكیر من الطلاب تمكن ،العلمیة الأفكار ترابط خلال من وذلك
ھ  المسندة  الریاضیة  ن  إلی ھ  خلال  م ابقة   معرفت اھیم الس ات  للمف  والعلاق
ب  تساعد  ،الریاضیة  ى  الطال ق  عل ي  مناسبة  ریاضیة  أسالیب  تطبی  حل  ف
 والمناقشة، ووصف الأشكال على للتعرف بفرص الطلاب تزود ،المشكلات

 كفاءة تزید ،والآخرین الطلاب بین للتواصل قنوات فتح ،المفاھیم أو الأفكار
ة  ب  كل  وثق ى  التعرف  ،بالریاضیات  طال م  عل وع  الطلاب  فھ نفس  المتن  ل

ن  توضیح  إعطاء  ،الفكرة  درة  ع ى  الطلاب  ق ي  والتحصیل  التواصل  عل  ف
د  ،الریاضیات  ن  تزی درة  م ى  الطلاب  ق ا  وصف  عل اموا  م ة   ق ھ، وكتاب  ب
 .عرفوه عما انطباعاتھم
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 أداء في التحسن یُشعره المعلم، إذ على أیضاً تنعكس الفوائد ھذه أن شك ولا
ة   وده  الطلاب بفاعلی ؤدي   جھ ة، فی ك  التعلیمی ادة  ذل ى   لزی ھ، وإل ذل  دافعیت  ب

ن  المزید د  م ي  الجھ تھم وتطویر   ف م  تنمی ة   وتحسین  أدائھ اراتھم، والكتاب  مھ
ي  كنشاط للطلاب إكسابھا یمكن متعلمة مھارة وم  ذھن ى  یق ر، وھي    عل التفكی

ب  معرفیة عملیة كأي ال  تتطل ر  أعم اج  التفكی ى  وتحت د  إل ز   جھ ر، وتتمی  كبی
 تتضمن لأنھا وذلك التعقید؛ من عالیة درجة على بأنھا صیغة المكتوبة اللغة

ر  ذه      التعبی ة، وھ ة الیدوی ة، والكتاب ابي، والتھجئ ل  المحاور  الكت ع  تتكام  م
   .للكتابة الكلیة المھارة لتشكل بعضھا

د  الریاضیة  للكتابة ، أن)٢٠٠٥( عصر أضاف كما دة؛  فوائ ا  عدی ة : منھ  تنمی
اه  ین  ،الریاضیات  نحو  الإیجابي  الاتج ب  تمك ن  الطال ر  م ي  التفكی ة  ف  المھم

اھیم  السابقة  معرفتھ خلال من إلیھ، وذلك المسندة الریاضیة ات  للمف  والعلاق
 تزوید ،المشكلات حل مواقف في مناسبة ریاضیة أسالیب تطبیق ،الریاضیة

ار  للتعرف، والمناقشة، ووصف  بفرص الطلاب اھیم  أو الأفك  الكشف  ،المف
ن  م  ع دى  الخاطئ  الفھ تح  ،الطلاب  ل وات  ف ین  للتواصل  قن ب  ب  الطال

ادة  ،والآخرین  اءة  زی ة  كف ب ال وثق ى  التعرف  ،بالریاضیات  طال م  عل  فھ
ى  الطلاب  قدرة على واضح دلیل إعطاء ،نفسھا للفكرة المتنوع الطلاب  عل

  .الریاضیات في والتحصیل التواصل
ا  ومنظمة، كما سلیمة بطریقة الحل عن التعبیر تستلزم الریاضیة الكتابة  أنھ
نح  درة  الطلاب  تم ى  الق ر  عل ن  التعبی ار  ع اھیم  الأفك ات  والمف  والعلاق

ك    ذلك  للآخرین؛  الریاضیة، وتوصیل ذل ة  ل ى  تساعد  فالكتاب ادة  عل ة  زی  ثق
 .فیھا وبكفاءتھ بالمادة الطالب

ارة  تنمیة في المعلم دور عن أما ة  مھ دى  الكتاب ھ  ل ل  طلاب ي  فیتمث ھ  ف  توجیھ
راءة  الریاضیة، واھتمامھ على الكتابة تحثھم لھم أسئلة ق    بق اتھم، والتعلی كتاب
ة  صحة على التركیز إعادتھا إلیھم، مع علیھا، ثم بالكتابة أوراقھم على  اللغ

  )٢٧، ٢٠١١، المشیخي( .عندھم الریاضیة

  :مھارة التحدث -٢/٣/٣
ك       ي ذل ل ف دث تتمث ارة التح ول أن مھ ن اللغوي   یمكن الق ذي  الف وم  ال ھ  یق  فی

ب  ة  طال ة  المرحل ل  الابتدائی ار  بنق رات  الأفك ات  والخب ائق   والمعلوم والحق
ا  والأحاسیس، وكل   والآراء، والمشاعر  ھ  یجول  م ى   بعقل  وخاطره، إل
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ي  التعبیر، والسلامة  في والدقة یتسم بالصحة نقلا المستمعین وة  الأداء ف  وق
ث   أثیر، بحی ع  الت ا  كل  یق د  م وس    یری ي نف ھ، ف ع  المستمعین  نقل ول  موق  القب

   .والتفاعل
ارة  إن دث   لمھ ة  )المناقشة (التح الاً   ودوراً أھمی ي  فع ین  ف ب  تمك ن  الطال  م

ا  وتقدیم عرض خلال من مع زملائھ خبراتھ تبادل ھ  م ي  شفھیًا  یعرف ة  ف  بیئ
  .على المشاركة والتشجیع الحریة تسودھا

ارة  وتتضمن  دث  مھ ردات  استخدام  التح والمصطلحات،   الریاضیة  المف
ك  أمثلة ومن شفویة الأفكار بصورة عن للتعبیر والتراكیب دم  :ذل  وصف  تق

اط  ة  لأنم دیم  ، شفویة  بصورة  ھندسیة  أو عددی ف  شفوي  وصف  تق  لموق
ب   اتي، یتطل ة  حی ع  عملی ثلاً  الجم دیم  ،م ة  لفظي  وصف  تق  مسألة  حل  لكیفی

ا  المحادثة مزایا أھم ویتضح ،لفظیة ین  تساعد  :في أنھ ى  المعلم وف  عل  الوق
امھم  الطلاب، وتثیر اھتمام تجذب تعرف مستواھم، على  ،بالریاضیات  اھتم

ى  الطلاب  تساعد ط  اكتشاف  عل ددة  رواب ین  متع ، الریاضیة  الموضوعات  ب
ر  رھم  تثی ى  وتساعدھم  تفكی  تنمي  ،الخاص  بأسلوبھم  إسھاماتھم  وضع  عل

 البعض بعضھم ومع ومعلمیھم الطلاب بین تواصلیة عملیة ،الجید الاستماع
 )١٠٥، ٢٠٠٨البركاتي، ( .اتجاھین ذات أي

ة  توظیفھا یمكن ، إلى أن الأبعاد)٣١، ٢٠١٢(القرشي وقد أشار  ارة  لتنمی  مھ
 :الریاضیات في التحدث

 الواقع أو الخیال من أحداثھا تستمد نثریة حكایة القصة :القصص عن الكلام
ة   قواعد على أومنھما معًا، وتبنى ة، وحكای ص  معین ن  القص وان  م  الكلام  أل

ر  المھمة، وھي  دریب   خی ین للت ى  مع ارات  عل ة   مھ رات   الكلام، وحكای الخب
 خصب مجال التحدث، وھو على مھارات للتدریب مناسب مدخل الشخصیة

 أھدافاً لیحقق تعلیم الریاضیات في الریاضیات معلمي قِبل من توظیفھ یمكن
 .التحدث مھارات ینمي الوقت ذات للدروس، وفي مختلفة
ا  الصور من :الصور عن الكلام و  م اك   متحرك  ھ ر  وساكن، وھن ن  الكثی  م

تح  خلالھا من الریاضیات، والتي بموضوعات التي ترتبط الصور م  یف  المعل
 .حولھا الحوار الصور، وربما وصف للطلاب حول واسعاً مجالاً
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ن  الحدیث في أكثر أو طالبان یشترك أن أي :المحادثة داد  دون شيء  ع  إع
الریاضیات،   حصة  أثناء لحظة أي في المعلم یوظفھ أن یمكن سابق، وھوما

 ریاضي  موضوع  برھان، أو نظریة، أو حول قصیرة بدء محادثات فیمكنھ
ذه   ین، وھ ات القصیرة   مع ري  المحادث درس، وتنمي   تث ارات  ال  الطلاب  مھ

  .لموضوع التعلم فھمھم من التحدث، وتزید على
 موضوع  في أكثر أو شخصین بین المشترك الحدیث بھا ویقصد :المناقشة

ون    تم بقا، ویك داده مس ي  إع دیث  طرف د  الح ب،   وسائل  ومعارض  مؤی ومجی
درس  التنویھ عند الطلاب لھا توجیھ یمكن وھذه أن   لل ادم، ب دد  یحضر  الق  ع
ن  ا  الموضوع  الطلاب  م ل   لیتناقش ھ قب دء  حول ك   ب دخل  الحصة، وذل  كم

 .الوقت ذاتھ في التحدث لمھارة للدرس، وتنمیة تشویقي
 یشمل  والآراء الشخصیة، وھذا الأفكار عن التعبیر بھ ویقصد :الحر الكلام

ف  ددة، ومواق یس موضوعات متع ة، ول ن مختلف ى السھل  م م عل  معل
ي   الكلام  استخدام  الریاضیات  ذلك   الحر ف ھ  أن ینبغي  الریاضیات، ل  یوجھ

  .وھادفة محددة بطریقة
ر ذلك تعتب ة وب ارات الفرعی ة المھ ة اللازم ارة لتنمی دث مھ ي التح  ف

ي    ا یل ة  یستخدم  :الریاضیات كم ب  وصحیحة  واضحة  لغ اھیم  لتقری  المف
ھ  الریاضیة والأفكار ر  ،لطلاب ن  یعب ار  ع ات  الأفك اظ  الریاضیة  والعلاق  بألف
 أسالیب  أو لطرق  اختیاره أسباب للطلاب یعلل ،وصحیحة ومناسبة موجزة

ددة  ریاضیة  د  مح ھ  عن یھم  تحدث ب  ،إل ار  یرت د  الأفك  المشكلات  عرض  عن
اً  الریاضیة  ربط  .لفظی ین  ی ة  ب ف  الریاضیات  لغ اة  ومواق ة  الحی ي  الیومی  ف

ر  مثیرة أسئلة یوجھ، حدیثة ق  ،للتفكی ى  یعل ات  عل اء  شفھیاً  الطلاب  إجاب  أثن
حیحھا ص، تص ات یلخ یة المعلوم فھیاً الریاض ة ش حة وبطریق  واض
ة  مناسبة  ألفاظا  یستخدم  ،وصحیحة  ب  ،الطلاب  وتشجیع  لإثاب ن  یطل  م

  .شفھیاً الریاضیة أفكارھم عن التعبیر الطلاب
د   ارة  ، أن)٢٩، ٢٠١١( المشیخي وتؤك دث  مھ  أشكال  وصف  تتضمن  التح

یة، أو راءات ھندس ل إج ل وتمثی اني، أو ح رح بی وم، أو ش ز، أو مفھ  رم
ة، أو  ر  علاق ة، أو  تبری ة  إعطاء  إجاب وم   أمثل ى مفھ ة   عل ا، بلغ ب  م  الطال

 أن الریاضیات معلم على فإن الطلاب لدى التحدث مھارة الخاصة، ولتنمیة
ى  المثیرة الأسئلة یوجھ ع  للتفكیر إل م   دون الطلاب  جمی تثناء، ث  یشجعھم  اس
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ى  ي  المشاركة  عل ة  ف ن  الإجاب أة  خلال  م ذي   مكاف ب ال ب  الطال ة  یجی  إجاب
  .خاطئة أو ناقصة إجابة یجیب الذي الطالب معاقبة صحیحة، وعدم

م  استخدام  یكون أن الطلاب عند التحدث مھارة ینمي ومما ة  نفسھ  المعل  للغ
ربط  صحیحاً، وأن استخداماً الریاضیات في التحدث ین  ی ة  ب  الریاضیات  لغ

 أھمیة مع أنھ جانب إلى تدریسھ، ھذا وأثناء في حدیثھ العامة الحیاة ومواقف
ق  ابي  التعلی ى  الكت ات  عل ات  یصحح  أن أیضاً  الطلاب، فینبغي   كتاب  الإجاب
ق  ا  ویعل ي  سواء شفھیاً،   علیھ ا  أجاب  الت اً، أو   عنھ اتھم  الطلاب كتابی  إجاب
ھ   المعلم، یُضاف قِبل من المطروحة والمسائل الأسئلة على الشفھیة ذلك أن  ل

ن  م  یستخدم  أن الضروري  م اظ  المعل ة  صحیحة  ألف الطلاب،   وتشجیع  لإثاب
ي  تساھم  واستراتیجیات  یستخدم أسالیب   وأن ة  ف ذا  تنمی ل   ھ ب، مث  الجان

اب ی الألع ة الریاض اوني، وطریق یم التع ل ة، والتعل ي العم ات،  ف جماع
   .وغیرھا

  :الریاضيمھارة التمثیل  -٢/٣/٤
ار  عن التعبیر على الطالب قدرة في تظھر التمثیل مھارة أن الریاضیة   الأفك

 .للأولى تمامًا مكافئة أخرى بصورة ما صورة في المقدمة
ل  إنتاج على الطالب قدرة تمثل كما  المشكلة  لحل  المناسب  الریاضي  التمثی

ا  للمشكلة؛ فھمھ ومدى لدیھ التفكیر عملیات عن مؤشرًا حقیقیًا الریاضیة  مم
  )٣٢، ٢٠١١، المشیخي( .نفسھا الحل عملیة في یساعده

ح  افش، (وتوض كالاً)٢٥، ٢٠١١ط ي    ، أش ل ف ي یتمث ل الریاض يللتمثی  :الآت
ارة  ة  مھ ن  الترجم ادلات  أو صیغة  م ى  مع اظ  إل ارة  - ألف ة  مھ ن  الترجم  م
داول  ى  ج اظ  إل ارة  - ألف ة  مھ ن  الترجم م  أو شكل  م اني  رس ى  بی اظ  إل  - ألف
 من الترجمة مھارة - معادلة أو صیغة إلى لفظیة صورة من الترجمة مھارة
ارة  - معادلة أو صیغة إلى جداول ة  مھ ن  الترجم م  أو شكل  م اني  رس ى   بی إل
ارة  - معادلة أو صیغة ة  مھ ن  الترجم ة  صورة  م ى  لفظی داول  إل ارة  - ج  مھ

 رسم أو شكل من الترجمة مھارة - جدول إلى معادلة أو صیغة من الترجمة
م  أو شكل إلى لفظیة صورة من الترجمة مھارة - جدول إلى بیاني اني  رس  بی

ة  أو صیغة  من الترجمة مھارة - ى  معادل م  أو شكل  إل اني  رس ة  - بی  الترجم
ة  مھارة - جدول إلى بیاني رسم أو شكل من ن  الترجم ة  صورة  م ى  لفظی  إل

م  أو شكل  اني  رس رجم  - بی نص  تت ى  الریاضي  ال رجم  - ھندسي  شكل  إل  تت
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ات  إلى الریاضي النص رجم  - ریاضیة  علاق  الھندسي  الشكل  خصائص  تت
  .ھندسي شكل إلى ریاضي تمرین تترجم - ھندسي شكل إلى

ة  ویستلزم  ارة  لتنمی ل  مھ ن  الریاضي، حضور   التمثی ھ   ذھ م، وانتباھ  المعل
ة  والنماذج والصور  للمواقف ي  المقابل ف  ف ھ   المواق ى  الریاضیة، وقدرت  عل

اذج  استحضار  ى   النم ا، إل ھ   وتمثیلھ ب قبول ارات  جان ي  الطلاب  لابتك  ف
 الطلاب أھمیة إرشاد بینھا، مع والتنقل المختلفة والتمثیلات النماذج استخدام
س  ربط  لأس ین  ال یلات  ب ف  ونمذجة  التمث ى  وإسقاطھا  الریاضیة  المواق  عل

 .والعكس مواقف الحیاة
ع  أن ولاشك  ذه  جمی ارات  ھ ة  ذات استعراضھا  السابق  المھ  للتواصل  أھمی

ذه    د ھ ة  الریاضي، وتتأك ي  الأھمی ة؛  ف دما  الحقیق ك  عن م  یمتل ارات  المعل  مھ
یم  تفعیلھا في من الریاضي، ویتمكن التواصل اً   تعل ا  الریاضیات، منوع  بینھ

ي  اول  ف ع  والتعامل  والطرح  التن ذي  والموضوعات، الأمر   بالطلا  م  ال
ؤدي  طلابھ، وبالتالي لدى تنمیتھا على ینعكس داف  ت ا  المرجوة  الأھ ي   منھ ف

 .الریاضي والتحصیل الفكر
ة ) ٢٠١١(وقد حدد القرشي  ارة  المھارات الفرعی ل  لمھ ا    التمثی الریاضي، كم

اء  الریاضي النص یترجم: یلى ن  الشرح  أثن د  م ر  أشكال  أح الریاضي   التعبی
داول ( اظ  - ج وز  -أشكال  - ألف ات  -رم ى  )علاق  ،أخرى  ریاضیة  صورة  إل

یلات  یصف  ة  التمث ة  البیانی ة  صحیحة  بطریق اء  وكامل  یستخدم  ،الشرح  أثن
اذج  واد  النم ن  المحسوسة  والم ة  م ب  بیئ ل  یستخدم  ،الطال  بالرسوم  التمثی

تعلم  ذوي صعوبات الطلاب لدى الریاضیة المشكلات حل في التخطیطیة  ،ال
ي  المختلفة الریاضیة التمثیلات یستخدم ر  ف ن  التعبی  الریاضیة  المشكلات  ع

ي  التخطیطي بالرسم التمثیل یستخدم ،الشرح أثناء إعادة صیاغتھا أو  حل  ف
یلات  یستخدم  ،للطلاب  اللفظیة المسائل ددة   الریاضیة  التمث داول (المتع  - ج

 التفكیر وتنمیة الریاضیة الارتباطات عمل في) محسوسة مواد - بیاني رسم
ا  إلى الریاضیة النماذج یترجم ،الشرح أثناء الریاضي ا  م ن  یقابلھ ف  م  مواق

  .الشرح عند الحیاة

 استراتیجیات تنمیة مھارات التواصل الریاضي - ٢/٤:  
اك  د  ھن ن  العدی ي  الاستراتیجیات  م ن  الت م  یمك ي  استخدامھا  للمعل ة  ف  تنمی

ارات   الأغراض الاستراتیجیات بتعدد ھذه التواصل الریاضي، وتتعدد والمھ
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ي راد الت د ی ا، وق ار  تنمیتھ ي، (أش ذه  )٤٧ ،٢٠١٢القرش ن ھ دد م ى ع ، ال
  :التالي الاستراتیجیات على النحو

ياستراتیجیة   -٢/٤/١ یات كرس الم الریاض ارة: ع ل عب ة لح ن طریق  ع
اوب  الطلاب  فیھا المعلم یدعو المشكلات، حیث الجلوس  للتن ى  ب  كرسي  عل
اره كرسي   الم  باعتب ب  الریاضیات، ویعرض   ع ھ  الطال ن  فكرت  المشكلة  ع

 یسأل أن لھ یمكن بانتباه، كما الاستماع الطلاب على المعلم ویشجع لزملائھ
 .حولھا ویتناقشون الفكرة حول أسئلة الطلاب
ذه  وتعطي  داء  للطلاب  الفرصة  الاستراتیجیة  ھ ارھم  لإب ام  أفك  الصف  أم
ر  ار، وتستخدم    ولتبری ذه الأفك أداة  ھ ربط  للتأمل  ك د  وال  طلاب  یحل  أن بع
 طالب، ویمكن لكل دقائق الاستراتیجیة بضعة تستغرق المشكلة، ولا الصف

ر  أطول للطلاب   النشاط  یكون  أن ناً، أو  الأكب دما  س تح  عن اب  یُف اش  ب  النق
  .الھادف والحوار

تعلم  استراتیجیة  -٢/٤/٢ اوني  ال تعلم : التع اوني  ال ن  التع الاستراتیجیات   م
 خلال  من وتواصلھم أفكار الطلاب وتنشیط تحسین إلى تھدف التي الحدیثة
 المجموعة بمسؤولیتھ  أفراد من فرد كل یشعر بحیث مجموعات؛ في العمل
ا   التواصل  بأسالیب  معھا مجموعتھ، ویتفاعل تجاه ة، مم ؤدي  المختلف ى  ی  إل

ة  ق  تنمی ین  روح الفری ي  الطلاب  ب ى   مختلف درات وعل ة  الق ارات  تنمی  المھ
  .الأساسیة المواد السلیم نحو الاتجاه وتكوین الاجتماعیة

دائرة  -٢/٤/٣ ارج ال ل وخ مح: استراتیجیة داخ لاب تس اركة للط  بالمش
 إلى الطلاب یقسم الدوائر الأسئلة، ولتنظیم من سلسلة أو في سؤال بأفكارھم

رة، وتكون   تشكل  بالتساوي، وكل مجموعة    مجموعتین  الطلاب  أوجھ  دائ
دائرة، وتشكل   لخارج  ة  ال ة  المجموع رة حول   الثانی ى  المجموعة  دائ  الأول

م  أوجھ مقابلة في وأوجھھم ب  زملائھم، ث م  یطرح  یطل ب  سؤالا  المعل  ویطل
دما   المقابل زمیلھ مع یناقشھ أن منھم كل من ھ، وعن ت  ینتھي  ل دد  الوق  المح

 زمیل طالب كل فیواجھ بعضھما عكس في تتحركان أن إلى الدائرتین یشیر
 .الإجابات منھم یُجمع المطروح، ثمالسؤال  في فیناقشھ آخر

ذه  وتعطي  م  لمناقشة  للطلاب  فرصة  الاستراتیجیة  ھ ع  ردودھ زملاء  م  ال
  .للتفكیر لھم الوقت وإتاحة للطلاب مشكلة تقدیم بعد المختلفین، وتستخدم
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 فكرة  الاستراتیجیة  ھذه تشبھ: موافق غیر أو موافق استراتیجیة  -٢/٤/٤
ر   إضافة  مع )وخطأ صح(أسئلة  ل (التبری ك  عل دم )إجابت م  ، یق  مشكلة  المعل

رح، شفھي   للطلاب، وحل   ب   أو مقت ابي، ویطل نھم  كت وین رأي   م حول   تك
ر   رأي  الحل، وتبری و ال ق (خاطئ   أم صحیح  ، أھ ى  مواف ر  -الحل  عل  غی

  ولماذا؟ )موافق
ة  استراتیجیة   -٢/٤/٥ ة  الكتاب تلخص : الجماعی ذه  ت ي  الاستراتیجیة  ھ  ف

ارھم  كتابة مشاركتھم في خلال من الطلاب لدى الكتابي التواصل تفعیل  أفك
ع  یقوم الدرس، ثم حول وملخصاتھم ار  بتجمی ي  الأفك ا، ویعرضھا    الت كتبوھ

ي  ص  ف ي  ملخ ھ  واف ب   یقدم یھم، ویطل م  إل ھ، وھل   رأیھ ا  استوفي  حول  م
  .المكتوبة في ملخصاتھم أفكار من عرضوه

اب  استخدام یُعد: التعلیمیة الألعاب استراتیجیة -٢/٤/٦ ة  الألع ن  التعلیمی  م
ة  الاستراتیجیات  ي  الحدیث ت  الت اناً  نال ي  استحس ع   ف دریس جمی واد  ت  الم
ا   ة، بم ا  التعلیمی ا  فیھ یات، كم ا  الریاض بة استراتیجیة  أنھ ع مناس  لجمی

  .للدافعیة واستثارة تشویق من بھ تتمتع لما لمستویات والأعمار، وذلك
 للطلاب  الفرصة إتاحة فكرة على تقوم: التفكیر نوافذ استراتیجیة -٢/٤/٧

ر  ن  للتعبی رھم  ع اء  تفكی ثلا   أثن دعوھم  العمل، فم م  ی ارھم  لتوضیح  المعل  أفك
وق  العرض  جھاز باستخدام شفافیة على اء    ف دثون أثن ل  الرأسي، ویتح  العم
ئلة  آخرون  طلابٌ  یطرح یكملوھا، ثم أن بعد أو الشفافیة على ویضیفون   أس

   .بناءة بتعلیقات یمدوھم الخاصة، أو أفكارھم
یرة  -٢/٤/٨ تراتیجیة حص ان اس دتُ: المك ذه ع ن  ھ تراتیجیة م  الاس

ي  التواصل  استراتیجیات  وم  الت ا  یق رة بالعصف   مجموعة  أعضاء  فیھ  كبی
ذھني  ار  ال ردي  بشكل  الریاضیة  للأفك د   موضوع  حول  ف ین، وبع ك  مع  ذل

ة  صفحة  ھي المكان وحصیرة، للمجموعة تلخص الفكرة تم  ورقی  تقسیمھا  ی
م   طالب لكل یكون المنتصف، بحیث في دائرة حول أقسام إلى م، ث م  قس  یقس

م  ى  الطلاب  المعل ان،   مجموعة حصیرة   كل  مجموعات، ویعطي   إل المك
ب   أو مشكلة، شفھیاً   أو سؤال  علیھم ویطرح اً، ویكت ب  كل  كتابی ھ   طال إجابت

ان  في دد  المك م   المح ھ، ث وم  ل ع  المجموعة  تق ار  بتجمی ة  الأفك ة  وكتاب  الإجاب
  .المنتصف في الدائرة التي في النھائیة
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ابقة   الاستراتیجیات منیتضح  ا الس ة  ذات أنھ ة  داخل  فعالی د   الصفیة  البیئ عن
ي  استخدامھا  ة  ف ة  بیئ ل  للطلاب  سمح  وإذا مناسبة  تعلیمی ار  بتمثی  الأفك
د   یعمق وبذلك ورسومھم الخاصة بكلماتھم الریاضیة م، وق م  تسمح  فھمھ  لھ
التعبیر  ن  ب ارھم  ع ة   أدوات باستخدام  للآخرین  أفك ر  التواصل القوی  الغی
  .التوضیحیة، والرموز والرسوم كالصور شفھیا متوفرة

 دور المعلم في عملیة التواصل الریاضي - ٢/٥:  
واع ر الس د )٢٣، ٢٠٠٤( يذك ھ یُ)٥٧ ،٢٠٠٤(، عبی ن للمُ، أن ة مك م تنمی عل

  :مھارات التواصل لدى الطلبة من خلال ما یلى
 للتواصل المختلفة المھارات تنمیة في الطالب تساعد التي الأسئلة إثارة -

   .تفكیرھم وتتحدى
ب   - د الطال ا  یعی م   سمعھ  م ام المعل د أم ن  ، لیتأك ھ  م  بصورة  سمعھ  أن

 .صحیحة
 بمستوى معرفتھم مھمة، تعمق ریاضیة مواضیع على مبنیة مھام تقدیم -

راتھم  طلبتھم فھم ى ، واھتماماتھم وخب ى  وتبن ة  مجموعة  عل ن  مختلف  م
 الریاضیة الفھم والمھارات وتطور الریاضیات بھا یتعلموا التي الطرق
دعوا   وتعزز  ى  التواصل، وت ر   المشكلات  حل  إل  وصیاغتھا، والتفكی

 .المنطقي
ة   لأفكار الاستماع - ة، ومراقب ى  مشاركاتھم، وتشجیعھم   الطلب  طرح  عل

 .الأسئلة، وصیاغة التخمینات
 .وكتابیًا شفویًا وبرھنتھا تفكیرھم طریقة شرح الطلاب من یطلب -
د  - ت  تحدی م  الوق دیم  الملائ ات  لتق ة  المعلوم ي  والكیفی تم  الت ا  ی ك  فیھ ، ذل

ة  في صعوبة من یعاني طالب ینبغي مساعدة كان إذا ما وتقریر  الإجاب
 .لا أم

ز  - ث  الصفي  الحوار  تعزی وم  بحی ة  یق  والاستجابة  بالإصغاء  :الطلب
دھما  ئلة   وطرح  الآخر  لأح ى الأس ادرة   بعضھم  عل بعض، والمب ي  ال  ف

ئلة، واستخدام   المشكلات طرح ر، وإیجاد   متنوعة  أدوات والأس  للتفكی
 .والتواصل المشكلات العلاقات، وحل
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ة  إیجاد - ة  بیئ تم  تعلیمی ا  ی وفیر  فیھ ت  ت ار  لمعالجة  الضروري  الوق  الأفك
 .المھمة والمشكلات

ل  - ة  المتواصل  التحلی ة  للعملی ة،   التعلیمی ك التعلمی داد  وذل  الخطط  لإع
  .وتوسیعھا الطلبة وتحدي أفكار النشاطات وتعدیل

د  ي   أشار  وق ى  )٢١٣، ٢٠٠٤(العراب م  أن إل اً  دوراً للمعل ي  مھم ة  ف  عملی
وم  أن ینبغي فإنھ ، ولذلكالدراسي داخل الفصل التواصل بعض  یق  الأدوار ب

ن  التواصل تنمیة في أھمیة دوره على تؤكد التي المھمة ذه  الریاضي، وم  ھ
تماع :الأدوار ام الاس ى باھتم ار إل ة أفك لاب، ومراقب اركاتھم،  الط مش

 لتوضیح  الطلاب  یسأل ،التخمینات الأسئلة وصیاغة طرح على وتشجیعھم
ر  ارھم  وتبری اً  اًشفھی  أفك رر ، وكتابی ا  یق ار  م ي  الأفك ى  الت  أن الطلاب  عل

ق  مناقشتھا متابعة في یستمروا ن  بعم ار   م ین الأفك ي  ب ا  توصلوا  الت ن  إلیھ  م
 التي الریاضیة والرموز اللغة على یعقب وكیف متى یقرر ،مناقشاتھم خلال

 .أفكارھم في عرض الطلاب یستخدمھا
ث أن        یلعب دوراً ھاماً المعلمإن  ارات التواصل الریاضي، حی ة مھ ي تنمی ف

اً  د أن      ھذه الأدوار تتجدد وتتطور وتختلف وفق ذلك لا ب ة، ل ف التعلیمی للمواق
رام     تفھم واحت ة وال لاب بالمرون ع الط ھ م م علاقت رأيتتس تح   ال ر، وف الأخ

ادر     دم مص تھا، وع دد الآراء ومناقش اب لتع ن    رأى أو أي ةالب د م ر أح فك
  .الطلاب، وأن یكون مدیر منصف للحوار والمناقشة

 دور المتعلم في عملیة التواصل الریاضي - ٢/٦:  
د أن       حتى یك ارات التواصل الریاضي لا ب ق مھ ى تحقی ون الطالب قادراً عل

  ):٢٠٠٥، عصر( :یقوم بما یلى

یم  -٢/٦/١ ر  تنظ ل   التفكی ات  المواقف  الریاضي، وتمثی  الریاضیة  والعلاق
ة  الصیاغات  على یتعرف :بحیث ؛مختلفة بصورٍ نص  المتكافئ ، الریاضي  لل

ر ، كتابیة بصورة الریاضیة الأفكار عن یعبر ن  یعب ات  ع  الریاضیة  التعمیم
د  من الریاضیة النصوص یترجم، الاستقراء خلال من اكتشافھا یتم التي  أح

ر  أشكال  ات (الریاضي   التعبی دول  – كلم ل  - شكل ھندسي   - ج اني  تمثی  )بی
 .أشكالھ من آخر شكل إلى
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رابط  بشكلٍ  الریاضیة  العبارات نقل -٢/٦/٢ ث  ؛للآخرین  وواضح  مت  :بحی
ح  ات  یوض  الریاضیة  المصطلحات  یسمي ، المستخدمة  الریاضیة  التعمیم

ات  یفسر ، المستخدمة  ي  الریاضیة  العلاق نص  یتضمنھا  الت ، الریاضي  ال
 .والحلول والإجراءات الأفكار عن للآخرین فھمھ ما یلخص

ل  -٢/٦/٣ ویم  تحلی ول  وتق ات  الحل ة  الریاضیة  والمناقش لِ  من  المقدم  قب
ث  ؛الآخرین  ار  یعطي  :بحی ى  صحیحة  أفك ات  عل اھیم  أو علاق ، ریاضیة  مف

ل  اره  یعل ة   اختی ات (إجاب فٍ  )إجاب ل ، ریاضي  لموق اره  یعل ات  اختی  تعمیم
  .ریاضیة فكرة أو موقف تناسب ریاضیة

ار  عن والتعبیر للوصف الریاضیة اللغة استخدام -٢/٦/٤  الریاضیة  الأفك
 یستخدم ، الریاضیة  المفاھیم لتقریب الخاصة لغتھ یستخدم :بحیث ؛بوضوح
وتر  -الحاسبة الآلة(التكنولوجیة  الأدوات ي ) الكمبی ة  ف ة  تنمی الریاضیة،   اللغ

كال وز والأش ة، والرم یل البیانی یة، وتوص ار الریاض یة الأفك  الریاض
 .للآخرین

ات  یصف  -٢/٦/٥ ار  العلاق ي  المتضمنة  الریاضیة  والأفك  المشكلات  ف
  .بفھم المكتوبة الریاضیة النصوص یقرأ: بحیث ؛للآخرین اللفظیة

 أسالیب تقویم التواصل الریاضي - ٢/٧:  
ا      )٣١ ،٢٠١١طافش،  (ترى  ن خلال م ، أنھ یمكن تقویم التواصل الریاضي م
ى ة: یل ل ، الملاحظ جلات العم ابلات، س یة  ، المق لاب الریاض ات الط ، كتاب

  .تقییم الاداء، المھام مفتوحة النھایة والممتدة، العمل في مجموعات متعاونة
دت   د أك ة    وق اییر الأمریكی ة المع ى  )NCTM, 1989( وثیق ة  عل ویم  إمكانی  تق

اس  خلال  من لدى الطلاب الریاضي التواصل مھارات ة   قی ارات التالی   :المھ
ة  إعطاء  ى  صحیحة  أمثل اھیم  عل ار  أو مف ر ، ةریاضی  أفك  الریاضي  التبری
ول  تنتاجات للحل رح، الریاضیة  والاس ار  وتوضیح  ش ات  الأفك  والعلاق

 التفكیر وتقویم وتمثیل تحلیل، الآخرین إلى وترابط وفھم بوضوح الریاضیة
 استخدام، یستخدمھا الآخرون التي الریاضیة والعلاقات والمواقف الریاضي

  .بطریقة واضحة الریاضیة الأفكار عن لتعبیرل والمنطق الریاضیات لغة
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، )٨٠ ،٢٠٠٤(مصطفي  أكد عدد من الدراسات السابقة مثل دراسة كلٍكما 
ر  یخي )١٨ ،٢٠٠٦(وعص الیب  )٤١ ،٢٠١١(، المش ن الأس دد م ى ع ، إل

  :التي یتم من خلالھا تقویم التواصل الریاضي
   :والممتدة المفتوحة المھام -٢/٧/١

ة  ي  المھم ي  الریاضیات  ف ي  المتضمنة  الأنشطة  أو النشاط  تعن حجرة   ف
ف  على الطلاب عمل لتقویم المفتوحة المھام الدراسة، ویمكن استخدام  مواق

ق  دى  تتعل ارات  بإح ب    مھ نھم  التواصل الریاضي، وتتطل ار  م ة  اختی  إجاب
دة   الحل، أما وتبریر توضیح مع وكتابتھا مناسبة ام الممت ون  المھ  ضمن  فتك

اً  یستمر  ربما تعلیمي مشروع ق   أو أیام الم  أسابیع، وتتعل تم    بالع ي، وی الحقیق
ا  التخطیط  ذھا  لھ ا  وتنفی ن  .وتقویمھ ي  ویمك ذه  ف اھیم  ھ ئلة  استخدام  المف  أس
ار  ن  الاختی دد، أو  م ل    استخدام  متع ارات أخرى، مث ة  شرح إ :عب  طریق
 شرحإ، للإجابة للتوصل اتبعتھا التي الخطوات وضح، الإجابة إلى التوصل
اط  صف ، مثال إعطاء مع إجابتك ة  الأنم  شرح إ، أمامك  المعروضة  العددی
  .مثال إعطاء مع استخدمتھا التي النظریات اذكر، عملك

 :الأداء تقییم -٢/٧/٢
 حقیقي في شكل الریاضیة معرفتھم إیصال طریق عن الطلاب فھم تقویم یتم
ائم ذي ى، ق ى معن تخدام عل ام اس ل مھ ة، مث ام حیاتی دة، أو المھ  الممت

م   عمل  مشروعات، أو  ى  استقصاءات، ویحك ي  الطلاب  أداء عل  ضوء  ف
ة  أداء معاییر مجموعة فیھ یستخدم المھمة الذي مؤشر ة، وتسمح   مھم  معین

 شاملة، ویمكن بصورة استجابتھ ونوعیة مستوى المتعلم بقیاس المعاییر ھذه
ا  الطلاب  لتسجیل أداء الملاحظات بطاقات استخدام ي  فردیً مجموعات،   أوف
  .الدراسة مدة أثناء ست مرات إلى أربع من الأداء تقویم استخدام ویفضل

 :الملاحظة -٢/٧/٣
ر  ة  أفضل  الملاحظة  تعتب ر  واضحاً  مؤشرا  تعطي  طریق  الطلاب  لتفكی

ة  على الملاحظة طریقة الریاضي، وتعتمد وتواصلھم م  سماع  أو رؤی  المعل
 لا أنھ علیھم، أي یعرض لما استجابات الطلاب على تعتمد یلاحظھ، ولا لما

ن  بنفسھ المعلم یحصل علیھا الطالب، ولكن من الاستجابات على یحصل  ع
 .الطالب سلوك ملاحظة طریق



 م الجزء الثالث٢٠١٤أكتوبر ) ٨(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٣١   
  

ف  م  دور ویختل ي  المعل ة  ف اءً  الملاحظة  عملی ى  بن مشاركتھ،   درجة  عل
ھ  ي  وانھماك ذي   ف ا   النشاط ال املاً،   مشاركاً  عضواً  یكون  أن یلاحظھ، فإم ك

  .یلاحظھا التي الجماعة عن كاملاً، أي منفصل ملاحظاً یكون أن وإما
 :العمل سجلات -٢/٧/٤

ب  عمل  سجل  ارة  الطال ن  عب ا  یسجل  أوراق ع ات  فیھ ن  عین ھ  م ي  عمل  ف
م  الریاضیات، ویعلق علیھ ة  المعل ھ  بالكتاب م  العمل  سجل  ویتضمن ، فی  الاس

اریخ  وان  والت ة  المشكلة  أو النشاط  وعن ب،  وإجاب ن  الطال  تتضمن  أن ویمك
م  في العمل سجلات وتساعد .متعددة أنشطة على الطالب عمل سجلات  رس
 أسالیب  استخدام ،الضعف من أكثر القوة على التركیز :معینة، مثل فلسفات
تعلم  ة  ال د  ،المختلف ن  التأك م  م داً  الریاضیة  الموضوعات  تعل  تشجیع  ،جی

ى التواصل الریاضي    الطلاب  أعلى  عل ن  مستوى  ب ان  م م  الإتق  والفھ
 .للریاضیات
ن  كل دور توضیح ب  م م   كریاضي  الطال د  كموجھ  نشط، والمعل  ومرش

  .العملیة التعلیمیة في
 :المقابلة -٢/٧/٥

دة  المقابلة تعد ن  واح ة  الوسائل  م ویم  المھم  الشفھي  الریاضي  التواصل  لتق
دى  وع   ل ابلات  الطلاب، وتتن ا  المق ین  م ة،     ب مسحیة، وتشخیصیة، وعلاجی

 بعمق، واستدلالھم   الطلاب تفكیر مناسبة لفحص تكون وإرشادیة، والمقابلة
د  م، وتشخیص   بوضوح، وتحدی اس   فھمھ درتھم  صعوباتھم، وقی  لتوصیل  ق

ة  استمارة  وتتضمن .لفظیًا الریاضیة المعرفة ئلة  المقابل ا  أس دد،    لھ دف مح ھ
ن  وتتكون  ة  م واع   ثلاث ئلة (أن ة  أس ئلة  – مقنن ة  شبھ  أس ئلة  – مقنن ر  أس  غی

ة، أو  محسوسة، أو  بمواد المقابلة أثناء ، ویمكن الاستعانة)مقننة ام  مرئی  مھ
ة، وینبغي   اع  حیاتی ة  الخطوات الرئیسة   إتب ة  التالی د  :للمقابل ررات   تحدی المب

 .القبلي الاختبار، الأسئلة كتابة، والأھداف
 :الطلاب كتابات -٢/٧/٦

ن  الكتابي، حیث الریاضي التواصل مھارات تقویم الأسلوب ھذا یناسب  یمك
ام  المھام على كتاباتھم عن الناتجة الطلاب تقویم كتابات فیھ  المحددة، والمھ

 المجموعة  والمقالات، والمشروعات، وأنشطة العمل،  المفتوحة، وسجلات
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تم  تسجیل مؤشرات التعاونیة، باستخدام ة  كل  توصیفھا لتناسب   ی راد  مھم  ی
ي   ا، وف ذه  تقویمھ ة  ھ ة  تتصف  أن یراعى  الحال ا   للطلاب  بالسماح  المھم إم

اج  ول  بإنت دة  حل ددة  استراتیجیات  أو عدی ى  للحصول  متع د،   حل  عل وحی
  .كلیاً محددة مھمة لكل الطلاب لتقویم مستویات محددة وضع ویمكن

 :متعاونة مجموعات في العمل -٢/٧/٧
ویم  یتم ي  الطلاب  عمل  تق ة  مجموعة  ف ویم  تعاونی ككل،   المجموعة  أداء بتق

 لتتبع ملاحظات بقائمة الاستعانة یمكن فیھا، لذلك طالب الفردي لكل والأداء
  .التعاونیة داخل المجموعة المناقشات في الطلاب

ح      ل یتض ارات التواص ویم مھ الیب تق ن أس ھ م بق عرض ا س لال م ن خ وم
 الشفھي تعددھا وتنوعھا ویرجع ذلك إلى أن بعضھا یختص بتقویم التواصل 

ل   ویم التواص ھا لتق ابيوبعض ل   الكت ین التواص ع ب ھا یجم فھي، وبعض  الش
ار الأسلوب الأنسب         الكتابيوالتواصل  ي اختی م ف ى المعل ك عل ف ذل ، ویتوق

  .لكل مھارة یراد قیاسھا وتقویمھا من مھارات التواصل والأفضل

 ًالدراسات السابقة: ثالثا:   
الدراسات السابقة ذات الصلة الوثیقة والمرتبطة بمتغیرات  یتم عرض

  : البحث في محورین ھما
 ور الأول -٣/١ وذج  : المح ت نم ات تناول ائم دراس تعلم الق ال

  :المتغیراتویتلى وعلاقتھ ببعض  -على المشكلة 
  :)٢٠٠٤(دراسة مرسال  -٣/١/١

ى     ائم عل تعلم الق وذج ال تخدام نم ة اس ة فاعلی ى معرف ة إل ذه الدراس دفت ھ ھ
ویتلي  المشكلة  تدلال      ل دائي للاس امس الابت م طلاب الصف الخ ة فھ ي تنمی ف

درتھم        ة ق ذلك وتنمی التناسبي وتنمیة قدرتھم على حل المشكلات المرتبطة ب
م      ، على حل المشكلات الحیاتیة ث قس ي حی نھج التجریب واستخدم الباحث الم

ي   ابطة ف رى ض ة والأخ داھما تجریبی وعتین إح ى مجم ة إل ة الدراس عین
ة مصر        مدرستین تم اخت ي محافظة الإسكندریة بجمھوری ا عشوائیاً ف یارھم

فوف       ن ص ة م ل مدرس ي ك وائیین ف فین عش ار ص تم اختی ث ی ة بحی العربی
ث    الخامس الابتدائي أحدھما یمثل مجموعة تجریبیة والأخرى ضابطة، بحی
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ق    ٩١طالباً والضابطة   ٩٨بلغ عدد أفراد المجموعة التجریبیة  اً، ولتحقی طالب
ة للاستدلال        ذلك قام الباح یس المستویات الثلاث ارات تق ة اختب داد ثلاث ث بإع

ار  . التناسبي ع  ) T - test(وقد استخدم الباحث لحساب الفروق اختب ا ومرب  إیت
ائم          تعلم الق وذج ال ة استخدام نم ى فاعلی لقیاس حجم الأثر وتوصل الباحث إل

كلة   ى المش ویتليعل الح المجمو   ، ل ائیاً لص ة إحص ائج دال ق نت ي تحقی ة ف ع
  .التجریبیة مما یعني إیجابیة استخدامھ

   :)٢٠٠٥(الحكیم  دراسة عبد -٣/١/٢
دفت  ى  الدراسة  ھ ن  الكشف  إل دى  ع ائم       م تعلم الق وذج ال ة استخدام نم فاعلی

ر  التحصیل تنمیة على الریاضیات تدریس في، لویتليعلى المشكلة   والتفكی
دى  الریاضي  د    طلاب  ل ة، وق ة الثانوی ة  استخدمت  المرحل نھج   الباحث الم
ي  ار   التجریب ع اختب ت    م دي، وتكون ي وبع ة  قبل ن   العین ة  )٩٣(م ن  طالب  م

اھرة،   النموذجیة الجدیدة مصر في مدرسة الثانوي الأول الصف طالبات بالق
ث  م  بحی ار  ت ة  فصلین  اختی ا بالتساوي   عشوائیة؛  بطریق ي  وتوزیعھ  عل

 تحصیلي، واختبار اختبار في الدراسة أدوات الدراسة، وتحددت مجموعتي
ي  النتائج أھم للتفكیر الریاضي، ومن ا   توصلت  الت رق   وجود  الدراسة إلیھ ف

ین   ة  المجموعتین  درجات  متوسط  دال إحصائیاً ب ي  والضابطة  التجریبی  ف
رق   وجود وكذلك المجموعة التجریبیة؛ لصالح الاختبار التحصیلي البعدي ف

ین  دال إحصائیاً  ة التجر المجموعتین  درجات  متوسط  ب ي  والضابطة  یبی  ف
ار  ر  اختب ة، وأوصت   المجموعة  الریاضي لصالح   التفكی ة  التجریبی  الباحث

كلة      استخدام  بضرورة  ى المش ائم عل تعلم الق وذج ال ي  نم ویتلي ف دریس  ل ت
  .الثانوي الأول الصف لطلاب الریاضیات

   :)٢٠٠٨( ثدراسة فؤاد وبرغو -٣/١/٣
ذه  ھدفت ى  الدراسة  ھ ة  إل ر  معرف تعلم المتمركز حول      استخدام  أث وذج ال نم

 السادس  الصف لطلاب التكنولوجیا في المھارات تنمیة بعض المشكلة على
ن السؤال   الاجابة خلال من بغزة، وذلك الأساسي رئیس  ع و  للدراسة  ال  :وھ

ا  ر  م ى       استخدام  أث تعلم المتمركز حول المشكلة عل وذج ال ة  نم ض  تنمی  بع
د ؟، بغزة  الأساسي  السادس  الصف لطلاب في التكنولوجیا المھارات م  وق  ت

ن  مجموعة  على الدراسة أداتي عرض ین  م ق   المحكم ن   المختصین للتحق م
ة  استطلاعیة  عینة على وثباتھما، وتطبیقھما صدقھما ن   مكون ا ) ٣٣(م  طالبً
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ك  عینة خارج من غزة مدارس محافظة أحد من ل  الدراسة، وذل ا  قب  تطبیقھ
 الاختبار تطبیق وبعد.للتطبیق صلاحیتھماإلى  للاطمئنان الدراسة عینة على

ى  توصلت الدراسة   المجموعتین  على الملاحظة وبطاقة رق دال   ودوج  إل ف
د  إحصائیاً ة   مستوى  عن ین ) a=0.01(دلال  طلاب المجموعة   أداء متوسط  ب

ي  الضابطة  المجموعة  طلاب  أداء التجریبیة، ومتوسط ض  ف ارات  بع  المھ
ة  المجموعة  طلاب  لصالح التكنولوجیة د ، التجریبی رق دال إحصائیاً   توج  ف

د  ة   مستوى  عن ین  )a=0.01(دلال  مرتفعي  طلاب الطلاب   أداء متوسط  ب
ي  التحصیل  ة  المجموعتین  ف ي  والضابطة  التجریبی ض  ف ارات  بع  المھ

  .التجریبیة المجموعة طلاب لصالح التكنولوجیة
   :)٢٠٠٨( الملكاويدراسة  -٣/١/٤

دف  ذ  تھ ى  الدراسة  هھ ر  تقصي  إل تعلم  استراتیجیة  أث ائم  ال ى  الق المشكلة   عل
ة  باستخدام  ة  الوسائط  بیئ ي  المتفاعل ات  تحصیل  ف ة  الطالب ارات  وتنمی  مھ

اري   ر الابتك م  نحو  والاتجاھات  التفكی ي  العل ادة  ف وم  م ة  الأرض عل  والبیئ
ة  ة   مقارن ة الاعتیادی راد  تكون ، بالطریق ن   الدراسة  أف ھ  )٤٥(م م  طالب  ت

ن  الأساسي  التاسع  الصف طالباتمن  قصدیھ بطریقة اختیارھن دارس  م  م
ة  ة  الجامع ات  الثانوی ى  للبن ة   الأول ة لمدیری یم  التابع ي  الخاص  التعل ان  ف ، عم

ى    ات إل م  وقسمت الطالب ا  شعبتین، ت ى  تعیینھم وائیاً إل  :مجموعتین  عش
 باستخدام استراتیجیة   درسن طالبة )٢٢(من  التجریبیة، وتكونت المجموعة

 المتفاعلة، والمجموعة الضابطة   الوسائط بیئة في المشكلة على القائم التعلم
ة  الطریقة باستخدام درسن طالبة )٢٣(من  وتكونت د ، الاعتیادی  أظھرت  وق

ارات  التحصیل  في فرق دال إحصائیاً وجود النتائج ر  ومھ اري  التفكی  الابتك
 استراتیجیة باستخدام درسن اللواتي لصالح الطالبات العلم نحو والاتجاھات

تعلم  ائم  ال ى  الق ي  المشكلة  عل ة الوسائط   ف ة  بیئ ة  المتفاعل راتھن  مقارن  بنظی
  .العادیة الطریقة باستخدام درسن اللواتي

   :)٢٠١٠( الیعقوبيدراسة  -٣/١/٥ 
دفت  ذه  ھ ى  الدراسة  ھ اء  إل امج  بن ي  برن ز     یوظف  تقن تعلم المتمرك وذج ال نم

ة    ارات  حول المشكلة لتنمی ر  مھ ي  المنظومي  التفكی وم  ف دى  العل ات  ل  طالب
ار ، بغزة  التاسع  الصف  ة  الباحث  واخت دیھ  عین ة  قص ن  مكون  شعبتین  م

داھما  ل  إح ة، والأخرى   المجموعة  تمث د   التجریبی غ  الضابطة، وق ددھن   بل ع
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 للبنات سلامة الأساسیة حسن بمدرسة التاسع الصف طالبات من طالبة )٧٧(
د  .غزة  بمحافظة ق  وبع ى  الإحصائیة  المعالجات  تطبی ق  درجات  عل  التطبی
دي  ائج  أظھرت  البع رق دال إحصائیاً   وجود  النت ین  ف درجات   متوسطات  ب

ة  طالبات المجموعة  ین  التجریبی ات  درجات  متوسطات  وب  المجموعة  طالب
ي  الضابطة  ق  ف ار   التطبی دي لاختب ر  البع ة  المنظومي وجود   التفكی  علاق
ات  درجات  متوسطات بین ارتباطیھ ة  المجموعة  طالب ي  التجریبی ق  ال ف تطبی

  .المنظومي التفكیر لاختبار البعدي
   :)٢٠١٠( الشھرانيدراسة  -٣/١/٦

ذه  ھدفت ى  الدراسة  ھ ة  إل ر  معرف تعلم المتمركز حول       أث وذج ال استخدام نم
ي  (یعرف   ما المشكلة أو وذج ویتل ي  )بنم دریس  ف دة  ت  والتناسب  النسبة  وح

ى  دى  الریاضیات  والاتجاه نحو   الدراسي  التحصیل  عل  الصف  طلاب  ل
ذا  السادس د  الابتدائي، ھ د  وق ى  الباحث  اعتم ي   عل نھج التجریب  بتصمیم  الم

اً   (60)عددھا  بلغ عینة على الدراسة تجریبي، وطبقت شبھ ن  طالب طلاب   م
دائي  السادس  الصف  ة  الجرجاني  بمدرسة  الابت دة  بمحافظة  الابتدائی  ج

ة  ة  بالمملك ث   العربی م  السعودیة، حی ى  تقسیمھم  ت  نمتساویتی  مجموعتین  إل
داھما  ة  إح دة  درست  تجریبی اء  التناسب  وح ز      بن تعلم المتمرك وذج ال ى نم عل

ة   درست  ضابطة  ، والأخرىلویتليحول المشكلة  دة بالطریق ة  الوح  التقلیدی
د   كما، )ھـ١٤٢٩/١٤٣٠(الدراسي  للعام الثاني الدراسي الفصل خلال د أع  وق

ق  ارا  الباحث  وطب ین   المستویین  شمل  تحصیلیاً  اختب ذكر (الأول م  الت ، )والفھ
ى  إضافة اه   إل اس للاتج ك  الریاضیات  نحو  مقی اً  وذل دیاً، وتوصلت   قبلی  وبع

 المجموعتین  درجات  متوسطات  بین فرق دال إحصائیاً وجود إلى الدراسة
 المجموعة لصالح ومقیاس الاتجاه الاختبار من كل في والتجریبیة الضابطة
  .المتمركز حول المشكلةنموذج التعلم  باستخدام درست التي التجریبیة

   :)Lerener, 2012( لیرنیردراسة  -٣/١/٧
دفت  ذه  ھ ى  الدراسة  ھ ى  التعرف  إل ر  عل د  المشكلات  حل  استخدام  أث  كأح

دة  المشكلات  حل  مھارات تنمیة في النشط أسالیب التعلم ع  طرح  لوح  وجم
ت   الكسور العشریة   مضاعفات ة  وقسمتھا، وتكون ن  الدراسة  عین  طلاب  م

دائي  الخامس  الصف دارس  الابت م    بم ة، وت را الغربی ى  الطلاب  تقسیم  بیت  إل
ة  مجموعتین، مجموعة   د   حل  باستخدام  درست  تجریبی  المشكلات كأح
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تعلم  استراتیجیات  ة  درست  ضابطة  النشط، ومجموعة   ال ة،   بالطریق التقلیدی
د  قبل تطبیقھ تم المشكلات حل في تحصیلي اختبار استخدم الباحث وقد  وبع

ین  فرق دال إحصائیاً ھناك أن إلى المجموعتین، وقد توصل على التجربة  ب
ي المجموعتین  ارات ف ل مھ كلات لصالح  ح  المجموعة  طلاب  المش

  .التجریبیة
   :)٢٠١٣(دراسة مصلح  -٣/١/٨

نموذج التعلم المتمركز حول المشكلة  توظیف أثر تعرف الدراسة إلى ھدفت
ي  ة  ف ارات حل   تنمی ادلات  مھ ات  المع ة  والمتباین اه  الجبری و والاتج  نح

 استخدام  وتم، المحافظة الوسطى في التاسع الصف طالبات لدى الریاضیات
نھج  ي  شبھ  الم ة  لمجموعتین  التجریب ع  والضابطة  التجریبی اس  م ي   قی قبل
دي  ار   وبع م اختی ة  وت ن  الدراسة  عین ف  مدرسة  م التر  رودل  الأساسیة  ف

ة  المشتركة  ة  التابع ة  لمدیری یم المحاف  التربی ي   ظة والتعل م  الوسطى، والت  ت
 للصف التاسع  شعبتین من الدراسة عینة قصدیھ، وتكونت بطریقة اختیارھا
م  الأساسي  ا  ت ث   اختیاریھم دیاً، حی م  قص ار  ت دھما  اختی ة  أح القرعة،   بطریق

یدرسن بنموذج التعلم المتمركز حول  طالبة) ٢٩( المجموعة التجریبیة لتمثل
ع      ابطة بواق ة الض ا المجموع كلة، أم ة   ) ٢٦(المش ن بالطریق ة ویدرس طالب

ائج  وأظھرت .الاعتیادیة رق  وجود  الدراسة  نت د اً احصائی  الد ف مستوى   عن
 في والضابطة التجریبیة المجموعتین طالبات متوسطي درجات بین )٠,٠١(

  .التجریبیة المجموعة لصالح البعدي التطبیق

 التعلیق على دراسات المحور الأول:  
ائم       لتعرف أجریتالدراسات التي  وبتحلیل تعلم الق وذج ال ة استخدام نم فاعلی

كلة  ى المش ا  ویتليل عل ین أنھ دفت بعض  :تب ة   ھا ھ ى فاعلی رف عل ى التع إل
ى المشكلة       ائم عل تعلم الق وذج ال ویتلي استخدام نم رات    - ل ى المتغی ل  عل : مث

ي  ر الریاض یل والتفكی ي  التحص ة  والمنطق دالحكیم(كدراس , )٢٠٠٥ ،عب
یل ر والتحص ة  والتفكی اري كدراس اوي(الابتك ر ) ٢٠٠٨ ،الملك ى التفكی وعل
ومي ة المنظ وبي،( كدراس اه  , )٢٠١٠ الیعق ي والاتج یل الریاض التحص

ة  ھراني،(كدراس لت جمیع، )٢٠١٠ الش اوتوص ى ھ ود إل رق وج  الد ف
ین  اًإحصائی  ة  الضابطة  المجموعتین  درجات  متوسطات  ب ي  والتجریبی  ف
ة  المجموعة  لصالح البعدي الاختبار ي  التجریبی وذج    درست  الت باستخدام نم
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تعلم المتمركز حول المشكلة     تعلم    استخدام  وأوصت بضرورة   ,ال وذج ال نم
كلة   ى المش ائم عل ي، ویتليل الق یات  ف دریس الریاض ض  ، ت تخدمت بع اس

ة   ي كدراس بھ تجریب میم ش ي بتص نھج التجریب ات الم ھراني،(الدراس  الش
ت  )٢٠١٣ ،مصلح (وكدراسة ) ٢٠١٠ ار     أدوات، وكان ض الدراسات اختب بع

ض الدراسات    ، وقد )٢٠٠٨ ،فؤاد وبرغوت(دراسة مثل تحصیلي  طبقت بع
  )٢٠٠٤مرسال (اختبار ت في تحلیل نتائجھا كدراسة 

 دراسات تناولت  التواصل الریاضي: الثانيالمحور  -٣/٢: 
   :)٢٠٠٦(دراسة الشقرة  -٣/٢/١

دفت  ى  ھ ى  التعرف  إل دیرات  عل ة  التق اج الریاضیات   التقویمی الحالي   لمنھ
ة  الصم، من لتعلیم )التدریس، التقویم الأھداف، المحتوى، طرق( نظر   وجھ

ین  ي  المعلم ارات  ضوء  ف ت   الریاضي  التواصل  مھ ابي، وتكون ة  الكت  عین
ن   الدراسة  م    )١٦(م ة، ھ ا ومعلم ع  معلمً م  الریاضیات  معلمي  جمی ي  للص  ف

ة  استخدمت غزة، وقد محافظات نھج   الباحث ي؛  الوصفي الم  للتعرف  التحلیل
ي   معلمي آراء على ویم  الریاضیات، ف رر  تق ي  الھندسة  مق ارات   ضوء  ف مھ

دة   التواصل  ى  الریاضي، معتم ائج  عل تبانة  نت دة  الاس ن  المع ل  م ة  قب  الباحث
ذلك  ت ، ل ى  الدراسة  ودل رر  أن عل نھج  ضمن  الموجود  الھندسة  مق  م

وي  لا السابع الأساسي   الصف  لطلاب  الریاضیات  ى  یحت ارات  عل  مھ
ف   التواصل على تساعدھم التي الكتابي، الریاضي التواصل ي مواق اة  ف  الحی

ا   ة، وفقً تھم  المختلف ذا   لطبیع دوره  واحتیاجاتھم، وھ ي  ب  إعادة  ضرورة  یعن
 والھندسة عامة الصم، بصفة بالطلاب الخاصة الریاضیات في مناھج النظر
  .الصم طبیعة بحیث تلاءم وتطویرھا خاصة بصفة

   :)Lim & David, 2007(ودیفید  اسة لیمدر -٣/٢/٢
ى  ھذه الدراسة ھدفت ى  التعرف  إل ارات   عل ر مھ ابي  التواصل  أث ى  الكت  عل
ة   لموضوعات العاشر الصف طلبة فھم تطویر  لطلاب  الریاضیات التطبیقی
ة  العاشر  الصف  ا  بولای ات  الشمالیة  كارولین دة  بالولای ة،   المتح الأمریكی

ي  شبھ  المنھج واتبعت الدراسة ة    ، التجریب ى عین ت الدراسة عل ة   وطبق مكون
اث  ٥ذكور،  ١٠(طالباً  )١٥( من ة،    یدرسون الذین من )إن الریاضیات التطبیقی

ا : لسببین  الطلاب  ھؤلاء واختیر اة  :أولھم نھم  عشرة  معان ن  م ي   ضعف  م ف
ا   الصف  في تحصیلھم بنتائج بالاسترشاد وذلك الریاضیات : التاسع، وثانیھم
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د  الریاضیات في الطلاب مشكلة حل الباحثین بأن توقع ون  ق ن  یك ق  ع  طری
 تحسن قد الطلاب فھم أن على النتائج ودلت، الریاضیة الكتابة مھارة تطویر

ة  المھارات والأنشطة من للعدید ممارستھم خلال من ا   الكتابی  المتنوعة، كم
 تبین المھارات وراء المعرفیة، كما تطور على دلیلا قدمت الأنشطة تلك أن
ة  للسیر  الحرة الكتابي التواصل لمھارات الطلاب ممارسة أن الخاصة   الذاتی

  .الریاضیات نحو اتجاھاتھم تحسن وعیھم، وبالتالي زیادة إلى أدى
   :)٢٠٠٧( البركاتيدراسة  -٣/٢/٣

دفت ذه ھ ة ھ ى الدراس ة إل تراتیجیات    معرف تخدام اس دریس باس ر الت أث
ات   ددة والقبع ذكاءات المتع ت ال يK.W.Lو الس ل   ف یل والتواص التحص

ة       ة مك ط بمدین ث المتوس ف الثال ات الص دى طالب ي ل رابط الریاض والت
ة  ت ، المكرم ة  وتكون ن   الدراسة  عین ة  )٩٥(م ن  طالب ات  م م   طالب ة، ت  العین
م   مكة مدینة بنات من تعلیم متوسطتین مدرستین من اختیارھم ة، وت  المكرم

 من كل مجموعة نتمجموعات، تكو أربع إلى عشوائیًا الدراسة عینة توزیع
ي فصل  د  دراس د، وق م واح دریس ت دى ت  باستخدام  المجموعات  إح

ذكاءات   ددة، والأخرى   استراتیجیات ال ات  استراتیجیة  باستخدام  المتع  القبع
ة   ائج  أظھرت ، .K.W.Lباستخدام   الست، والثالث وق  الدراسة  نت ات  تف  طالب

ة  المجموعات  ثلاث  التجریبی ي  ال ذكاءات(باستراتیجیات   درست  الت  ال
ات الست     ددة، القبع ى ) K.W.Lالمتع ات  عل د  الضابطة  المجموعة  طالب  عن

  . التذكر مستوى
   :)٢٠٠٨(عامر  دراسة آل -٣/٢/٤

دفت   ذه  ھ ى  ھ ى  التعرف  الدراسة إل ة  عل امج  فاعلی تند   برن دریبي مس ى  ت  إل
ة  ز  نظری ي  TRIZتری ة  ف داعیًا  الریاضیة  المشكلات  حل  تنمی ض  إب  وبع

ر   ارات التفكی داعي   مھ ة، أصالة   (الإب ة، مرون ارات )طلاق  التواصل  ، ومھ
ل   (الریاضي  دث، استماع، تمثی ات  )قراءة، كتابة، تح ث  الصف  لمتفوق  الثال
  .جدة بمدینة المتوسط
ن   تكونت التي الدراسة عینة المنھج التجریبي، وأخضعت الدراسة واتبعت م

ة  )٦٠( ن  طالب ات  م ث المتوسط   الصف  طالب ات  الثال ار  المتفوق  حل  لاختب
ار   مھارات إبداعیًا، واختبار الریاضیة المشكلات  التواصل الریاضي، واختب

داعي  للتفكیر تورانس ل  الشكلي  الإب د  قب ة  وبع ائج  وأشارت  .التجرب ن  النت  ع
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روق  وجود  ة  ف ین  إحصائیة  دال ات  درجات  متوسطات  ب  المجموعة  طالب
ة  بن  التجریبی ة   وی ات المجموع ي  الضابطة  طالب ق  ف دي  التطبی اس  البع  لمقی
ورانس  ر  ت داعي  للتفكی بعض  الإب ھ   ب ة، الأصالة   (مھارات ة، المرون  )الطلاق
ذلك  ي  وك ار  ف تماع،    (الریاضي   التواصل  اختب دث، اس ة، تح راءة، كتاب ق
  .التدریبي للبرنامج تعزى )تمثیل

   :)٢٠١١(دراسة التخاینة  -٣/٢/٥   
ة  تقصي إلى الدراسة ھدفت ة  یسیة تدر استراتیجیة  استخدام  فعالی ى  قائم  عل
اد  تعلم  أبع ة   ال ي تنمی ارات  الاتجاه  ف دى  الریاضي  الاتصال  ومھ  طلاب  ل

ت ، عمان الخاصة  تربیة مدارس في الأساسیة المرحلة ة  تكون  الدراسة  عین
ي  السابع  الصف  طلاب من طالبا )٧٩(من  دارس  ف ة  م ان  تربی الخاصة   عم

ي   اني   الفصل  المسجلین ف ي  )٢٠٠٨/٢٠٠٩(الث ي  العصریة  المدرسة  ف  ف
ة  المجموعة (الشعبتین  إحدى شعبتین، درست  استراتیجیة  حسب  )التجریبی

اد  تعلم  أبع ة  حسب ) الضابطة (والأخرى   ال ي   الطریق ادة ف دریس،   المعت الت
ق  داف  ولتحقی د  الدراسة  أھ اً  الباحث  أع م  الریاضیات  نحو  للاتجاه  مقیاس  ت

ذلك  الریاضي الاتصال في وثباتھ، واختبارا من صدقة التحقق م  ك ق  ت  التحق
د  الدراسة نتائج أظھرت، وثباتھ صدقھ من رق  أنھ یوج ة  ذ ف إحصائیة   ودلال
ات  الحسابي  المتوسط  بین ة   طلاب  لعلام  والضابطة  المجموعتین التجریبی

  .الریاضي الاتصال ومھارات الاتجاه في التجریبیة المجموعة لصالح
   :)٢٠١١(دراسة المشیخي  -٣/٢/٦

ي  مقترح تدریبي برنامج فاعلیة معرفة إلى الدراسة ھدفت ة  ف ارات  تنمی  مھ
ة  المتوسطة بالمرحلتین الریاضي التواصل في معلمات الریاضیات  والثانوی

ة  وك  بمدین ة  ، تب ت عین ن   تكون ة  )٣٠(م ن  معلم ات  م  الریاضیات  معلم
المرحلتین المتوسطة   ة  ب ة  والثانوی وك  بمدین د ، تب ى  الدراسة  خلصت  وق  إل

ن  مجموعة  ائج؛  م ن  النت ا  م ین متوسط       :أھمھ رق دال إحصائیاً ب د ف توج
درجات معلمات الریاضیات في القیاس البعدي لمھارات التواصل الریاضي  

  .ككل لصالح القیاس البعدي
  
  



 م الجزء الثالث٢٠١٤أكتوبر ) ٨(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٤٠   
  

     :)٢٠١١(دراسة طافش  -٣/٢/٧
دفت  ذه  ھ ى  الدراسة  ھ ى  التعرف  إل ر  عل امج  أث رح  برن ي  مقت ارات  ف  مھ

ي التواصل  ى الریاض ة التحصیل  عل ارات  تنمی ي ومھ ر  الدراس  التفكی
دى  البصري  ات  ل امن  الصف  طالب دف  ، الأساسي  الث ق ھ الدراسة   ولتحقی

ة  استخدمت  نھج  الباحث ي  شبھ  الم ت ، تجریب ة  وتكون ن    عین ، )٧٤(الدراسة م
ة  روا  طالب ة  اختی ن  عشوائیة  بطریق ات  م امن  الصف  طالب ن   الث  الأساسي م

واتي  الأساسیة جالوت عین مدرسة م  الل ى  تقسیمھن  ت ى  مجموعتین  إل  الأول
ددھن    المجموعة  ة وع ة  )٣٧(التجریبی ة  طالب  الضابطة  المجموعة  والثانی
ى وجود  ، طالبة )٣٧(وعددھن  ر  وتوصلت الدراسة ال امج  أث رح  البرن  المقت

ي  ارات  ف ى  الریاضي  التواصل  مھ دة  عل ة  الھندسة  وح التحصیل   لتنمی
  .الطالبات على تطبیقھ عند البصري التفكیر الدراسي ومھارات

   :)Lexi & Kearney, 2012(وكیرني  لوكسي دراسة -٣/٢/٨
ة   الدراسة التعرف ھدفت ى فعالی ارات  عل ي  الریاضي  التواصل  مھ یم  ف  تعل

نھج  الدراسة  الریاضیات، اتبعت ت   الم ي  الدراسة  أدوات الوصفي، وتمثل  ف
ة  ین  لأداء ملاحظة  بطاق ار    المعلم ارات، واختب ي  حول مھ  التواصل  ف

ة  )المتوسط  الأول(السابع   الصف  لطلاب  موجھ  الریاضي  ول یل بمدین ن ینك
ت   ة، وطبق ى  الدراسة  الأمریكی ة  عل ة  عین ن   مكون اً  )٣٠(م یھم  طالب  .ومعلم

 حد إلى الریاضي التواصل مھارات من المعلمین إلى تمكن النتائج وأشارت
ا، وأن  م  م تمكن  المعل ت   بدرجة  الم ائج  أفضل كان ھ  نت ى  طلاب ار  عل  اختب
 الریاضي مھارات التواصل من الطلاب تمكن أن وجد كما أفضل، التواصل
س  ى انعك املھم  عل ع  تع ردات م و   المف ا، وھ ده  الریاضیة، وفھمھ ا أع م
  .الریاضیات في الإنجاز على مؤشرا الباحثان

   :)٢٠١٢(دراسة القرشي  -٣/٢/٩
دفت  ى  الدراسة  ھ ى  التعرف  إل ارات  عل ة  الریاضي  التواصل  مھ  اللازم

 الطائف بمحافظة الابتدائیة المرحلة في العلیا بالصفوفالریاضیات  لمعلمي
ر  تعزى  التمكن درجة فروق في وجود منھا، ومعرفة تمكنھم ودرجة  لمتغی
رة  ي  الخب دریس  ف م ، الت ق  وت ى   تطبی ة  الدراسة عل رت  عین ة   اختی بالطریق

ع   بمحافظة والتعلیم للتربیة مكاتب أربعة من الطبقیة العشوائیة الطائف، بواق
 بالصفوف ریاضیات معلم )٢٤(العینة  إجمالي لكل مكتب، وبلغ معلمین )٦(
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ن  الریاضیات  معلمي تمكن درجة: وأظھرت نتائج الدراسة ما یلى، العلیا  م
ارات  دث  مھ راءة  التح ل  والاستماع  والق ت   والتمثی دیر   الریاضي كان بتق

ت  ، بینما)ضعیف( نھم  درجة  كان ن  تمك ارات  م ابي  التواصل  مھ دیر   الكت بتق
 ).جید(
    :)٢٠١٣(دراسة العیسى  -٣/٢/١٠

ائي   التعلم نموذج استخدام فاعلیة معرفة إلى الدراسة ھذه تھدف  CLM(البن
ي )  ارات   ف ة مھ ر  تنمی داعي  التفكی ي  الریاضي  والتواصل  الإب ادة  ف  م

اني المتوسط   الصف  طلاب لدى الریاضیات اً  الث دف  وتحقیق م  الدراسة  لھ  ت
نھج  استخدام  ي  شبھ  الم ت  التجریب ى  الدراسة  طبق ا   عل ة حجمھ ة  عین  مائ
 ،المتوسط الثاني الصف طلاب بین من عشوائیاً اختیارھم تم طالباً وعشرین

م  ى  تقسیمھم  ت داھما  :مجموعتین  إل ة  إح وذج   باستخدام  دُرست  تجریبی نم
)CLM)  (  ة  دُرست  والأخرى ضابطة ادة  بالطریق د  المعت ت  وق ائج   دل نت

 المجموعتین  درجات  بین متوسطي  فرق دال إحصائیاً وجود على الدراسة
داعي   مھارات لاختبار البعدي التطبیق في والضابطة التجریبیة ر الإب  التفكی

ل  الریاضي  التواصل مھارات ككل، واختبار  المجموعة  طلاب  لصالح  كك
  .التجریبیة

 التعلیق على دراسات المحور الثاني:  
ن   ب باستعراض الدراسات التي اھتمت دى  یلخ تالتواصل الریاضي یمك ص م

الي  ث الح تفادة للبح ياس ا ف ة منھ اط التالی ة  :النق ددت دراس امر آل(ح  ،ع
ارات) ٢٠٠٨ ل مھ دث    التواص ة والتح راءة والكتاب ي الق ي ف الریاض

ل تماع والتمثی ل  ، والاس ارة التواص ر مھ ى أث ات إل ض الدراس دفت بع ھ
ة ابي كدراس قرة(الكت ة  ) ٢٠٠٦ ،الش ، )Lim & David, 2007(ودراس

 من للعدید ممارستھم خلال من تحسن قد الطلاب فھم أن على النتائج ودلت
اتھم  المتنوعة، وتحسن الكتابیة المھارات والأنشطة ، الریاضیات  نحو  اتجاھ

ارات        ة مھ ى تنمی ة عل ة الاستراتیجیات المختلف أكدت بعض الدراسات فاعلی
ي  ة  التواصل الریاض اتي (كدراس ة ) ٢٠٠٧ ،البرك ة(ودراس ) ٢٠١٢ ،التخاین

ة  ى(ودراس رح   ، )٢٠١٣ ،العیس امج مقت ات برن ض الدراس تخدمت بع اس
ة     ي كدراس ل الریاض ارات التواص ة مھ یخي( لتنمی ة  ) ٢٠١١ ،المش ودراس

ن  ، )٢٠١١ ،طافش( اتجھت بعض الدراسات إلى تمكن معلمي الریاضیات م
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ي  ل الریاض ارات التواص ة  مھ ي (كدراس ة  ،)٢٠١٢القرش ي (ودراس لوكس
  .ملاحظة للمعلمین وتمثلت أدوات الدراسة في بطاقة) ٢٠٠٩ ،وكیرني

  ي ة  : أوجھ الاستفادة من الدراسات السابقة ف وذج أھمی تعلم   نم ال
كلة ول مش ز ح ق  ل المتمرك ن طرائ ة م لاب كطریق یم الط ي تعل ویتلي ف

، التدریس التي تحقق اھداف تعلم وتعلیم الریاضیات في جمیع المجالات 
رف ي ا تع ل الریاض ارات التواص لاب مھ دى الط ا ل ي تنمیتھ ي ینبغ ، لت

ا   ، ولدراسات السابقةفي ا التجریبي تصمیمال الاطلاع على تفادة منھ الاس
ل       ارات التواص ار مھ ب واختب اب الطال م وكت ل المعل داد دلی ي إع ف

صیاغة فروض  للبحث، اختیار المعالجة الإحصائیة المناسبة ، الریاضي
 .البحث الحالي

 ًإجراءات البحث: رابعا:  
 ٣(وحدة المضلعات  تحلیل محتوى -٤/١(  

اب الریاضیات للصف الأول متوسط الفصل         تم الاطلاع  وى  كت ى محت عل
اني  ي الث م اخت، الدراس ة  یث ي الھندس ابع ف ل الس لعات  , ر الفص دة المض وح

ك  ةوذل باب التالی لعات :للأس دة المض تراتیجیة  أن وح ق اس بة لتطبی مناس
كلة     ى المش ائم عل تعلم الق وذج ال ویتلي نم وعات   ، ل ن موض ھ م ا تحتوی لم

ارات التواصل الریاضي       ، وأنھا مختلفة ى موضوعات تشمل مھ تحتوي عل
راد ط  الم ف الأول المتوس لاب الص دى الط ا ل م ، تنمیتھ مث وى  ت ل محت تحلی

مفاھیم ومھارات وتعامیم وذلك للاستفادة منھا عند إعداد : لفصل السابع إلىا
ب واخ    م والطال ل المعل ارات التواصل الریاضي    كلاً من دلی ار مھ  تمت و, تب

ع د       ةقارنم ن موق ھ الباحث م  .نتائج تحلیل المحتوى بتحلیل آخر حصل علی
الي  , عباس غندورة وذلك لحساب ثبات التحلیل بمعادلة ھولستي والجدول الت

  .       للباحث والمحلل الآخر -للفصل السابع -یبین نتائج تحلیل المحتوى 
  المحتوى نتائج تحلیل) ١(جدول 

  عدد نقاط الاتفاق  التحلیل الثاني  تحلیل الباحث  التحلیل
  ٣٣  ٣٤  ٣٥  المفاھیم

  ٣١  ٣٢  ٣٣  التعمیمات
  ٢٥  ٢٦  ٢٧  المھارات
  ٨٩  ٩٢  ٩٥  المجموع

                                                
  ..والمھارات الفرعیة وأسئلة الاختبار المھارات الرئیسیة للتواصل الریاضي) ٢(یمكن الرجوع لملحق   (٣)
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ول     وھو ,٠‚٩١) = ١٠٠+ ٩٥(÷ ) ٨٩× ٢= (معامل الثبات  ات مقب معامل ثب
  ).٠‚٨٠(تجاوز

دت   ,التحلیل على المحكمینأما بالنسبة لصدق المحتوى تم عرض نتائج  وأك
  .آرائھم صدق التحلیل

 ٤(إعداد دلیل المعلم  -٤/٢(  
ل          تم  ة العم ن طبیع ح ع دلیل لیعطي تصور واض ذا ال داد ھ ذى   الحالي إع ال

یتضمن صیاغة دروس وحدة المضلعات المقررة على طلاب الصف الأول  
اني الفصل الدراسي  (المتوسط  وذج  ل اًق طب) الث ائم   نم تعلم الق ى المشكلة  ال  عل

 -الفلسفة التي یقوم علیھا الدلیل( :ویتكون الدلیل من المكونات التالیة ،لویتلي
دة   - نموذج ویتلى ي الوح ة    - قائمة بالدروس المتضمنة ف داف التعلیمی  -الأھ

تخدمة  ائل والأدوات المس دة    - الوس ذ الوح ة لتنفی ة المقترح ة الزمنی  - الخط
  .)س في ضوء نموذج ویتلىدروالخطة  - توجیھات عامة للمعلم

 ٥(إعداد كتاب الطالب  -٤/٣(  
ذى   الحالي لیعطي تصور واضح عن طبیعة العمل   كتاب الطالبإعداد تم  ال

یتضمن صیاغة دروس وحدة المضلعات المقررة على طلاب الصف الأول  
اني الفصل الدراسي  (المتوسط  اً ) الث وذج   طبق ى المشكلة     لنم ائم عل تعلم الق ال

ویتلي ون , ل ابویتك ة الكت ات التالی ن المكون ة: م دروس  - مقدم ة بال قائم
دة  ي الوح منة ف دة  - المتض ذ الوح ة لتنفی ة المقترح ة الزمنی ائل  - الخط الوس
تخدمة وذج    - والأدوات المس وء نم ي ض دة ف ي  دروس الوح یر ف ة الس خط

  .لویتليالتعلم القائم على المشكلة 
تم عرضھ على مجموعة   وكتاب الطالب ,بعد الانتھاء من إعداد دلیل المعلم

ي  ین ف ن المتخصص یات    م دریس الریاض رق ت یات  وط اء  -الریاض أعض
ات  دریس بالجامع ة الت ي, ھیئ ادة معلم رفي م یات ومش م ریاض ذ ، وت والأخ

وذج          :بآرائھم في ما یلي ع نم دة م ي دروس الوح ق خطة السیر ف دى تواف م
دة المضلعات   صحة المح، لویتليالتعلم القائم على المشكلة   توى العلمي لوح

وضوح دور المعلم  - مدى جدوى الوسائل التعلیمیة المستخدمة في الوحدة -
م    ، في كل مرحلة من مراحل نموذج ویتلي ل المعل م وضع دلی ، ثم بعد ذلك ت

    .النھائیة مافي صورتھ وكتاب الطالب
                                                

  .دلیل المعلم لتدریس وحدة المضلعات في ضوء نموذج التعلم القائم) ٣(یمكن الرجوع لملحق )  (٤
  .علم القائمكتاب الطالب لدراسة وحدة المضلعات في ضوء نموذج الت) ٤(یمكن الرجوع لملحق  )٥(
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 ٦(اختبار مھارات التواصل الریاضي بناء  -٤/٤(   
 اء    تم  :الاختبار خطوات بناء -٤/٤/١ ي بن ة ف إتباع الخطوات  التالی

ارات     اس مھ د لقی ار المع ار   : التواصل الریاضي   الاختب دف الاختب د ھ ، تحدی
ي   ل الریاض ارات التواص د مھ م الاو، تحدی ارات  اقتصت اس المھ ى قی ر عل

م  لأنھا الأكثر استخداماً في الریاضیات )الكتابة والقراءة والتمثیل(التالیة   ، ث
باغة  م ص وع      ت ن ن ة م ورتھ الأولی ي ص ي ف ار التواصل الریاض ئلة اختب أس

ال ئلة المق الي، أس ع الت ب التوزی ار, حس رات الاختب دد فق غ ع رة )٢٠(بل  ،فق
ة    )٩(و ،فقرات على مھارة القراءة )٤( منھا ارة الكتاب ى مھ  )٧(و ،فقرات عل

  .فقرات على مھارة التمثیل
ین  عرض الاختبار بصورتھ الأولیة على تم و ن المحكم ي  ، )٧( مجموعة م ف

ا   ي م اتھم ف داء ملاحظ د إب ھا، وبع ق تدریس یات وطرائ ال الریاض ي مج : یل
وضوح صیاغة  ، الدقة الریاضیة لأسئلة الاختبار، وضوح تعلیمات الاختبار

ار  ارات     ، أسئلة الاختب ة المھ ار لكاف ئلة الاختب ا   ، شمول أس ذ بھ م الأخ م  , ت وت
  .وضع الاختبار في صورتھ النھائیة

 رات       :التجربة الاستطلاعیة -٤/٤/٢ ن وضوح فق د م لغرض التأك
ائي     ل الإحص ھ والتحلی ة عن لازم للإجاب زمن ال دیر ال لاب وتق ار للط الاختب
د          ع قواع ث ووض ة البح ى عین ھ عل ل تطبیق ھ قب ن ثبات ق م ھ والتحق لفقرات

دد        , للتصحیح ة البحث ع ر عین ن غی ة استطلاعیة م طبق الاختبار على عین
ا  ط  )٣٠(أفرادھ ف الأول متوس لاب الص ن ط اً م ة , طالب د التجرب ین بع وتب

تطلاعیة للا ار  الاس ا ختب ي  م ة        :یل لال قل ن خ ار م رات الاختب وح فق وض
ئلة     ي صیاغة الأس د  ، واستفسارات الطلاب عنھا ولا یوجد أي غموض ف بع

ار و    ن الاختب د   آحساب المتوسط الحسابي لزمن أول طالب ینتھي م خر واح
ة  ٤٥=  ٢÷ ) ٥٠+ ٤٠(اللازم  وحدد الزمن, لاختبارا نینتھي م حصة  ( دقیق
  .)دراسیة
 دق، الأول    : صدق الاختبار -٤/٤/٣ ن الص وعین م تم التحقق من ن

وى  دق المحت ن       ، وص ة م ى مجموع ھ عل ك بعرض اھري وذل دق الظ الص
ات   الخبراء المتخصصین في الریاضیات وطرائق تدریسھا، حیث تشیر أدبی

ل ى أن أفض وع إل ار   الموض اھري للاختب دق الظ ن الص د م یلة للتأك وس

                                                
  .اختبار مھارات التوصل الریاضي) ٥(یمكن الرجوع لملحق  ) (٦
  .السادة الأساتذة محكمي أدوات، وملاحق البحث) ١(یمكن الرجوع لملحق  ) (٧
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فة     رات للص ق الفق دى تحق دیر م ین لتق ن المحكم ة م ى مجموع ھ عل بعرض
  .المراد قیاسھا

 التحلیل الإحصائي لفقرات الاختبار -٤/٤/٤ :  
املات      یطبتم ت :معامل الصعوبة - ا وتراوحت المع ة الخاصة بھ ق المعادل

ین  ل         )٠,٦٩ -٠,٣٨(ب ول لمعام دى المقب ي الم ة ف ذلك واقع ي ب وھ
 ).٢٩٧، ١٩٩٨عودة، ( )٠,٨ -٠,٢(الصعوبة الذي یتراوح بین 

ز  - ل التمی ین  :معام املات ب ت المع ا وتراوح ة الخاصة بھ ت المعادل  طبق
ي   )٠,٣٦ -٠,٢٨( ة الت وة التمیزی رات ذات الق ول الفق ادر قب وتشیر المص

 ).١٣، ١٩٩٩الظاھر، ( )٠,٢(معاملھا أكثر من 
ار   - ات الاختب ة     :ثب تخدام معادل م اس ا أ(ت اخ  -لف  -كرونب

alpha\ Cronbach's  (  ات و ) ٨٤٠,(وكانت قیمة معامل الثب معامل   وھ
  ).فأكثر ٠,٨٥ -٠,٦٠(ثبات یقع ضمن المدى المقبول وھو

ن   - دة م ة واح ى درج ل عل ث یحص ار بحی حیح الاختب د لتص ع قواع وض
 .یتوصل للحل من لایجاوب صح على السؤال   ویحصل على صفر 

 منھج البحث وتصمیمھ -٤/٥:    
م  تخدت ي     ااس بھ التجریب میم ش ى التص ائم عل ي الق نھج التجریب ث الم م الباح

ة والضابطة     افئتین التجریبی حیث خضعت   . المعتمد على المجموعتین المتك
ى     , المجموعتین للاختبار القبلي ائم عل تعلم الق وذج ال ثم طبقت استراتیجیة نم

ویتليالمشكلة   ة ، ل ة التجریبی ى المجموع ابطة , عل ة الض ت المجموع ودرس
ار        وعتین لاختب عت المجم م خض یة وث دة دراس ة لوح ة التقلیدی بالطریق

وء   ي ض دي وف ي البع ل الریاض ائج ومقارن التواص االنت ي   ھ ار القبل بالاختب
م  وعتین ت ى        للمجم ائم عل تعلم الق وذج ال تخدام نم ة اس ى فاعلی رف عل التع

كلة  ي   ليویتلالمش ل الریاض ارات التواص ة مھ ین   , لتنمی الي یب كل الت والش
  .التصمیم التجریبي للبحث

 مجتمع وعینة البحث     -٤/٦  
ع طلاب الصف الأول متوسط     ي     تكون مجتمع البحث من جمی دارس  ف بم

ائف   ة الط یم بمحافظ ة والتعل ابع لإدارة التربی ائف الت وب الط ز جن ، مرك
ن    ث م ة البح ت عین طة   ) ٥٤(وتكون ھار المتوس ة ش نھم بمدرس اً م طالب

ل       ل فص وعتین، یمث یمھم لمجم م تقس ائف، ت ة الط ة  ١/١بمحافظ المجموع
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ددھا  ةالتجریبی تخدام   )٢٧(وع ت باس د درس اً، وق ائم  طالب تعلم الق وذج ال نم
كلة ى المش للویتليعل ل فص ددھا   ١/٢، ویمث ابطة وع ة الض ) ٢٩(المجموع

ة الم   تخدام الطریق ت باس اً، ودرس ذه  طالب ث لھ ار الباح ان اختی ادة، وك عت
دبلوم         ن طلاب ال ى مجموعتین م المدرسة قصدیاً، حیث یشرف الباحث عل
ق،        راءات التطبی ھیل اج ي تس ر ف ھ الأث ان ل ا ك ة، مم ة عملی وي تربی الترب

  .وتوفر الامكانات الازمة للتطبیق

 التكافؤ بین المجموعتین -٤/٧:   
ى    :العمر الزمني -٤/٢/١ ة عل , طلاب الصف الأول متوسط   طبقت التجرب

  .یكون ھناك فارق عمري بین أفراد العینة لكي لاالراسبین بعد الطلاب واستُ
ام  -٤/٢/٢ دل الع ل       :المع ام للفص یل الع ة التحص ى درج ول عل م الحص ت

البحث من سجلات المدرسة في مادة الریاضیات  الدراسي الأول لطلبة عینة
وبة    ة المحس ت القیم ث كان ة حی راد العین ین أف ة ب تویات متقارب ت المس وكان

ار  ي  )T- test(لاختب ة       )٠,٧٩٢(ھ ة البالغ ة الجدولی ن القیم ل م ت أق كان
ة    ) ٢,٠١( د مستوى دلال ودرجة   )٠,٠٥( أي أن الفرق غیر دال إحصائیاً عن

  .أن مجموعتي البحث متكافئتین يوھذا یعن ،)٥٢(حریة 

 ضبط السلامة الخارجیة للتصمیم التجریبي -٤/٨:  
ین مجموعتي البحث          افؤ الإحصائي ب ن إجراءات التك دم م زیادة على ما تق
ض      بط بع م ض ة، ت رات التابع ي المتغی ؤثر ف د ت ي ق رات الت ي المتغی ف

د   ي یعتق ة الت ر التجریبی رات غی االمتغی د  أنھ ىؤثر تق لام عل ةة س ، التجرب
) عینة البحث(الاندثار التجریبي وھو الأثر الناتج عن ترك عدد من الطلاب 

اء    قأو انقطاعھم أثن ذا ، التطبی ل    و ھ ن الفص ب م ل أي طال م ینقطع أو ینتق ل
ة    وتمتالتجریبي أو الضابط،  ین طلاب عین البحث   السیطرة على الفروق ب

ق   بالاختیار العشوائي للمجموعة، التجریبیة والضابطة م تطبی ار  ، كما ت اختب
ى  مھارات التواصل الریاضي    ة مجموعتي البحث،    عل دریس    طلب م ت ا ت كم

لعات ( دة المض یة      ) وح ط تدریس داد خط ن إع لاً ع ث فض وعتي البح لمجم
م   مناسبة  ا، وت ص الأسبوعي    لھ دول الحص ع ج ادة     توزی دریس م ررة لت المق

ص أسبوعیاً   (الریاضیات للصف الأول متوسط  س حص د اعتُو، )خم س   م نف
ر   بوعي دون تغیی دروس الأس ع ال دول لتوزی ا الج ة  ، كم دة الزمنی ت الم كان
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ام         نمجموعتیللتطبیق التجربة ل ن الع اني م دة وھي الفصل الدراسي الث واح
  .دراسیة حصة )٢٠(لمدة شھر كامل بواقع ھـ ١٤٣٥/ ١٤٣٤الدراسي 

 إجراءات التطبیق  -٤/٩  
م ث     ت ة البح ى عین ي عل ل الریاض ارات التواص ار مھ ي لاختب ق القبل التطبی

  .وذلك للتحقق من تكافؤ المجموعتین, ھـ١٤٣٥/ ٤/ ٩یوم الاثنین الموافق 
 ة    -٤/٩/١ ق التجرب وم     :تطبی ي ی ة ف دأت التجرب ین ب ق  الاثن المواف

تأذ بعد , ھـ١٧/٤/١٤٣٥ یم بالطائف والتوجھ للمدرسة     ااس ث  ن إدارة التعل حی
م ال ول    ت ز ح تعلم المتمرك وذج ال تخدام نم ة باس ة التجریبی دریس المجموع ت

درس   الفصل   وقام بتدریس المجموعة الضابطة معلم, لویتليالمشكلة ث ت حی
ة ة الاعتیادی ق الطریق ع , وف دول   )٥(وبواق ق ج ك وف بوعیاً وذل ص أس حص

وم    ي ی ت ف ي انتھ ة الت دة التجرب ة م د طیل یساعتم ق  الخم  ١٩/٥المواف
ى   ھو حصة كما  )٢٠(واستمرت الخطة   ،ھـ١٤٣٥/ ص عل في توزیع الحص

  .الدروس
 التطبیق البعدي لاختبار مھارات التواصل الریاضي -٤/٩/٢ :  

دریس        دد لت زمن المح ق ال ة وف ادة العلمی بعد الانتھاء من تدریس محتوى الم
حیث طبق اختبار مھارات  ،التجربة لمجموعتي البحث التجریبیة والضابطة

ق  الأحدالتواصل الریاضي یوم  م إعلام       ھ ـ١٤٣٥/  ٥/ ٢٢ المواف ھ ت اً أن علم
وتم حساب   ،وبعد الانتھاء صححت إجابات الطلبة، الطلاب بموعد الاختبار

ي  ل الریاض ارات التواص ار مھ ي اختب اتھم ف ات , درج ز البیان م تجھی وت
  .والدرجات تمھیدا للمعالجة الإحصائیة

 ًالبحث عرض نتائج: خامسا:   
 اجابة السؤال الأول -٥/١:  

ما مھارات التواصل الریاضي التي یمكن تنمیتھا لدى طلاب الصف    :نصھ
  الأول المتوسط؟

ات   ى الأدبی دوي ( من خلال الإطلاع عل د   ) ٢٠٠٥ عصر، (و) ٢٠٠٣ ،ب م تحدی ت
ار (خمس مھارات أساسیة للتواصل الریاضي ھي      راءة    :اتمھ ة والق الكتاب

ل  م الا و ،)والاستماع والتحدث والتمثی ة     اقتص ت ارات التالی اس المھ ى قی ر عل
  .لأنھا الأكثر استخداماً في الریاضیات )الكتابة والتمثیلوالقراءة : مھارات(
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 اجابة السؤال الثاني  -٥/٢:  
ى المشكلة        :نصھ  ائم عل تعلم الق تخدام نموذج ال ة اس ا فاعلی ویتلي م ي  ل ف

ة  ط؟   تنمی ف الأول المتوس لاب الص دى ط ي ل ل الریاض ارات التواص مھ
   
ة  ؤال   للإجاب ذا الس ى ھ اني عل م  ، الث ارات   ت ي مھ يٍّ ف ارٍ قبل إجراء اختب ب

ي  ل الریاض ل (التواص ة، التمثی راءة، الكتاب افؤ  )الق ن تك د م ؛ للتأك
ي           ده، وف ى ح لٍ عل ارات ك ذه المھ ي ھ ة والضابطة ف المجموعتین؛ التجریبی

ارات مج دول المھ ح الج ة، ویوض ار   )٢( تمع ة اختب ین ) T-test(نتیج لعینت
  :مستقلتین؛ للكشف عن الفروق بین المجموعتین

  )٢(جدول 
  لعینتین مستقلتین للمقارنة بین درجات طلاب المجموعتین )T-test(نتیجة اختبار 

  التجریبیة والضابطة في الاختبار القبلي لمھارات التواصل الریاضي 
مھارات 
التواصل 
 الریاضي

المتوسط  العدد المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

قیمة 
 "ت"

 الدلالة

- ١,٠٤٤ ١,٣٩ ٢٧ تجریبیة القراءة
٠,٠٥٢ 

٠,٩٧  
 ٠,٩٦ ١,٣٨ ٢٩ ضابطة غیر دالة

  ٠,٦٨ ٠,٤٠٩ ١,٦١ ٢,٣٧ ٢٧ تجریبیة الكتابة
 ١,٤٧ ٢,١٩ ٢٩ ضابطة غیر دالة 

  ٠,٦٤ ٠,٥٠٧ ٠,٨٥ ١,٠٦ ٢٧ تجریبیة التمثیل
 ٠,٧٩ ٠,٩٨ ٢٩ ضابطة غیر دالة

جمیع 
 المھارات

  ٠,٧٧ ٠,٣٧٥ ٢,٨٤ ٤,٧٨ ٢٧ تجریبیة
 ٢,٣٩ ٤,٤٥ ٢٩ ضابطة غیر دالة

د مستوى        )٢(من الجدول  رق دال إحصائیاً عن دم وجود ف ) ٠,٠٥(یتّضح ع
ار   بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في الاختب

ي ي   -القبل ل الریاض ارات التواص ن مھ ارة م ل مھ ة، (لك راءة، الكتاب الق
ل ة )التمثی ارات مجتمع ة   -، وللمھ یم الدلال ت ق د بلغ ، )٠,٦٨(، )٠,٩٧( وق

ة      )٠,٧٧(، )٠,٦٤( ن مستوى الدلال ى م ، )٠,٠٥(على التوالي؛ وھي قیم أعل
ي   وبذلك تكون المجموعتان التجریبیة والضابطة متكافئتین في الاختبار القبل

  .لمھارات التواصل الریاضي
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 فرض الأولاختبار صحة ال -٥/٢/١:  
ار  حة  لاختب رض الأول ال ص ھ  ف د    : "ونصّ ائیاً عن رق دال إحص د ف لا یوج

ة توى دلال ة ) ٠,٠٥( مس ة التجریبی لاب المجموع ات ط طي درج ین متوس ب
د    ي عن ل الریاض ارات التواص ار مھ دي لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف والض

ة      "راءةمھارة الق ات المعیاری ، تمّ حساب المتوسطات الحسابیة، والانحراف
دي        ار البع ي الاختب ابطة ف ة والض وعتین التجریبی لاب المجم درجات ط ل

دول     لمھارات التواصل الریاضي عند مھارة القراءة كما ھو ي الج ح ف موضّ
)٣( :  

  )٣(دول ج
  المجموعتینالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات طلاب 

 التجریبیة والضابطة في الاختبار البعدي لمھارات التواصل الریاضي عند مھارة القراءة 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي اموعة
 ١,٠٨ ٢,٨٧ التجريبية
 ٠,٩٦ ٢,٠٢ الضابطة

دول    ن الج ح م ارات     )٤(یتض دي لمھ ار البع ابي للاختب ط الحس أن المتوس
غ     ة بل ة التجریبی راءة للمجموع ارة الق د مھ ي عن ل الریاض ، )٢,٨٧(التواص

غ        وھو ذي بل ؛ )٢,٠٢(أعلى من المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة وال
لاب    ات ط طي درج ین متوس اھري ب رق ظ ود ف ى وج دل عل ا ی مم

ار     دي لمھ ار البع ي الاختب ارة     المجموعتین ف د مھ ات التواصل الریاضي عن
رق،    . القراءة ذا الف ة ھ م استخدام   ولبیان دلال ا ت ار   كم ین  ) T-test(اختب لعینت

  :)T-test(النتائج الخاصة باختبار  )٤(مستقلتین، ویوضح الجدول 
  
  )٤(جدول 

  لعینتین مستقلتین لاختبار دلالة الفرق بین متوسطي )T-test(نتائج تحلیل اختبار 
  درجات الاختبار البعدي لمھارات التواصل الریاضي عند مھارة القراءة  
عدد  المجموعة

 الطلاب
المتوسط 
 الحسابي

درجة 
 الحریة

قیمة 
 "ت"

مربع  الدلالة
 إیتا

حجم 
 الأثر

 كبیر ٠,١٦ ٠.٠٠٤ ٣,١٢٧ ٥٢ ٢,٨٧ ٢٧ التجریبیة
 ٢,٠٢ ٢٩ الضابطة
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  ١٥٠   
  

دول     ن الج ح م ة   )٤(یتض ة   )٣,١٢٧(بلغت   )T-test(أن قیم ة دال ، وھي قیم
توى    د مس ائیًا عن ین     )٠,٠٥(إحص ائیًا ب رق دال إحص ود ف ي وج ا یعن ، مم

ل          ارات التواص دي لمھ ار البع ي الاختب وعتین ف ات المجم طيّ درج متوس
ذه         ؤدي ھ ة، وت ة التجریبی الح المجموع راءة لص ارة الق د مھ ي عن الریاض

ى   النتیجة إلى رفض الفرض الصفري، وقبول الفرض ال نص عل بدیل الذي ی
ھ  ة      "أن توى دلال د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف طي   )٠,٠٥(یوج ین متوس ب

ار     دي لاختب ق البع درجات طلاب المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبی
ة      الح المجموع راءة لص ارة الق د مھ ي عن ل الریاض ارات التواص مھ

  ".التجریبیة
و )٠,١٦(غ أیضًا أن حجم الأثر بل )٤( كما یتضح من الجدول ر    ، وھ م أث حج

من التباین الحاصل في درجات طلاب المجموعة    %) ١٦(كبیر، ویعني أن 
ى        ود إل راءة یع ارة الق د مھ ي عن ل الریاض ارات التواص ي مھ ة ف التجریبی

  .لویتلياستخدام نموذج التعلم القائم على المشكلة 
وعتین    لاب المجم ات ط طي درج ین متوس روق ب الي الف كل الت ح الش ویوض
ل         ارات التواص دي لمھ ي والبع ارین القبل ي الاختب ابطة ف ة والض التجریبی

  :الریاضي عند مھارة القراءة

  
  
  
  
  الفروق بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة   )٢(شكل 

  في الاختبارین القبلي والبعدي لمھارات التواصل الریاضي عند مھارة القراءة 

 فرض الثانياختبار صحة ال -٥/٢/٢:  
ار  حة لاختب انيالص رض الث ھ ف ائیاً ": ونصّ رق دال إحص د ف د  لا یوج عن

ة   ة     )٠,٠٥(مستوى دلال لاب المجموعة التجریبی ات ط طي درج ین متوس ب
د    ي عن ل الریاض ارات التواص ار مھ دي لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف والض
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  ١٥١   
  

ة  ات      "مھارة الكتاب مّ حساب المتوسطات الحسابیة، والانحراف ة  ، ت المعیاری
دي        ار البع ي الاختب ابطة ف ة والض وعتین التجریبی لاب المجم درجات ط ل

و  دول     لمھارات التواصل الریاضي عند مھارة الكتابة كما ھ ي الج ح ف موضّ
)٥(:  

  )٥(جدول 
  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات طلاب المجموعتین 

 لمھارات التواصل الریاضي عند مھارة الكتابةالتجریبیة والضابطة في الاختبار البعدي 
المتوسط  المجموعة

 الحسابي
 الانحراف المعیاري

 ١,٦٩ ٦,٠٦ التجریبیة
 ١,٦٣ ٢,٩٥ الضابطة

دول    ن الج ح م ارات     )٥(یتض دي لمھ ار البع ابي للاختب ط الحس أن المتوس
غ      ة بل ة التجریبی ة للمجموع ارة الكتاب د مھ ي عن ل الریاض ، )٦,٠٦(التواص

غ        وھو ذي بل ؛ )٢,٩٥(أعلى من المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة وال
لاب    ات ط طي درج ین متوس اھري ب رق ظ ود ف ى وج دل عل ا ی مم
ارة          د مھ ارات التواصل الریاضي عن دي لمھ ار البع ي الاختب المجموعتین ف

ة ار   ، الكتاب ث اختب تخدم الباح رق اس ذا الف ة ھ ان دلال ین  )T-test(ولبی لعینت
  :)T-test(النتائج الخاصة باختبار  )٦(مستقلتین، ویوضح الجدول 

  )٦(جدول 
  لعینتین مستقلتین لاختبار دلالة الفرق بین متوسطي )T-test(نتائج تحلیل اختبار 

  درجات الاختبار البعدي لمھارات التواصل الریاضي عند مھارة الكتابة 
عدد  المجموعة

 الطلاب
المتوسط 
 الحسابي

درجة 
 الحریة

قیمة 
 "ت"

مربع  الدلالة
 إیتا

حجم 
 الأثر

 كبیر ٠,٤٨ ٠.٠٠٠ ٦,٩٣٧ ٥٢ ٦,٠٦ ٢٧ التجریبیة
 ٢,٩٥ ٢٩ الضابطة

دول     ن الج ح م ة   )٦(یتض ة   )٦,٩٣٧(بلغت   )T-test(أن قیم ة دال ، وھي قیم
توى    د مس ائیًا عن ین     )٠,٠٥(إحص ائیًا ب رق دال إحص ود ف ي وج ا یعن ، مم

ل          ارات التواص دي لمھ ار البع ي الاختب وعتین ف ات المجم طيّ درج متوس
ذه          ؤدي ھ ة، وت ة التجریبی الح المجموع ة لص ارة الكتاب د مھ ي عن الریاض
ى    نص عل النتیجة إلى رفض الفرض الصفري، وقبول الفرض البدیل الذي ی

ھ  تو    "أن د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف ة یوج طي   )٠,٠٥(ى دلال ین متوس ب
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ار     دي لاختب ق البع درجات طلاب المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبی
ة        الح المجموع ة لص ارة الكتاب د مھ ي عن ل الریاض ارات التواص مھ

  ".التجریبیة
و )٠,٤٨(أیضًا أن حجم الأثر بلغ  )٦(كما یتضح من الجدول  ر    ، وھ م أث حج

الحاصل في درجات طلاب المجموعة     من التباین%) ٤٨( كبیر، ویعني أن
ى         ود إل ة یع ارة الكتاب د مھ ي عن ل الریاض ارات التواص ي مھ ة ف التجریبی

  .لویتلياستخدام نموذج التعلم القائم على المشكلة 
وعتین    لاب المجم ات ط طي درج ین متوس روق ب الي الف كل الت ح الش ویوض

ارات       دي لمھ ي والبع ارین القبل ي الاختب ابطة ف ة والض ل   التجریبی التواص
  :الریاضي عند مھارة الكتابة

 
 
 
  
  

  الفروق بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة): ٣(شكل 
  .والضابطة في الاختبارین القبلي والبعدي لمھارات التواصل الریاضي عند مھارة الكتابة 

 لثفرض الثااختبار صحة ال -٥/٢/٣:  
ار حة لاختب ثال ص رض الثال ھ ف د  ": ونصّ ائیاً عن رق دال إحص د ف لا یوج

ة   ة     )٠,٠٥(مستوى دلال لاب المجموعة التجریبی ات ط طي درج ین متوس ب
د    ي عن ل الریاض ارات التواص ار مھ دي لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف والض

ة       "مھارة التمثیل ات المعیاری مّ حساب المتوسطات الحسابیة، والانحراف ، ت
ة والض     وعتین التجریبی لاب المجم درجات ط دي   ل ار البع ي الاختب ابطة ف

دول     لمھارات التواصل الریاضي عند مھارة التمثیل كما ھو ي الج ح ف موضّ
)٧:(   
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المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات طلاب المجموعتین : )٧(جدول 
 التجریبیة والضابطة في الاختبار البعدي لمھارات التواصل الریاضي عند مھارة التمثیل

 الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي المجموعة
 ١,٥٣ ٤,٤٨ التجریبیة
 ٠,٨٩ ١,١٦ الضابطة

دول    ن الج ح م ارات     )٧(یتض دي لمھ ار البع ابي للاختب ط الحس أن المتوس
غ     ة بل ة التجریبی ل للمجموع ارة التمثی د مھ ي عن ل الریاض ، )٤,٤٨(التواص

غ        وھو ذي بل ؛ )١,١٦(أعلى من المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة وال
لاب    ات ط طي درج ین متوس اھري ب رق ظ ود ف ى وج دل عل ا ی مم
ارة          د مھ ارات التواصل الریاضي عن دي لمھ ار البع ي الاختب المجموعتین ف

ار        . التمثیل رق، استخدم الباحث اختب ذا الف ة ھ ان دلال ین   )T-test(ولبی لعینت
  :)T-test(النتائج الخاصة باختبار  )٨(ضح الجدول مستقلتین، ویو

  )٨(جدول 
  لعینتین مستقلتین لاختبار دلالة الفرق بین  )T-test(نتائج تحلیل اختبار 

  متوسطي درجات الاختبار البعدي لمھارات التواصل الریاضي عند مھارة التمثیل
عدد  المجموعة

 الطلاب
المتوسط 
 الحسابي

درجة 
 الحریة

قیمة 
 "ت"

مربع  الدلالة
 إیتا

حجم 
 الأثر

 كبیر ٠,٦٥ ٠.٠٠٠ ٩,٧٩٥ ٥٢ ٤,٤٦ ٢٧ التجریبیة
 ١,١١ ٢٩ الضابطة

دول     ن الج ح م ة   )٨(یتض ة   )٩,٧٩٥(بلغت   )T-test(أن قیم ة دال ، وھي قیم
توى    د مس ائیًا عن ین     )٠,٠٥(إحص ائیًا ب رق دال إحص ود ف ي وج ا یعن ، مم

ل          ارات التواص دي لمھ ار البع ي الاختب وعتین ف ات المجم طيّ درج متوس
ذه         ؤدي ھ ة، وت ة التجریبی الح المجموع ل لص ارة التمثی د مھ ي عن الریاض
ى    نص عل النتیجة إلى رفض الفرض الصفري، وقبول الفرض البدیل الذي ی

ھ  تو    "أن د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف ة یوج طي   )٠,٠٥(ى دلال ین متوس ب
ار     دي لاختب ق البع درجات طلاب المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبی
ة      الح المجموع ل لص ارة التمثی د مھ ي عن ل الریاض ارات التواص مھ

  ".التجریبیة
و )٠,٦٥(أیضًا أن حجم الأثر بلغ  )٨(كما یتضح من الجدول  ر    ، وھ م أث حج

الحاصل في درجات طلاب المجموعة     من التباین%) ٦٥(كبیر، ویعني أن 



 م الجزء الثالث٢٠١٤أكتوبر ) ٨(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 
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ى        ود إل ل یع ارة التمثی د مھ ي عن ل الریاض ارات التواص ي مھ ة ف التجریبی
  .لویتلياستخدام نموذج التعلم القائم على المشكلة 

وعتین    لاب المجم ات ط طي درج ین متوس روق ب الي الف كل الت ح الش ویوض
ارات       دي لمھ ي والبع ارین القبل ي الاختب ابطة ف ة والض ل   التجریبی التواص

  :الریاضي عند مھارة التمثیل
  

  
  
  

  الفروق بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة ): ٤(شكل 
  والضابطة في الاختبارین القبلي والبعدي لمھارات التواصل الریاضي عند مھارة التمثیل

 الرابعفرض اختبار صحة ال -٥/٢/٤:  
ار  حة لاختب عالص رض الراب ھ ف د  ": ونصّ ائیاً عن رق دال إحص د ف لا یوج

ة   ة  ) ٠,٠٥(مستوى دلال ة التجریبی لاب المجموع ات ط طي درج ین متوس ب
ل   ، "والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التواصل الریاضي كك

لاب    درجات ط ة ل ات المعیاری ابیة، والانحراف طات الحس اب المتوس مّ حس ت
ي الاخت ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ل المجم ارات التواص دي لمھ ار البع ب

  ):٩(ضّح في جدول یتالریاضي ككل كما 
  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات طلاب المجموعتین: )٩(جدول 
 التجریبیة والضابطة في الاختبار البعدي لمھارات التواصل الریاضي ككل 

 الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي المجموعة
 ٣,٢٥ ١٣,٣٧ التجریبیة
 ٢,٦٤ ٦,٠٦ الضابطة

دول    ن الج ح م ارات     )٩(یتض دي لمھ ار البع ابي للاختب ط الحس أن المتوس
غ   و )١٣,٣٧(التواصل الریاضي ككل للمجموعة التجریبیة بل ن    ، وھ ى م أعل

غ    ذي بل ة الضابطة وال ابي للمجموع ى  )٦,٠٦(المتوسط الحس دل عل ا ی ؛ مم
ار    ي الاختب وجود فرق ظاھري بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین ف
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رق، استخدم     . البعدي لمھارات التواصل الریاضي ككل ذا الف ة ھ ولبیان دلال
ار  ث اختب دول   )T-test(الباح ح الج تقلتین، ویوض ین مس ائج  )١٠(لعینت النت
  :)T-test(الخاصة باختبار 

   )١٠(جدول 
  لعینتین مستقلتین لاختبار دلالة الفرق بین )T-test(اختبار نتائج تحلیل 

  متوسطي درجات الاختبار البعدي لمھارات التواصل الریاضي ككل 
عدد  المجموعة

 الطلاب
المتوسط 
 الحسابي

درجة 
 الحریة

قیمة 
 "ت"

مربع  الدلالة
 إیتا

حجم 
 الأثر

 كبیر ٠,٦٣ ٠.٠٠٠ ٩,١٧٩ ٥٢ ١٣,٣٧ ٢٧ التجریبیة
 ٦,٠٥ ٢٩ الضابطة

ة    )٩,١٧٩(بلغت   )T-test(أن قیمة  )١٠(یتضح من الجدول  ة دال ، وھي قیم
توى    د مس ائیًا عن ین     )٠,٠٥(إحص ائیًا ب رق دال إحص ود ف ي وج ا یعن ، مم

ل          ارات التواص دي لمھ ار البع ي الاختب وعتین ف ات المجم طيّ درج متوس
ض     ى رف الریاضي ككل لصالح المجموعة التجریبیة، وتؤدي ھذه النتیجة إل

ھ        ى أن نص عل ذي ی دیل ال رق   "الفرض الصفري، وقبول الفرض الب د ف یوج
ة   توى دلال د مس ائیاً عن لاب   )٠.٠٥(دال إحص ات ط طي درج ین متوس ب

ارات      ار مھ دي لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض ة التجریبی المجموع
  ".التواصل الریاضي ككل لصالح المجموعة التجریبیة

حجم أثر  ، وھو)٠,٦٣( أیضًا أن حجم الأثر بلغ) ١٠(كما یتضح من الجدول 
من التباین الحاصل في درجات طلاب المجموعة     %)٦٣(كبیر، ویعني أن 

وذج         ى استخدام نم ود إل ل الریاضي ككل یع ارات التواص ي مھ ة ف التجریبی
  .  - لویتليالتعلم القائم على المشكلة 

وعتین    لاب المجم ات ط طي درج ین متوس روق ب الي الف كل الت ح الش ویوض
ارا       دي لمھ ي والبع ارین القبل ي الاختب ابطة ف ة والض ل  التجریبی ت التواص

  :الریاضي ككل
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  الفروق بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة): ٥(الشكل 
  .والضابطة في الاختبارین القبلي والبعدي لمھارات التواصل الریاضي ككل 

 ًا ة: سادس ائج مناقش ث نت ائج     :البح الي للنت ث الح ل البح توص
  :التالیة

ة   .١ توى دلال د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف طي  )٠,٠٥(یوج ین متوس ب
دي        ق البع ي التطبی ة والضابطة ف درجات طلاب المجموعة التجریبی
الح   راءة لص ارة الق د مھ ي عن ل الریاض ارات التواص ار مھ لاختب

ة ویُ ة التجریبی زالمجموع ائم ى ع تعلم الق وذج ال تخدام نم ى اس ك إل ذل
  .لویتليعلى المشكلة 

د ف .٢ ة  یوج توى دلال د مس ائیاً عن طي  )٠,٠٥(رق دال إحص ین متوس ب
دي        ق البع ي التطبی ة والضابطة ف درجات طلاب المجموعة التجریبی
الح    ة لص ارة الكتاب د مھ ي عن ل الریاض ارات التواص ار مھ لاختب

ة ویُ ة التجریبی زالمجموع ائم ى ع تعلم الق وذج ال تخدام نم ى اس ك إل ذل
  .لویتليعلى المشكلة 

رق دال .٣ د ف ة   یوج توى دلال د مس ائیاً عن طي  )٠,٠٥(إحص ین متوس ب
دي        ق البع ي التطبی ة والضابطة ف درجات طلاب المجموعة التجریبی
الح   ل لص ارة التمثی د مھ ي عن ل الریاض ارات التواص ار مھ لاختب

ة ویُ ة التجریبی زالمجموع ائم ى ع تعلم الق وذج ال تخدام نم ى اس ك إل ذل
  .لویتليعلى المشكلة 
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ائ .٤ رق دال إحص د ف ة  یوج توى دلال د مس طي  )٠,٠٥(یاً عن ین متوس ب
دي        ق البع ي التطبی ة والضابطة ف درجات طلاب المجموعة التجریبی
ة     الح المجموع ل لص ي كك ل الریاض ارات التواص ار مھ لاختب

ى المشكلة    ى التجریبیة ویعز ائم عل ذلك إلى استخدام نموذج التعلم الق
  .لویتلي

ق صحة فروض البحث         دم تحق ى ع ا إل ي مجملھ د   , تشیر النتائج ف ك بع وذل
ث  ، لویتليتدریس المجموعة التجریبیة بنموذج التعلم القائم على المشكلة  حی

  .ارتفع مستوى التواصل الریاضي لدى طلاب المجموعة التجریبیة
احث         ا الب ي أجراھ ابقة الت ائج الدراسات الس ع نت ى  ونوتتفق ھذه النتیجة م  عل

ویتلي فاعلیة استخدام نموذج التعلم القائم على المشكلة   وذج أن ، ل ت   النم أثبت
ھ ر      فاعلیت ى التفكی ي وعل ر الریاض ى التفكی ي وعل یل الریاض ى التحص عل

 الإبداعي وعلى التفكیر المنطقي وعلى التفكیر المنظومي وعلى الاتجاه نحو
یات ال , الریاض ة مرس ل دراس دالحكیم  , )٢٠٠٤( مث ة عب , )٢٠٠٥(ودراس

اوي  ة ملك ھراني   ,)٢٠٠٨( ودراس ة الش لح  , )٢٠١٠(ودراس ة مص ودراس
)٢٠١٣(.  

اتي    ة البرك ع دراس ة  م ائج الدراس ت نت اً اتفق رت ، )٢٠٠٧(وأیض ي أظھ الت
  .ي تنمیة مھارة التواصل الریاضيففعالیة استراتیجیة القبعات الست 

ا  ودراسة  یم  ودراسة ، )٢٠٠٦( الشقرة  مھ د  ل ) Lim & David, 2007( ودیفی
 من للعدید ممارستھم خلال من تحسن قد الطلاب فھم أن على النتائج ودلت

  .الریاضیات نحو اتجاھاتھم وتحسن المتنوعة، الكتابیة المھارات والأنشطة
 دالة فروق عن وجود نتائجھا التي أشارت) ٢٠٠٨( عامر، حنان ودراسة آل

بن  التجریبیة المجموعة طالبات درجات متوسطات بین إحصائیة ات   وی طالب
ي  الضابطة  المجموعة  ق  ف دي  التطبی ي  البع ار  ف  الریاضي  التواصل  اختب

  .التدریبي للبرنامج تعزى )تمثیل تحدث، استماع، كتابة، قراءة،(
ي  لوكسي  ودراسة  ائج  وأشارت ) Lexi & Kearney, 2012( وكیرن  النت

 تعاملھم على انعكس الریاضي التواصل  مھارات من الطلاب تمكن إلى أن



 م الجزء الثالث٢٠١٤أكتوبر ) ٨(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٥٨   
  

ع  ردات  م ا،  الریاضیة،  المف ا  وھو  وفھمھ ان   م ده الباحث ى  مؤشرا  أع  عل
  .الریاضیات في الإنجاز

ة        ى فاعلی دت عل ي أك ابقة والت ائج الس یر النت ن تفس ابق یمك د العرض الس بع
كلة   ى المش ائم عل تعلم الق وذج ال تخدام نم ویتلياس ارات ، ل ة مھ ي تنمی ف

  :التواصل الریاضي في النقاط التالیة
وذج ال - ى تحمل    نم اء  المسؤولیة  الطلاب  یساعد عل یم،  أثن ونھم  التعل  ك

عون ولاً یض ة حل كلات محتمل تخدمون للمش واجھھم، ویس ي ت  الت
 .تساعدھم أن یتوقعون التي للمعلومات المتنوعة المصادر

 .الحر المفتوح بالبحث تسمح بطریقة التعلم یتیح للطالب نموذجال -
 من كثیراً ینمي كما التعاوني لدى الطلاب، التعلم مفھوم ینمي نموذجال -

 .المھارات الاجتماعیة
ة  الطالب یشعر - ي  بحری ر  ف ن  تسلط  دون التعیی م  م د  أو المعل ى  تقیی  عل

 .آرائھ أو أفكاره
 تطبیقھ یمكن تدریسي نموذج، لویتلينموذج التعلم القائم على المشكلة  -

 .الدراسیة الحصص خلال
 مخططًاً، لویتليظل نموذج التعلم القائم على المشكلة  في المعلم یصبح -

 .للمتعلمین وموجھًا للبیئة ومنظماً للتعلم
 .التقلیدیة الطریقة في تظھر التي التعلم سلبیات نموذج كلال یمحو -
 .لدى الطلبة الذاتيتنمیة مفھوم التعلم على  نموذجالیساعد  -
ل    ال - ة مث دى الطلب ات   نموذج ینمي وسائل حل المشكلات ل ع المعلوم جم

 .وتحلیلھا للوصول الى نتائج
تعلم  جوھریة كأنشطة ویكتب ویقرأ وینصت الطالب یناقش -  واستخدام  ل

 .الریاضیات
ب   - ات  مصطلحات  یستخدم الطال ة  الریاضیات  وكلم ى  القائم ة  عل  البنی

  .السابقة المعرفیة
ربط  الطالب یمثل - ح  وی ار  ویوض ل  متنوعة؛  بطرق  الریاضیة  الأفك  مث

 الھندسیة، والأشكال والجداول، ،والأعداد والكلمات، الصور، استخدام
 .البیانیة والرسوم والنماذج،

ول  یشرح الطالب  - رر  بوضوح  المشكلات  حل تنتاجاتھ  نتائجھ  ویب  واس
 .وكتابیًا شفھیًا
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 ذلك ویوضح عنھا، نصوص قراءة خلال من الریاضیات الطالب یفھم -
 .للآخرین

ب    - ي  یشترك الطال ة،  المناقشات  ف ارس  بفاعلی ذھني؛  العصف  ویم  ال
ث  ئلة،  یطرح  حی ات،   ویعمل  أس رح  تخمین  لحل  استراتیجیات  ویقت

 .المشكلات
 

 ًالتوصیات: سابعا:  
  :البحث یوصي الباحث بما یلي التي توصل إلیھا نتائج الفي ضوء 

ات      -٧/١ ي ومعلم ف معلم ل لتعری ة وورش عم داد دورات تدریبی إع
ى المشكلة    المتخصصین بالریاضیات والمشرفین  ائم عل نموذج التعلم الق

  .، ومعرفة خطواتھ، وكیفیة تطبیقھ داخل الفصل الدراسيلویتلي
ي  تالریاضیا  جمناھ تصمیم -٧/٢ ة  المراحل  ف ق  المختلف تعلم    وفی وذج ال نم

  .لویتليالقائم على المشكلة 
د  -٧/٣ رام  تالریاضیا  معلمي  تزوی ة رتد جبب وذج  تتضمن  یبی تعلم  نم  ال

 .تھوأدبیا المشكلة حول المتمركز
 التربیة تكلیا في سرتد التي یسرالتد طرائق جمناھ ءاحتوا ضرورة -٧/٤

ى  ق  عل ة  یسدرالت  طرائ ا  الحدیث وذج  ومنھ تعلم  نم ز  ال  حول  المتمرك
  .علیھ تدریبھم ثم ومن، المشكلة

 ًالآتي استكمالاً للبحث الحالي یمكن اقتراح :المقترحات: ثامنا:  
ر   -٨/١ ى المشكلة      إجراء دراسات لمعرفة أث ائم عل تعلم الق وذج ال ویتلي نم  ل

ة   –المیل نحو الریاضیات (في أنواع أخرى من المتغیرات منھا ( الدافعی
  .نحو تعلم الریاضیات

من     -٨/٢ ة تتض ات مماثل راء دراس كلة     إج ى المش ائم عل تعلم الق وذج ال نم
  .موضوعات ریاضیة أخرى، ولمراحل دراسیة مختلفة لویتلي

ویتلي نموذج التعلم القائم على المشكلة إجراء دراسة لمعرفة أثر  -٨/٣ ي   ل ف
ا    ر منھ ن التفكی واع م د  (أن ر الناق ي   –التفكی ر الریاض ر  –التفكی التفكی

  ).الإبداعي
ر    -٨/٤ ین أث ة ب ات مقارن راء دراس كلة   إج ى المش ائم عل تعلم الق وذج ال  نم

ویتلي ة        ل واتج تعلیمی ى ن رى عل دریس أخ ق ت تراتیجیات أو طرائ واس
  .معینة في الریاضیات
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  المراجع
 ًالمراجع العربیة: أولا:  

أثر برنامج مقترح بالنموذج البنائي في إكساب ). م٢٠٠٧(أبو طاحون، أحمد خالد  -
الة مھارة الرسم  الھندسي بمنھج التكنولوجیا للصف التاسع في محافظة غزة،    رس

  . ٢٣ - ٢٠ص ص، ، الجامعة الإسلامیة، كلیة التربیةماجستیر
ا - ل  , الأغ ان خلی ھ    ). م٢٠١٢(احس ھ وأدوات ره ومناھج وي عناص ث الترب ، البح

  . ٨٨ص ، الجامعة الإسلامیة
ز        ).  م٢٠٠٨(آل عامر، حنان سالم  - ة تری ى نظری دریبي مستند إل امج ت ة برن فاعلی

TRIZ   د یة إب كلات الریاض ل المش ة ح ي تنمی ر  ف ارات التفكی ض مھ اعیًا وبع
ث المتوسط،      ات الصف الثال الة  الإبداعي ومھارات التواصل الریاضي لمتفوق رس

ز    دكتوراه د العزی ك عب ة المل ، ص ، كلیة التربیة للبنات بجدة الأقسام الأدبیة، جامع
١٢١.  

ان   - دوي، رمض یات    ). م٢٠٠٣(ب م الریاض ویم تعل یم وتق ي تعل تراتیجیات ف ، اس
  .٢٧٣ص ، الفكر للطباعة والنشرعمان، دار 

وث،  - د  برغ ود  محم ؤاد  محم ر ). م٢٠٠٨(عطا   ف تعلم  إستراتیجیة  استخدام  أث  ال
 الصف لطلاب التكنولوجیا في المھارات بعض تنمیة على المشكلة حول المتمركز
ة،   ،ماجستیر رسالة بغزة، الأساسي السادس ة التربی ة  كلی ، غزة  السلامیة،  الجامع

 .٢٧-٢٤ص
ذكاءات     ). ھـ١٤٢٨(البركاتي، نیفین حمزة  - دریس باستخدام استراتیجیات ال أثر الت

دى       KWLالمتعددة والقبعات الست  رابط الریاضي ل في التحصیل والتواصل والت
ة،      ة المكرم ة مك وراه  طالبات الصف الثالث المتوسط بمدین الة دكت ة أم  رس ، جامع

  . ١٠٥-١٠٠ص ص، كلیة التربیة, القرى
تأثیر استخدام مدخل ). م٢٠٠٥(بھوت، عبد الجواد وعبد القادر، عبد القادر محمد  -

دى طلاب الصف          ارات التواصل الریاضي ل ى بعض مھ التمثیلات الریاضیة عل
امس      ي الخ ؤتمر العلم دائي، الم ادس الابت ات    . الس ریة لتربوی ة المص الجمعی

    .٤٥٥ص، یولیو ٢١-٢٠، الفترة الریاضیات
د  التخاینة، بھج  - ى       ). م٢٠١١(ت حم ة عل ة استخدام إستراتیجیة تدریسیة قائم فعالی

ة الأساسیة          دى طلاب المرحل ي الاتجاه والاتصال الریاضي ل بعض أبعاد التعلم ف
ة    ان الخاص ة الإسلامیة   في مدارس تربیة عم ة الجامع ، الدراسات الإنسانیة،   مجل

  .٤٢٦ -٣٩٩ص ص ،)١(، العدد )١٩(المجلد 
وذج   ). م٢٠٠٧(عابد الثقفي، عبدالھادي  - واقع معرفة وتقبل معلمي الریاضیات لنم

ھ،       ى تطبیق درتھم عل ة ق ائي  ودرج تعلم البن تیر ال الة ماجس رى،  رس ة أم الق ، جامع
  .٥٠ -١٤ص ص ، كلیة التربیة
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ى      ). م٢٠٠٩(جاد، نبیل صلاح المصیلحي  - ائم عل ي الریاضیات ق رح ف برنامج مقت
ة،          ة الاعدادی لاب المرحل دى ط یة ل وة الریاض ة الق ائي لتنمی وذج البن ة  النم مجل

   .١٧٩-١٣١ ص ص ،)١٢(، یولیو، مجلد تربویات الریاضیات
م  - ادة ھاش ل، غ دریس ). م٢٠١٠(الجمی ائي لت تعلم البن وذج ال تخدام نم ر اس ادة  أث م

ام،        ع الع ات الصف الراب دى طالب ة   الأحیاء في تنمیة التفكیر العلمي ل ة التربی مجل
  .٢٨٥-٢٤٩ص ص ،)٢(، العدد )١١(مجلد  والتعلیم،

راھیم  ،الحارثي  - د   إب دریس ). م٢٠١٣(أحم وم  ت لوب  العل ل  بأس  : المشكلات  ح
  .١٥٧ص، الشقیري الریاض، مكتبة ،)٤ ط (،النظریة والتطبیق

ي، مشاعل        - د والعتیب ن فھ د ی ى     ). م٢٠٠٣(الحذیفي، خال تعلم المرتكز عل ة ال فاعلی
ف    ات الص دى طالب وم ل و العل اه نح ي والاتج یل الدراس ة التحص ي تنمی كلة ف المش

ة،   ط، جامع تیر الأول المتوس الة ماجس ة   رس ة التربی عود، كلی ك س ة المل ، ، جامع
 .١٤٥ص

د    - ایزة أحم كلة        ). م٢٠٠٥(حمادة، ف ى المش ائم عل تعلم الق وذج ال ة استخدام نم فاعلی
ي          - لویتلي داعي ف ر الإب كلات والتفكی ارات حل المش ة مھ البنائي المعدل في تنمی

ة،  الریاضیات لدى طلاب المرحلة الابتدائیة،  د  مجلة كلیة التربی دد  )٢(المجل ، الع
  .٤٤٥-٤٠٥ص ص، )١(

داالله - ان عب ادة   ). م٢٠٠٨( رزق، حن ة بم ي برمجی ائي ف تعلم البن ف ال ر توظی أث
ة،        ة مك ط بمدین ف الأول متوس ات الص یل الطالب ى تحص یات عل الة الریاض رس

  . ٨١ - ٥٦ص ص، ، جامعة أم القرى، كلیة التربیةدكتوراه
ة التواصل الریاضي      ). م٢٠٠١(الرفاعي، أحمد رجائي  - ة لتنمی استراتیجیة مقترح

اه  یل والاتج امس،      والتحص ف الخ لاب الص دى ط یات ل و الریاض الة نح رس
  .٢١ص، ، جامعة طنطا، كلیة التربیةماجستیر

ال    - ون، كم ین وزیت ن حس ون، حس ور  ). م٢٠٠٣(زیت ن منظ دریس م تعلم والت ال
  .٢٠٠ -١٩٧ص ص، ، القاھرة، عالم الكتبالنظریة البنائیة

، لعقول المفكرةتعلیم التفكیر رؤیة تطبیقیة في تنمیة ا). م٢٠٠٤(زیتون، حسین  -
  .١٥ص، القاھرة، دار عالم الكتب

ھ    - ار طعم اعدي، عم ول     ). م٢٠١١(الس ز ح تعلم المتمرك وذج ال تخدام نم ر اس أث
ي        امس العلم ف الخ لاب الص دى ط یات ل ادة الریاض یل م ي تحص كلة ف المش

ا،   اتھم نحوھ انیة     واتجاھ وم الإنس ار للعل ة الأنب ة جامع دد  . مجل ول  )٣(الع ، أیل
  .٢٤٣ -٢٢٠ص ص م،٢٠١١

ان   - رین     ). م٢٠٠٤(السواعي، عثم ادي والعش رن الح یات للق یم الریاض ي،  تعل ، دب
  .٣٣، صدار القلم للنشر والتوزیع

وى  شاھین،  - د  نج رحیم   عب یات  ).م٢٠١٠(ال ات  أساس ي  وتطبیق م  ف اھج  عل  ،المن
 .١٠٧ص، القاھرة للنشر والتوزیع ، دار)٢ط(القاھرة، 

ا  - قرة، مھ ي    ). م٢٠٠٤(الش ة ف واحي الجمالی ي الن رح ف امج مقت ة برن فاعلی
م           لاب الص دى ط ابي ل ي الكت ل الریاض ارات التواص ة مھ ي تنمی یات ف الریاض
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ة الأقصر، غزة   رسالة ماجستیرللمرحلة التعلیم الأساسي العلیا،  ، ص ص ، جامع
١٢٥-١١١.  

اتم    - اد ح قورة، نھ تراتیجیة ال  ). م٢٠١٣(ش ف اس ر توظی ول   اث ز ح یم المتمرك تعل
ارات           ي اختب منة ف ر المتض ارات التفكی ھ بعض مھ ي تنمی كلة ف ي   TIMSSالمش ف

تیر  العلوم لدى طالبات الصف الثامن بغزة،  الة ماجس ة الأزھر، غزة   ، رس ، جامع
 .١٧ –١٣ص ص

كلة  ). م٢٠١٠(الشھراني، محمد برجس  - أثر استخدام نموذج التعلم القائم على المش
تدریس الریاضیات على التحصیل الدراسي والاتجاه نحوھا لدى طلاب   لویتلي في

ة  رسالة دكتوراهالصف السادس الابتدائي،  ة التربی ص ص ، ، جامعة أم القرى، كلی
٣٣-٢٦.  

أثر برنامج مقترح في مھارات التواصل الریاضي  ). م٢٠١١(إیمان أسعد , طافش -
ر البصري    ارات التفكی ات      على تنمیة التحصیل العلمي ومھ دى طالب ة ل ي الھندس ف

ة  ، جامعة الأزھر  ،رسالة ماجستیر ،الصف الثامن الأساسي بغزة ة التربی ص ، كلی
  .٢١ -١٨ص

ادي  - دریس     ). م٢٠١٠( مشاعل , العب ي ت تمكن  ف اوني لل تعلم التع ة استخدام ال فاعلی
ي      ل الریاض ارات التواص یل ومھ ة التحص یات لتنمی تیر  ,الریاض الة ماجس  ،رس

  .١٠٨ -٩٩ص ص ، كلیة التربیة, جامعة الطائف 
ى       ). م ٢٠٠٥(عبد الحكیم، شیرین صلاح    - ائم عل تعلم الق وذج ال ة استخدام نم فعالی

دى طلاب      - لویتليالمشكلة  للتعلم البنائي في تنمیة التحصیل والتفكیر الریاضي ل
یات،   ادة الریاض ي م انوي ف ف الأول ث تیرالص الة ماجس ا، كلرس ة بنھ ة ، جامع ی

  .١٨ -٥ص ص ، التربیة
ة ). م٢٠٠٥( محمد فاطمة الوھاب، عبد - تعلم  استراتیجیات  بعض  استخدام  فعالی  ال

 العلمیة والمیول الحیاة مدى التعلم مھارات بعض وتنمیة العلوم تحصیل النشط في
دائي،  الخامس الصف تلامیذ لدى ة  الابت ة  مجل ة  التربی ة  ،العلمی  المصریة  الجمعی

 .١٨٤ – ١٢٧ ص ص ،)٢٠(العدد  ،)٨( المجلد العلمیة، للتربیة
یم    - د، ول ات       ). م٢٠٠٤(عبی وء متطلب ي ض ال ف ع الأطف یات لجمی یم الریاض تعل

  .٢٣ -١٧ص ص، ، عمان، دار المسیرةالمعاییر وثقافة التفكیر
عد  - د س ي، محم ل  ). م٢٠٠٤(العراب یل والتواص ى التحص دیل عل ویم الب ة التق فعالی

لاب     یات لط ق الریاض ض قل ة وخف ة الابتدائی ع،    ،المرحل ي الراب ؤتمر العلم الم
ات الریاضیات       ة المصریة لتربوی ي الجمعی ام ف  -٢١٣ص ص، ریاضیات التعلیم الع

٢١٧.  
ل الریاضي  ). م٢٠٠٥(عصر، رضا مسعد السعید  - ة   . التواص الصحیفة الإلكترونی

 . ھـ١٤٣٥/ ٢٢/٥
ة عمل    ،مداخل تنمیة القوة الریاضیة). م٢٠٠٦(عصر، رضا مسعد السعید  - ورق

  .١٨ص، مقدمة إلي مؤتمر مداخل معاصرة لتعلیم وتعلم الریاضیات، القاھرة
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د    - وح، محم و مل زو وأب ة، ع تراتیجیات   ). م٢٠٠٦(عفان ض الاس تخدام بع ر اس أث
ف           لاب الص دى ط ة ل ي الھندس ومي ف ر المنظ ة التفكی ي تنمی ة ف ة البنائی النظری

  .٢٨ص، ، جامعة الأقصىالمؤتمر العلمي الأولالتاسع، 
د  - امر محم ى، ث ة   ). م٢٠١٣(العیس ي تنمی ائي ف تعلم البن وذج ال تخدام نم ة اس فاعلی

اني         ف الث لاب الص دى ط ي  ل ل الریاض داعي والتواص ر الإب ارات التفكی مھ
عود الإسلامیة     رسالة دكتوراهالمتوسط،  ن س د ب ام محم وم   , ، جامعة الإم ة العل كلی
  . ٩٤ -٨٦ص ص ، الاجتماعیة

واض   - ا ). م٢٠١٢(سایر  القرشي، محمد ع ة  الریاضي  التواصل  رت ا مھ  اللازم
ا  الریاضیات بالصفوف   لمعلمي  ي  العلی ة  ف ة  المرحل ة  الابتدائی  الطائف  بمحافظ
 -١٨ص ص، ، جامعة أم القرى، مكة المكرمةرسالة ماجستیرمنھا،  تمكنھم ودرجة

٣١.  
الح   - ن ص الح ب ن ص وض ب الكي، ع ا وراء ). م٢٠١١(الم تراتیجیات م ر اس أث

دى طلاب الصف            ة ل كلات الریاضیة اللفظی ارات حل المش ة مھ ي تنمی المعرفة ف
ة،   ة المكرم ة مك ط بمدین دریس  الأول المتوس رق الت اھج وط ي المن ات ف  –دراس

 .٩٩ - ٥٤ ص ص ،)١٦٦(مصر، العدد 
تعلم ا). م٢٠٠٣( وجیھ إبراھیم محمود، - ھ : ل ھ  أسس ھ  ونظریات اھرة  ،وتطبیقات ، الق

 .٢٣ص، الجامعیة دار المعرفة
كلة    ). م٢٠٠٤(مرسال، محمد إكرام  - ى المش ائم عل فاعلیة استخدام نموذج التعلم الق

دى طلاب الصف الخامس        - لویتلي للتعلم البنائي  في تنمیة الاستدلال التناسبي ل
  .١٠٨ -٩٦ص ص، الإسكندریة، كلیة التربیة، جامعة رسالة ماجستیر. الابتدائي

ب  - ت غال وال بن یخي، ن ة  ). م٢٠١١(المش رح لتنمی دریبي مقت امج ت ة برن فاعلی
طة       المرحلتین المتوس ي ب ل الریاض ي التواص یات ف ات الریاض ارات معلم مھ

وك   ة تب ة بمدین تیر  ،والثانوی الة ماجس رى  ،رس ة أم الق ة   ،جامع ة التربی ص ، كلی
  .٣٢ -١٧ص

ارات      ). م٢٠٠٤(مصطفي، أحمد ماھر  - ة مھ ى تنمی اوني عل تعلم التع أثر أسلوب ال
ة،      ة الإعدادی لاب المرحل دى ط ل ل تیر  التواص الة ماجس ة،   رس ة المنوفی ، جامع

  .٨٠ص، مصر
ر ). م٢٠١٣(مصلح، صابرین صبري     - ول      توظیف  أث تعلم المتمركز ح وذج ال نم

ي   كلة ف ة  المش ارات حل   تنمی ادلات  مھ ا  المع ة  توالمتباین و   والاتجاه  الجبری نح
ة الوسطى،    في التاسع الصف طالبات لدى الریاضیات تیر  المحافظ الة ماجس ، رس

 .٤١ -٣٢ص ص، جامعة الأزھر، غزة
ي،  - د  المفت ین  محم م،  المتجددة  الأدوار). م٢٠٠٥( أم ة  للمعل ات  مجل ي  دراس  ف

رق  المناھج دریس  وط ة  ،الت اھج وطرق   المصریة  الجمعی دریس،  للمن ة  الت  جامع
  .١٩ – ١٥ص ص ،)٨٧(ع  شمس، عین

د  المقدادي، - د  أحم تعلم  استراتیجیة  استخدام ). ٢٠٠٦( محم اوني  ال دى  التع ة  ل  طلب
م الصف   د  معل م  عن اط  الھندسیة  المسائل  حلھ المستخدمة،   اللفظي  التواصل  وأنم
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ص  ،)٢٠(العدد  ،)٨( الكویت، المجلد جامعة ،التربویة المجلة الأردنیة، الجامعة
 .٢١٨ -١٨٤ص

كلة    ). م٢٠٠٨( ، نھى محمود أحمدالملكاوي - ى المش ائم عل أثر إستراتیجیة التعلم الق
اري         ر الابتك ارات التفكی ة مھ ي التحصیل وتنمی ة ف باستخدام بیئة الوسائط المتفاعل

ي الأردن،         ا ف یة العلی ة الأساس ات المرحل دى طالب م ل و العل الة والاتجاھات نح رس
ة للدراسات العل    دكتوراه ان العربی ة عم ا،      ، جامع ة العلی ة الدراسات التربوی ا، كلی ی

   .٢٤٦ -٢٣٩ص ص، الأردن، عمان
د صلاح      - د الحمی وبي، عب امج ). م٢٠١٠(الیعق ي  برن تعلم  إستراتیجیة  یوظف  تقن  ال

ومي  التفكیر مھارات لتنمیة المشكلة حول المتمركز ي  المنظ وم  ف دى  العل ات  ل  طالب
ص ، الإسلامیة، كلیة التربیة، غزة ، الجامعة رسالة ماجستیربغزة،  التاسع الصف

 .١٩ -٧ص
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