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 مستخلص البحث باللغة العربیة
مدى أثر تدریس الریاضیات باستخدام الوسائط  :الكشف عنھدف البحث إلى 

ولتحقیق ھذا الھدف، المتعددة على التحصیل لدى طلاب الصف الثاني الابتدائي، 
توى التحصیل لدى عینة البحث، وقد بلغ الباحث اختبار اً تحصیلیاً لقیاس مسد أع

ابتدائیة (بمدرسة تلمیذاً من تلامیذ الصف الثاني الابتدائي ) ٦٠(أفرادالعینة 
اختیارھم بطریقة عشوائیة، قسماً لمجموعتین بمحافظة بیشة، تم ) تحفیظ العطف

جمع "تلمیذاً، لدراسة وحدة ) ٣٠(كل منھما ) ضابطة، وتجریبیة(متكافئتین 
من الفصل الرابع عشر المقررة بالصف الثاني الابتدائي من " أرقام ٣من  الأعداد

الفصل الدراسي الثاني، وتم التأكد من تجانس المجموعتین قبل بداء التجربة، 
حیث درست المجموعة الضابطة باستخدام الطریقة التقلیدیة، ودرست المجموعة 

) ٥(تجربة البحث  التجریبیة باستخدام عرض الوسائط المتعددة، واستغرقت
حصص لمدة اسبوع دراسي، وقد طبق الاختبار التحصیلي قبلیاً وبعدیاً على 

 .المجموعتین
وقد أسفرت نتائج البحث عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

-بین متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي) ٠.٠٥(
إلى استخدام الوسائط المتعدة لصالح التطبیق  البعدي للاختبار التحصیل تعزى

بین ) ٠.٠٥(البعدي، وأیضا وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 
متوسطات درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي 
للاختبار التحصیل تعزى إلى استخدام الوسائط المتعدة لصالح طلاب المجموعة 

للوسائط المتعددة أثر كبیر بمقدار ا اكدت النتائج على أن التجریبیة، كم
الوحدة، كما أن أثر تحصیل الوحدة باستخدام الوسائط  في تحصیل%) ٦٠.٦(

  %).٦١.٦(المتعددة یفوق أثر التعلم بالطریقة التقلیدیة بمقدار 
حث : وفي ضوء ھذه النتائج قدم الباحث بعض التوصیات والمقترحات أھمھا

لى تصمیم واستخدام عروض الوسائط المتعددة، وضرورة إنشاء المعلمین ع
وحدات لتصمیم الوسائط المتعددة داخل الإدارات التعلیمیة، وتدریب المعلمین 
والطلاب على طرق استخدام عروض وبرمجیات الوسائط المتعددة، وفیر 

الفصل  الأجھزة والعتاد والبرامج المطلوبة لتعمیم استخدام الوسائط المتعددة داخل
الدراسي، واھمیة إجراء مزید من البحوث والدراسات حول فاعلیة وأثر الوسائط 
المتعددة، وضرورة الإسراع في دمج تقنیة الوسائط المتعددة في جمیع مراحل 

  .التعلیم العام
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Abstract  
The study aimed at demonstrating the effect of using multimedia 
in teaching mathematics on the academic achievement of second 
primary grade students. An achievement test has been prepared to 
measure this factor in the research sample (N=60): 60-second 
primary grade students at Al-HarfQuranic Primary School, Bisha 
Governorate, KSA. The randomly selected sample was divided 
into two equal groups: a control group and an experimental group. 
Over a week (5 periods), the control group was taught unit 14 of 
the second semester syllabus (3-digit summation) in the traditional 
manner; whereas the experimental group was taught the same unit 
using multimedia resources. Both groups set for pre- and post- 
tests.  

The results showed statistically significant difference at 0.05 
between the average marks of the pre- and post- tests of the 
experimental group in favor of the post-test results due to the use 
of the multimedia teaching. There was, as well, a statistically 
significant difference between the average marks of the control 
group and the experimental group in the post-test in favour of the 
experimental group due to the use of the multimedia teaching in 
the experimental group. The results proved that using multimedia 
in teaching was 60.6% more effective in the target learning of the 
experimental group. Moreover, the academic achievement of the 
experimental group was 61.6% higher than the academic 
achievement of the control group.   

The study came out with some recommendations concerning 
encouraging teachers to develop and use multimedia resources; 
establishing multimedia units in all educational directories; 
providing training for teachers and students on multimedia 
software; providing the required equipment and software for 
multimedia use in the classroom; conducting more research on the 
effect of using multimedia in teaching; and introducing this 
techniqu 
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  :مقدمة
یتسم تدریس الریاضیات بطبیعة خاصة عن مختلف المواد التعلیمیة 
الأخرى، فالریاضیات ھي أكثر من منھج وفن ولغة وھي جسم المعرفة 
الذي یخدم محتواه عالم الطبیعة والاجتماع، وھي تحتل مكاناً متمیزاً بین 

  .العلوم لأنھا أكثر دقة لذا أطلق علیھا اسم ملكة العلوم
الرغم من الأھمیة المتزایدة للریاضیات في عصرنا الحالي وتنوع  وعلى

استخداماتھا وتطبیقاتھا في جمیع مجالات الحیاة، إلا أنھ یلاحظ أن كثیراً 
من التلامیذ والطلبة یعانون صعوبات في تعلمھم لھذه المادة، إذ إنھا تمثل 

ھارات لدى فئة واسعة من الطلبة مشكلة حقیقیة حیث تتطلب دراستھا م
  ).١٦٩، ص٢٠٠١الصادق، (وذكاءً خاصاً 

فقدرة الأطفال على استیعاب ما ھو جدید وفھمھ، وإعادة معالجتھ، وتذكره 
لا حدود لھا عملیاً، وإذا كان من الممكن إثارة اھتمامھم نحو الدراسة فإنھم 
قد لا یقلون عن الكبار في إصرارھم، واستعدادھم للتغلب على الصعوبات، 

یخص الأطفال الأصحاء الذین یسیر نموھم بشكل طبیعي  إلا أن ذلك
 ).١٩٩٦س، وآخرون، .غرونباخ(

ومن ھنا تأتى أھمیة استخدام الوسائط المتعددة بما لھا من قدرات في إثارة 
أن الوسائط ) ١٩٩١(اھتمام الطلاب وزیادة دافعیتھم، وتذكر عباس 
وأن استخدام المعلم لھا  المتعددة من العوامل التي تؤثر بإیجابیة في المتعلم،

، ١٩٩١عباس، (بصورة متنوعة یسھم في تحقیق نوعیة أفضل في التعلیم 
 ).٤٨ص

مصطلح الوسائط المتعددة ) Andreas Holzinger, 2001(ویعرف 
وتعني التعددیة  Multiحرفیاً باللغة اللاتینیة على أنھا تتألف من شقین 

Mediaلوسائط المتعددة تتضمن ، وتشیر إلى كل وسیط یحمل معلومات، فا
النص المسموع، المؤثرات الصوتیة، "جانب صوتي وذلك من خلال

النص، رسومات، الصور "والجانب المرئي وذلك من خلال " الموسیقي
  .والتفاعلیة " الثابتة، الرسوم المتحركة، الفیدیو

ممѧا  % ٢٠وقد أكѧددت العدیѧد مѧن الدراسѧات أن الانسѧان یسѧتطیع أن یتѧذكر        
مما یسمعھ ویراه، وترتفع ھذه النسبة إلى حѧوالي  % ٤٠بأن یتذكر یسمعھ، و
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حѧѧین یسѧѧمع ویѧѧرى ویعمѧѧل، بینمѧѧا تѧѧزداد ھѧѧذه النسѧѧبة فѧѧي حالѧѧة تفاعѧѧل   % ٧٠
 .(Traci, 2001, p102)الانسان مع ما یتعلمھ من خلال ھذه الطرق 

في دراستھ التي ھدفت إلى معرفة فاعلیة ) ھـ١٤٢٠(وقد توصل الراجح 
في الحاسب الآلي لتنمیة التفكیر الناقد والتحصیل في برنامج مقترح 

الریاضیات لدى طالبات الصف الثاني الثانوي، إلى تفوق طالبات 
في مستوى التذكر  المجموعة التجریبیة على طالبات المجموعة الضابطة

  .وفي الاختبار التحصیلي الكلي
لیة والتي ھدفت إلى معرفة فاع) ھـ١٤٢٩(كما أكدت دراسة المطیري 

استخدام برمجیة تعلیمیة في تدریس وحدة حساب المثلثات في الریاضیات 
على التحصیل الدراسي وإنجاز الواجبات المتعلقة بالوحدة، إلى وجود 

على ) التجریبیة والضابطة(فروق ذات دلالة إحصائیة في تحصیل الطلاب 
الاختبار التحصیلي البعدي، لصالح المجموعة التجریبیة، تعزى إلى 

، ووجود فروق )التدریس باستخدام البرمجیة التعلیمیة(المعالجة التجریبیة 
على الواجبات ) التجریبیة والضابطة(دالة إحصائیاً في أداء الطلاب 

المتعلقة بوحدة حساب المثلثات، لصالح المجموعة التجریبیة تعزى إلى 
  ).التدریس باستخدام البرمجیة التعلیمیة(المعالجة التجریبیة 

  :كلة البحثمش
من خلال عمل الباحث في مراحل التعلیم عموماً، والتعلیم الابتدائیبشكل 
خاص لأكثر من خمس سنوات، لاحظ تدنیاً في مستوى تحصیل التلامیذ في 

  .مادة الریاضیات
ویؤكد على ذلك المھتمون في مجال المناھج وطرق تدریس الریاضیات، 

، )٢٠٠٤محمد، (اسات، كدراسة وتؤكد علیھ نتائج العدید من البحوثوالدر
، ودراسة )٢٠٠٧الجابري، (، ودراسة )ھـ١٤٢٧القحطاني، (ودراسة 

  ).ھـ١٤٣١المالكي، (
كما عزز الباحث ذلك من خلال إجراء دراسة إستطلاعیة قام بھا خلال 

ھـ، والتي تمت على عینة بلغت ١٤٣٦-١٤٣٥الفصل الدراسي الثاني 
بمدرسة إبتدائیة (الابتدائي بمدرسة طالباً من طلاب الصف الثاني ) ١٣(

بمحافظة بیشة، وقد جاءت ھذه الدراسة في صورة اختبار ) تحفیظ العطف
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، وقد أظھرت نتائج الدراسة تدنیاً )١( یضم أسئلة في وحدة الجمع، ملحق
 .في التحصیل لدى معظم طلاب عینة الدراسة الاستطلاعیة

الحالي في تدني التحصیل وبناءً على ما سبق، یمكن تحدید مشكلة البحث 
الابتدائي في مادة الریاضیات، الأمر الذي دفع ثاني لدى طلاب الصف ال

الباحث إلىتقصي أثر استخدام الوسائط المتعددة في تدریس الریاضیات في 
  .التحصیل لدى طلاب الصف الثاني الابتدائي

ر ما أث: سعى البحث الحالي للإجابة عن التساؤل التالي :أسئلة البحث
التحصیل لدى طلاب  تدریس الریاضیات باستخدام الوسائط المتعددة على

 الصف الثاني الابتدائي؟

مدى أثر تدریس  :ھدف البحث الحالي إلى الكشف عن :أھداف البحث
الریاضیات باستخدام الوسائط المتعددة علىالتحصیل لدى طلاب الصف 

  الثاني الابتدائي؟

 :لحالي مما یلينبعت أھمیة البحث ا :أھمیة البحث
یسھم ھذا البحث في عرض وسائط متعددة قد یساعد في زیادة  .١

 .التحصیل لدى طلاب الصف الثاني الابتدائي
تزوید معلمي ریاضیات الصف الثاني الابتدائي باختبار تحصیلي  .٢

قد یفید في إعداد  "جمع عدد مكون من ثلاثة أرقام"مقنن في وحدة 
 .اختبارات مماثلة

ئمون على تقنیات التعلیم في وزارة التربیة والتعلیم قد یستفید القا .٣
من عرض الوسائط المتعددة الحاسوبي المقترح في تصمیم برامج 

 .حاسوبیة مماثلة لأي موضوع من مواضیع مادة الریاضیات
قد تساعد نتائج البحث الحالي الباحثین في عمل المزید من البحوث  .٤

 .والدراسات في مجال تدریس الریاضیات

 :لحات البحثمصط
برمجیات حاسوبیة :"عرفھا الباحث إجرائیاً بأنھا:الوسائط المتعددة -١

تعتمد على نظم الاتصالات الحدیثة، وتتكامل فیھا مجموعة من 
نصوص، وأصوت، وموسیقى، وصور (الوسائل المختلفة من 
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، )ورسوم ثابتة، صور ورسوم متحركة، ورسوم، ومقاطع فیدیو
ھا وانتقاء الوسائط والتحكم في كمیة لتمكن المستخدم للتفاعل مع

وسرعة عرض الوسائط، وذلك لتحقیق أھداف تعلیمیة وتدریسیة 
  ".محددة

مقدار ما یكتسبھ : عرف الباحث التحصیل اجرائیاً بأنھ:التحصیل -٢
الطالب من مفاھیم وتعمیمات ومھارات من خلال دراستھ 

علیھا لموضوع أو وحدة جمع المئات، مقیساً بالدرجة التي یحصل 
  .في الاختبارات التحصیلیة المعدة لھذا الغرض

 :اقتصر البحث الحالي على الحدود التالیة: حدود البحث
ابتدائیة (عینة عشوائیة من طلاب الصف الثاني الابتدائي بمدرسة  -

حیث . بمحافظة بیشة، بالمملكة العربیة السعودیة) تحفیظ العطف
رسة، ولكون الصف الثاني شعر الباحث بالمشكلة لكونھ معلماً بالمد

الابتدائى یمثل بدایة واساس تعلم الریاضیات بصفة عامة والجمع 
 .بصفة خاصة

 ھـ١٤٣٥-١٤٣٤الفصل الدراسى الثاني من العام  -
المقررة  "أرقام ٣جمع الأعداد من "الفصل الرابع عشر وحدة  -

بالصف الثاني الابتدائي من الفصل الدراسي الثاني، لانھا تتضمن 
 .ت عملیات الجمع وتقدیرهاساسیا

 : الإطار النظري
تѧѧدریس الریاضѧѧیات،  : تنѧѧاول الإطѧѧار النظѧѧري للدراسѧѧة الحالیѧѧة والذیتضѧѧمن  

الوسѧائط المتعѧددة واسѧتخدامھا فѧي التѧدریس، ثѧم یلѧي ذلѧك التحصѧѧیل         : الثѧاني 
  . الدراسي

  : تدریس الریاضیات:أولاً
كارات العلمیة تعد الریاضیات من أھم المجالات التي تعتمد على الابت

والتكنولوجیة، والتي تسھم بدورھا في التقدم العلمي والتكنولوجي العالمي 
المتسارع، فإن توجیھ المزید من الاھتمام لتعلیم وتعلم الریاضیات یعد أحد 
متطلبات التنمیة البشریة للأفراد، بما یعدھم للإسھام في التقدم العلمي 

  ). ٤٥: ٢٠٠٨، راندا المنیر، شعبان عیسوي(والتكنولوجي لمجتمعاتھم 
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وتعتبر الریاضیات ضروریة لفھم الفروع الأخرى من المعرفة، فكلھا تعتمد 
على الریاضیات بطریقة أو بأخرى، ولیس ھناك علم أو فن أو تخصص إلا 
وكانت الریاضیات مفتاحا لھ، وإن ضبط وإتقان أي منھا یرتبط بدرجة 

حسن رصرص، (وم وخادمتھا كبیرة بحجم الریاضیات التي ھي أم العل
  ).٢، ص٢٠٠٧

إن تدریس الریاضیات في المرحلة الابتدائیة تمثل العمود الفقري، والأساس 
لبناء فكر ریاضي قوي، ویلزم الاھتمام بطرائق تدریس الریاضیات في ھذه 
المرحلة، لتكون متوائمة مع طبیعة التلامیذ، الذین ینتمون إلى مرحلة 

من خصائصھا الاعتماد على الملاحظة، والخبرة  العملیات الحسیة، والتي
  .المباشرة، والتعامل مع الأشیاء المحسوسة

ولتحدید أھداف تدریس الریاضیات أھمیة  :أھداف تدریس الریاضیات
، ٢٠٠٦الملیجي، (كبیرة لكل من واضع المنھج والمعلم والتلمیذ ویوضحھا 

 ).٤١ص
المنھج، مثل المجالات توجیھ القرارات التي یتم اتخاذھا بشأن بناء  .١

التي یجب أن یغطیھا منھج الریاضیات، وأي المجالات یجب 
التركیز علیھا، وما محتوى الریاضیات الذي یجب اختیاره، وما 
الخبرات التعلیمیة التي یجب أن یتضمنھا المنھج، ومعاییر ما یجب 

 .تدریسھ وكیف تتم عملیة التدریس وعملیة التقویم
لریاضیات من المجالات الواسعة لعلم اختیار محتوى منھج ا .٢

 .الریاضیات، بما یضمن تحقیق أفضل مستوى لتحصیل التلامیذ
اقتراح الطرائق المناسبة لتدریس محتوى المنھج والتقنیات  .٣

 .والأنشطة التعلیمیة التي تیسر عملیة تعلم التلامیذ لمادة الریاضیات
 .تحدید المستوى المطلوب لمخرجات الموقف التعلیمي .٤
ضع الأساس السلیم لعملیة التقویم بحیث تغطي المعلومات و .٥

والمھارات والاتجاھات التي وصل إلیھا التلامیذ في ضوء 
  .الأھداف المحددة

وبالتالي یصبح أحد الأھداف الرئیسیة من تدریس الریاضیات خاصة في 
المرحلة الابتدائیة ھو ترغیب التلامیذ في دراسة ھذه المادة وبیان جمالھا، 

وتھا، وأھمیتھا، ودورھا في تكوین عادات الدقة، والتفكیر السلیم، وحب وق
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في ضوء ) ٩٣، ص٢٠٠٣بدوي، (الاستطلاع، والاكتشاف، والإبداع 
العرض السابق لآراء التربویین حول الأھداف التي ینبغي تحقیقھا عند 
تدریس الریاضیات في المرحلة الابتدائیة یرى الباحث أنھ یجب عند تحدید 

  :اف تدریس الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة مراعاة ما یليأھد
التركیز على المعارف، والمھارات الریاضیة الأساسیة التي  -

یحتاجھا التلمیذ في ھذه المرحلة في إطار مجتمعھ، لیتوسع فیھا 
 .تدریجیاً في المراحل التالیة

تحقیق التوازن بین شمول وعمق ما یتم تدریسھ من المجالات  -
 .فة للریاضیاتالمختل

تحدید الأھداف بناءً على مبدأ الاستیعاب للمفاھیم والتعمیمات  -
الریاضیة في المرحلة الابتدائیة بالمستوى الذي یضمن التطبیق 
المُتقن في مواقف الحیاة المختلفة، وفي المجالات والمراحل 

وذلك بوضع الأھداف الملائمة التي یمكن . الدراسیة الأخرى
 .ة المرغوبة، وعدم اعتبار الكم المؤثّر على الكیفتحقیقھا بالكیفی

تنمیة أنماط التفكیر العلمي لدى التلامیذ في ھذه المرحلة باعتبار  -
الریاضیات طریقة للتفكیر، ومجالاً یساعد على تنمیة القدرة على 

في ظل العصر الذي نعیشھ والذي . حل المشكلات بوجھ عام
لسلیم، للتكیف مع متغیراتھ یتطلب أفراداً قادرین على التفكیر ا

 .المتسارعة، ولاقتراح الحلول المناسبة لمشكلاتھ المتراكمة
إعطاء الأھداف الوجدانیة لتعلیم الریاضیات في ھذه المرحلة  -

أھمیتھا باعتبارھا مُنطلق لتحقیق میل التلمیذ نحو الریاضیات 
والاستمتاع بدراستھا، أو نفوره من دراستھا إذا أُھملت الجوانب 

  .الترفیھیة، والجمالیة، والنفعیة للریاضیات في حیاتنا الیومیة
أنھ من أجل أن تكون طرائق التدریس ) ١٥٥، ص٢٠٠٣جابر، (ویرى 

 :فعاّلة في تحقیق أھداف التعلم لابد من أن تٌختار وفق معاییر مناسبة أھمھا
 .مدى ارتباطھا بالأھداف التعلیمیة .١
 .الجید والوصول إلى النتائج قدرتھا على حث التلامیذ على التفكیر .٢
 .مراعاتھا للجانبین المنطقي والنفسي عند تقدیم المحتوى التعلیمي .٣
 .ارتباطھا بحیاة التلامیذ الاجتماعیة .٤
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مساعدتھا للتلامیذ في تفسیر النتائج التي یتوصلون إلیھا في  .٥
 .دراستھم

 .مساھمتھا في الربط بین الجانبین النظري والعملي للمادة الدراسیة .٦
 .ستغلالھا لنشاط التلامیذ نحو التعلما .٧
مراعاتھا لقدرات التلامیذ واستعداداتھم ومیولھم واتجاھاتھم  .٨

  .المرتبطة بالمادة التعلیمیة

 :نماذج من طرق تدریس الریاضیات في المرحلة الابتدائیة
وفیما یلي استعراضاً موجزاً لبعض الطرائق التي یُمكن استخدامھا في 

 :مرحلة الابتدائیةتدریس الریاضیات بال
احتلت طریقة التعلم بالاكتشاف مكانة خاصة في :الاكتشاف طریقة- ١

الآونة الأخیرة لدى التربویین، وبوجھ خاص عند المھتمین بمناھج 
الریاضیات وطرائق تدریسھا، ومع ذلك فلا یوجد اتفاق على تعریف 

لطریقة ما موحد لطریقة التعلم بالاكتشاف فمن المعاني التي تأخذھا ھذه ا
 ).٢٠٠٣أبو زینة، (یلي 

ویعد التعلم بالاكتشاف إحدى العملیات الھامة في تدریس الریاضیات خاصة 
في المرحلة الابتدائیة التي تتضمن محتوى ریاضي قابل لإعادة الاكتشاف 
من قبل التلامیذ ویعزز نجاح ذلك استخدام التقنیات التعلیمة المحسوسة في 

  .شاف للتلامیذ في ھذه المرحلةبیئة تُسھل عملیة الاكت
أن ) ١١٠، ص١٩٩٨عبید وآخرون، (ویشیر :طریقة حل المشكلات -٢

طریقة حل المشكلات تعتمد على التفكیر العلمي، ومن خلالھا یمكن أن 
یتدرب التلامیذ على ممارسة ھذا النوع من التفكیر السلیم، حیث وضع 

ثل مراحل التفكیر جون دیوي الخطوات العامة لحل المشكلات والتي تم
  العلمي 

ویقترح الأدب التربوي أن یُراعى في اختیار المشكلات العلمیة التي تُتخذ 
  ).١٢٧، ص٢٠٠٥فرج، (محوراً للدرس عدة أمور من أبرزھا ما یلي 

أن یحس التلمیذ بأھمیة المشكلات المبحوثة، كأن ترتبط المشكلات  .١
 .بحاجات التلمیذ واھتماماتھ، أو حاجات مجتمعھ
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أن تكون المشكلات المبحوثة في مستوى تفكیر التلمیذ بحیث  .٢
 .تستثیر أفكاره، وتتحدى قدراتھ، وتحفزه على حلھا

أن ترتبط المشكلات بأھداف الدرس بحیث یكتسب التلمیذ خلال  .٣
حلھا المعرفة العلمیة، والمھارات، والاتجاھات، والمیول العلمیة 

  .المناسبة
ل إن طریقة حل المشكلات تُعد من وفي ضوء ما سبق فإنھ یمكن القو

الاتجاھات الحدیثة في تدریس الریاضیات، ویمكن استخدامھا في تدریس 
الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة، باعتبار أن المسائل الریاضیة مشكلات 
یسعى التلامیذ إلى الوصول إلى حلھا من جانب، وحاجة التلامیذ في 

  .العلمي في التفكیر من جانب آخر المرحلة الابتدائیة إلى تأسیس المنھج
ولكي یتحقق ذلك لابد أن یملك معلم الریاضیات الكفاءة في اختیار 
المشكلات المقدمة للتلامیذ، من حیث ارتباطھا بواقعھم وحیاتھم، لیدركوا 
أھمیتھا، الأمر الذي یدفعھم ویحفزھم على البحث للوصول إلى حلھا، 

لتفكیر طریقة تؤدي في النھایة إلى ویجعلھم یتخذون المنھج العلمي في ا
إنتاج جیل قادر على اتخاذ القرارات السلیمة تجاه المشكلات التي تواجھھ 

  .في حیاتھ
یُعد التدریس باستخدام الألعاب التعلیمیة من :طریقة الألعاب التعلیمیة -٣

أبرز طرائق التدریس التي تراعي نفسیة المتعلم، فھي تلبي حاجاتھم 
قق لھم البھجة الداخلیة، وتشوقھم للمادة الدراسیة التي ورغباتھم، وتح

من خلالھا تصمم أنشطة وألعاب تعلیمیة باعتبار الطریقة العلمیة 
  .المنظمة التي لا تُغفل الأھداف التربویة المرغوبة

ویرى الباحث أن اللعبة الریاضیة ھي نوع من النشاط الھادف الذي یتضمن 
یق من التلامیذ في حصة الریاضیات في ضوء أفعال یقوم بھا التلمیذ أو فر

قواعد تنظیمیة خاصة لغرض إنجاز ھدف معین، وقواعد تربویة عامة 
لغرض ضمان تحقیق الأھداف المعرفیة، والوجدانیة، والمھاریة المتعلقة 

 . بتدریس الریاضیات
تُعد الطریقة المعملیة إحدى طرائق التدریس الفعالة  :الطریقةالمعملیة- ٤

قیق أھداف تعلیم الریاضیات بشكل عام، وفي المرحلة الابتدائیة على في تح
وجھ الخصوص، لانسجامھا مع الخصائص النفسیة للتلامیذ في ھذه 
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المرحلة العمریة، حیث یرى بیاجیھ أن التلامیذ في المرحلة الابتدائیة 
  یمرون بمرحلة العملیات الحسیة، ضمن مراحل التطور 

إلى أن التدریس المعملي یعني ) Bell, 1987, p186(ویشیر بل 
مجموعة من استراتیجیات التعلیم والتعلم، یرتاد التلامیذ بواسطتھا الأفكار "

الریاضیة من خلال أنواع كثیرة من الأنشطة المخططة في معمل 
الریاضیات التي یقوم بھا التلامیذ أو المعلم مع التركیز على مشاركة التلمیذ 

ویرى أن وجود معمل خاص لتدریس . سةواستخدام تمثیلات محسو
الریاضیات مجھز تجھیزاً مناسباً یوفر فرصاً أكبر لنجاح التدریس 
المعملي، كما یرى أنھ لیس من الصعب تصمیم دروس معملیة جیدة یمكن 

  ".تنفیذھا داخل الصف الدراسي العادي، وباستخدام مواد قلیلة وبسیطة

وب من الوسائل التكنولوجیة المھمة، یُعد الحاس :الوسائط المتعددة: ثانیاً
لما یمتلكھ من مزایا متطورة تؤھلھ للدخول في مجالات الحیاة كافة، إذ 
یوفر الحركة والصورة والصوت والألوان، ویعمل على إحداث التفاعل مع 
الطالب، إضافة إلى السرعة، والدقة، وتنوع المعلومات، والمرونة في 

لعرض، مما یجعلھ أفضل بكثیر من أجھزة الاستخدام، والتحكم في عملیة ا
كذلك للحاسوب خصائص تمیزه عن سائر . عرض المعلومات المختلفة

الوسائل الأخرى كالتلفاز، والأفلام، والأشرطة، وتتمثل بقدرتھ على توفیر 
الوقت، إذ یختصر التعلیم باستخدام الحاسوب الوقت اللازم للتعلم بدرجة 

كذلك یوفر الحاسوب التفاعل بین المتعلمین مع أكبر من التعلیم الاعتیادي، 
بعضھم البعض ومع المعلم، وإیجاد مثیرات وتعزیزات للمتعلم، بالإضافة 

  ).Lindroth, 1999, p26(إلى قدرتھ على زیادة دافعیة الطلبة للتعلم 
حیث یُعد اسلوب الوسائط المتعددة من الأسالیب الحدیثة في التعلم حیث یقدم 

ما استخدم بعنایة أثناء عملیة التعلم حیث أن الشرح اللفظي  خدمة ھامة إذا
لا یكفي، فالمتعلم لا یستطیع أن یفھم بالشرح إلا في حدود معارفھ 
ومعلوماتھ ولكن یمكن باستخدام الوسائط توفیر حدود أكثر وضوح عن 

  )٤٥، ١٩٧٢لطفي، (الخبرة والنشاط المراد تعلمھ 
أھمیة استخدام الوسائط المتعددة في ھذا وقد أكد عدد من المربین على 

التدریس، حیث یمكن من خلالھا تسھیل عملیتي التعلیم والتعلم وبناء قاعدة 
، وتمكن المتعلم من التفاعل Computer Data Baseبیانات معلوماتیة 
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بحریة داخل البرنامج التعلیمي والوصول إلى  Navigationوالتجول 
لأمر ا، (Hofstetter, 1995, P:3)المعرفة في أشكال وصیغ متعددة 

الذي یساعد المتعلم أیضاً على اكتساب عدد من المھارات العملیة عند 
  .توظیف ھذه المعارف في مواقف تعلمیة جدیدة

یتألف مصطلح الوسائط المتعددة من شقین  :مفھوم الوسائط المتعددة
Multi  ،وتعني التعددیةMedia  ،وتشیر إلى كل وسیط یحمل معلومات

المتعلم أشكالاً متعددة من /ھى نوع من البرمجیات التي توفر للمستخدمو
آلیات تكنولوجیا العرض والتخزین والاسترجاع والبث والمعالجة لنسیج من 
المرئیات والسمعیات الرقمیة، والمعلومات الاتصالیة الرقمیة المشفرة التي 

برامج التألیف تستخدم الكمبیوتر والقدرات الآلیة التفاعلیة لھ عن طریق 
Authoring Software تلك البرامج التي تصمم بشكل یتیح للمتعلم  /

المستخدم كتابة النصوص، وعمل الرسوم، وأضافھ التأثیرات اللونیة 
، ٢٠٠٠أمین، (والصوتیة، وإدارة مقاطع الفیدیو والرسوم المتحركة 

  ).١(، كما ھو واضح من شكل رقم )٢٠٠-١٩٩ص
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  )٢٠٠، ص٢٠٠٠أمین، (ائط المتعددة مفھوم الوس) ١(شكل 

) ٨٧، ص٢٠٠٢الموسى، (وقد تعددت تعریفات الوسائط المتعددة، فعرفھا 
مجموعة من الوسائط التي تشتمل على الصورةالثابتة والصورة "بأنھا 

المتحركة والصوت والنص وتعمل جمیعھا تحت تحكم الحاسب الآلي في 
  ".وقت واحد
أنھا دمج أنواع مختلفة من ) Eileen E Schroeder, 1991(ویعرفھا 
" كالنص، الصوت، الرسومات، الصور الثابتة، الصور المتحركة"الوسائل 

باستخدام الكمبیوتر وذلك لاستخدامھا في حقل التربیة بواسطة ھجین من 
التكنولوجیا تسمي الوسائط المتعددة التفاعلیة، ھذه التكنولوجیا تستخدم 

نات بالإضافة إلى سرعة الكمبیوتر وكفاءتھ، تطورات جدیدة في تخزین البیا
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لكي تسمح للمتعلم كي ینتقل من خلال قاعدة مصادر الوسائط المتعددة 
  .     الغنیة، بما یتناسب مع قدرات واحتیاجات المتعلمین وأسلوب التعلم

مصطلح الوسائط المتعددة ) Andreas Holzinger, 2001(ویعرف 
وتعني  Multiنھا تتألف من شقین حرفیاً باللغة اللاتینیة على أ

وتشیر إلى كل وسیط یحمل معلومات، فالوسائط المتعددة  Mediaالتعددیة،
النص المسموع، المؤثرات "تتضمن جانب صوتي وذلك من خلال

النص، رسومات، "والجانب المرئي وذلك من خلال " الصوتیة، الموسیقي
استخدام "علیة من خلال والتفا" الصور الثابتة، الرسوم المتحركة، الفیدیو

  ".  لوحة المفاتیح، الفأرة
ومن خلال استعراض جمیع التعریفات السابقة لھذا المصطلح یتضح أن 
ھناك اتفاق بین العدید من التعریفات حول تعددیة الوسائط وتكاملھا وعملھا 
في إطار محدد ومنظم وفق خطة محددة للتدریس، تعمل على تلبیة الحاجات 

لمصاحبة للانفجار المعرفي والتكنولوجیا الذي یشھده عصرنا المتزایدة وا
برمجیات حاسوبیة تعتمد على نظم :"الحالي، یمكن تعریفھا إجرائیاً بأنھا

الاتصالات الحدیثة، وتتكامل فیھا مجموعة من الوسائل المختلفة من 
نصوص، وأصوت، وموسیقى، وصور ورسوم ثابتة، صور ورسوم (

، لتمكن المستخدم للتفاعل معھا وانتقاء )فیدیو متحركة، ورسوم، ومقاطع
الوسائط والتحكم في كمیة وسرعة عرض الوسائط، وذلك لتحقیق أھداف 

  ".تعلیمیة وتدریسیة محددة

تعددت وتنوعت تصنیفات الوسائط  :تصنیفات الوسائط المتعددة
أن تكنولوجیا الوسائط المتعددة ویمكن النظر ) ٢٠٠٢لال، (المتعددة، فیرى 

  :لیھا من ثلاث زوایا أساسیة ھيإ
وھي :Delivery media (Mayer, 2001,P5)الوسائط الناقلة  -١

الوسائط الموجھة نحو عرض وتقدیم المساحة التعلیمیة باستخدام 
اثنین أو أكثر من وسائل نقل المعرفة، والتركیز ھنا على الأدوات 

 ,Lewis)المستخدمة في نقل المعلومات، وھذا ما أكده لویس 
1993, p:340)ضرورة استخدام أكثر من أداة أو وسیلة لنقل ب
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 ،المعلومات إلى المتعلم مثل الكمبیوتر، والتلفزیون وكامیرا الفیدیو
  .إلخ... وأشرطة الكاسیت 

وینظر البعض ھنا :(Presentation Models)نماذج العرض  -٢
تكنولوجیا الوسائط المتعددة ھي طریقة لعرض المادة "على أن 

ة التي تتطلب تكامل ودمج اثنین أو أكثر من الوسائط التي التعلیمی
یتم التحكم فیھا عن طریق الكمبیوتر لحدوث مرونة في استدعاء 

وھكذا تستثمر الوسائط ، (Tessmer, 1998, P:80)"المعلومات
التعلیمیة بطریقة منظمة في الموقف التعلیمي وفي إطار نص 

طریق جھاز معلوماتي یساعد على اكتساب الخبرات عن 
  .الكمبیوتر

٣-  ٍ وفي ھذا الصدد أكد :Sensory Mediaالوسائط الحسیة
على أنتكنولوجیا الوسائط  (Galbreath, 1992,p:15)جلبریث

المتعددة ھي تكنولوجیا حدیثة تستند إلى طبیعة المتعلم كإنسان 
وتبرز قدرتھا نقل وعرض  Multi sensoryمتعدد الحواس 

نوعة، الأمر الذي یسھل من المعلومات في أشكال وصیغ مت
، ١٩٩٨عبد المنعم، (عملیتي التعلیم والتعلم، وفي ھذا الصدد أشار 

إلى أن تكنولوجیا الوسائط المتعددة ھي ترمیز المحتوى ) ١٧٥ص
التعلیمي ترمیزاً عقلیا عن طریق اللفظ أو البصر مما یسھل عملیة 

  .التعلم لدي المتعلم

العناصر المكونة للوسائط المتعددة ) ٤٦-٣٧، ص٢٠٠٥كامل، (بینما یحدد 
  ).٢(كما تظھر في الشكل التالي رقم 
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  عناصر الوسائط المتعددة) ٢(شكل 

یحتاج المتعلم دائماً إلى التواصل اللفظي المكتوب،  :النص المكتوب: أولاً
وھنا تبرز أھمیة استخدام النصوص في برامج تكنولوجیا الوسائل المتعددة 

عناوین أم خطوط رئیسة، أم قوائم أم تعلیمات لشرح محتوى سواء أكانت 
  .تعلیمي محدد

إلى عدد من الأشكال التي یمكن أن ) Vaughan, 1994, p.23(وأشار 
الكلمات أو العبارات أو الجمل : یعرض بھا النص في مثل ھذه البرامج مثل

أو الفقرات للتعریف بالبرنامج وأھدافھ وأھم موضوعاتھ والتوصیات 
كذلك مجموعة الأوامر التي تظھر على شاشة الكمبیوتر . مختلفة للمتعلمال

  .وأزرار التفاعل كالأزرار النصیة مثل المساعدة أو الغلق أو الخروج
علىعدد من القواعد التي یجب ) Tway, 1995, P.35(وقد أكد أیضا 

مراعاتھا عند استخدام النصوص في برامج تكنولوجیا الوسائط المتعددة 
عدم استخدام الفقرات الطویلة واستخدام الخطوط المعتدلة، والتباین : منھا

اللوني والتعلیل بین الخطوط المزخرفة مع التأكید دائماً على الجمع بین 
الرسوم أو الصور والنصوص الشارحة لھا في نفس الشاشة، ترك مساحات 

 .فارغة بین الخطوط مع إدخال تأثیرات حركیة على النص
أنھ سھل ) ١٨١ص, ١٩٨٤رونتري، (الصوت كما یرى  :ـوتالص: ثانیاً

في تسجیلھ وتضخیمھ وتقلیل سرعتھ متى شئنا، والأصوات المقصودة في 



 م الجزء الثاني٢٠١٤أكتوبر ) ٧(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٨٩   
  

برامج تكنولوجیا الوسائط المتعددة، قد تكون أصواتاً طبیعیة من مخلوقات 
االله أو صناعیة أو تركیبیة كالموسیقى، كما في الأصوات التعلیمیة التي 

  .ا متعددة لتوضیح مفھوم معینتتضمن أصواتً
إلى إمكانیة تقسیم ) ٢٨٢، ص٢٠٠٢القاضي وزغلول، (ویشیر كل من 

  :الصوت إلى
وتتمثل في صورة أحادیث مسموعة منطوقة : النص المسموع  - أ

بلغة تنبعث من السماعات الملحقة بجھاز الكمبیوتر، وقد 
تستخدم لمصاحبة رسم یظھر على الشاشة أو لإعطاء توجیھات 

  . شادات للمتعلموإر
وھي أصوات موسیقیة تصاحب المثیرات البصریة : الموسیقي  - ب

  .التي تظھر على الشاشة من رسوم وصور

والمؤثرات إما أن تكون طبیعیة وھیالتي : المؤثرات الصوتیة -ج
تصدر من مصادرھا كأصوات الحیوانات، وإما أن تكون 

دھا صناعیة التي تستعمل للدلالة على أصوات لا یمكن إیجا
  .بطبیعتھا ویتم تسجیلھا داخل الأستودیو

وھي عبارة عن تعبیرات تكوینیة بالخطوط والأشكال  :الرسوم الثابتة: ثالثاً
الثابتة تظھر في صورة رسومات بیانیة خطیة أو دائریة، أو بأعمدة، أو 
برسومات المظللة أو الملونة، وقد تكون رسومات كاریكاتوریة، وقد تكون 

بالكمبیوتر، أو یمكن إدخالھا باستخدام الوحدات الملحقة رسومات منتجة 
القاضي وزغلول، (بالكمبیوتر، وتخزن بحیث یمكن تعدیلھا واسترجاعھا 

  ).٢٨٦، ص٢٠٠٢
أنھا وسائط لتمثیل الواقع دون ) Brevetion, 2001, p.131(ویذكر 

الصور : حركة ومن أھم أشكالھا في برامج تكنولوجیا الوسائط المتعددة
طبوعة، والصور الفوتوغرافیة والشخصیة، والصور الزیتیة، والرسوم الم

، والرسوم Comiesالكاریكاتیر، والرسوم المسلسلة (الثابتة مثل 
وجمیعھا تُعد تمثیلاً حرا ) التخطیطیة، والخرائط، والرسوم البیانیة

وتظھر أھمیة ھذه الوسائل في تلك . بالخطوط لفكرة أو تعبیر عن المعنى
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مج في قدرتھا على التسجیل والتعبیر الدقیق للشيء وإتاحة الفرصة البرا
  .لاكتساب معارف ومھارات عملیة وتقریب المعاني للمتكلم

وھي لقطات فوتوغرافیة ساكنة لأشیاء حقیقیة، :الصور الثابتة: رابعاً
وتستخدم لتقریب الخبرات المجردة إلى أذھان المتعلمین، ویفضل الحصول 

عبد المنعم، (الكامیرا الرقمیة لتكون ذات جودة عالیة  علیھا باستخدام
  ).٣٠٣، ص١٩٩٨

إذا لم تكن ترید استخدام صوراً أو رسوم ثابتة تصممھا بنفسك فیمكنك 
، Digital Clipartاستدعاء صور جاھزة من خلال مكتبات رسوم رقمیة 

موجودة في الغالب على أقراص مدمجة تحوي الآلاف من الصور 
مجموعة على شبكة الإنترنت، وھذه المكتبات تحتوي على الجاھزة، أو 

مجموعات من الرسوم الثابتة والصور الفوتوغرافیة، وأیضاً تحتوي على 
ملفات صوتیة، ولقطات فیدیو حیة، وفى الغالب تكون مصنفة تحت 

أو  Familyمجموعات، فیمكنك أن تجد مجموعة منھا في مجلد یسمى
Computer لبحث وسط الآلاف من الصور عما مما یجعل من السھل ا
  ).٤٤-٤٣، ص٢٠٠٥كامل، (یناسبك منھا 

الرسوم المتحركة ھي مجموعة من الرسوم  :الرسوم المتحركة: خامساً
الثابتة المتسلسلة التي تعرض متتابعة وبسرعة معینة مما یعطي الإیحاء 
بالحركة، كما أن ھناك الرسوم المتحركة ثلاثیة والتي لا تنشأ عن عرض 

جموعة من الإطارات المتتابعة، ولكن یتم إنشاء الأبعاد ومن ثم تحریكھ م
في الفراغ، Coordinatesوإحداثیات  Vectorsفي الفراغ وفقاً لمتجھات 

وتضیف الرسوم المتحركة تأثیرات حركیة مھمة في مشروع الوسائط 
ثانیة /إطار ٢٤المتعددة، تعمل معظم الرسوم المتحركة بسرعة عرض 

  ).٣٠٣، ص١٩٩٨نعم، عبد الم(
وتساعد الرسوم المتحركة في توضیح الحركات غیر المرئیة، والعلاقات 
والعملیات المجردة في المفاھیم العلمیة وتوفیر الخبرات البدیلة للخبرات 
الواقعیة، كما تعرض الحركة كاملة، كما یحدث في الواقع فعلاً الأمر الذي 

المھارات العملیة وتعلمھا لدى یجعلھا تسھم في اكتساب المعرفة وتنمیة 
  ).٣٥، ص١٩٩٩راشد وعبد الھادي، و النجدي(الطلاب 
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أصبح الفیدیو الآن أحد العناصر  ):الفیدیو(الصور المتحركة : سادساً
الھامة في عروض تكنولوجیا الوسائل المتعددة، ویستخدم كثیراًفي التعلم 

عرض، وتظھر من خلال الكمبیوتر، لیعطي المتعلمین متعة بمشاھدة ال
الصور المتحركة في صورة لقطات فیلمیھ متحركة سُجلت بطریقة رقمیة، 
وتُعرض بطریقة رقمیة أیضاً وتتعدد مصادرھا لتشمل كامیرا الفیدیو، 
وعروض التلفزیون، واسطوانات الفیدیو عن طریق مشغلاتھا، وھذه 

، ١٩٩٨ عبد المنعم،(. اللقطات یمكن إسراعھا وإبطائھا وإیقافھا وإرجاعھا
  ).٣٠٣ص

أن تقنیة الفیدیو الرقمیة متعارف ) ٣٢-٣٠ھـ، ص١٤٣١العریشي، (ویشیر 
علیھا منذ زمن وقد اعتمدت في الفترة الأخیرة كوسیلة لتسجیل الفیدیو 
ضمن برامج الوسائط المتعددة، فیتألف الفیدیو الرقمي من إشارات رقمیة 

الكامیرا الرقمیة ظھرت بدلاً من الإشارات القیاسیة، ومع توافر الفیدیو و
، ٢٠٠١عزمي، (ویؤكد برامج كثیرة تساعد في تنسیق الأفلام، كما 

أن ھناك ھدفان أساسیان لاستخدام الفیدیو من خلال برامج ) ١٤٥-١٤٤ص
  :الوسائط المتعددة

تقوم تكنولوجیا الواقع الافتراضي على مزج  :الواقع الافتراضي: سابعاً
ویتمثل ذلك في . مشابھ للواقع الذي نعیشھالواقع بالخیال، وإنشاء محیط 

إظھار الأشیاء الثابتة والمتحركة وكأنھا في عالمھا الحقیقي من حیث 
  ).٣١٤، ص١٩٩٨عبد المنعم، (تجسیدھا وحركتھا والإحساس بھا 

فالواقع الافتراضي عبارة عن برامج متناسقة، تقوم بإحاطة المستخدم 
ل عرض المشاھد بالبُعد الثالث، من خلا) مصطنع(وإدخالھ في عالم وھمي 

والصوت والموسیقى والمؤثرات الصوتیة والصور الثابتة والمتحركة، 
وذلك من خلال التقنیات المتطورة المتاحة التي تعطى المستخدم الشعور 
بلمس الأشیاء في عالمھا الحقیقي، وذلك باستخدام تجھیزات خاصة 

ر المستخدم بأنھ في عالم بالحركة واللمس، وتكون المحصلة لذلك أن یشع
حقیقي، ویشاھد المستخدم تلك العروض من خلال نظارة رأس توضع على 
رأسھ، ویتحكم المستخدم في العرض بتحریك رأسھ في اتجاه معین، 
وبتغییر اتجاه حركة رأسھ سوف یتغیر اتجاه المشھد الذى یراه في الواقع 

م متحركة ثلاثیة الوھمي، سواء كان ھذا المشھد لقطات فیدیو أو رسو
  ).٢٠٧، ص٢٠٠٠أمین، (الأبعاد 
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للوسائط المتعددة خصائص ھامة : خصائص تكنولوجیا الوسائط المتعددة
، ٢٠٠١عزمي، (تمیزھا عن غیرھا من الوسائل التعلیمیة، فیرى 

أن مفھوم تكنولوجیا الوسائط المتعددة یرتبط بمبدأین ھما ) ١٦٧-١٥٣ص
، ویشیر التكامل إلى المزج Interaction، والتفاعل Integrationالتكامل 

بین عدة وسائط لخدمة فكرة أو مبدأ عند العرض، بینما یشیر التفاعل إلى 
الفعل ورد الفعل بین المتعلم وبین ما یعرضھ علیة الكمبیوتر، ویتضمن ذلك 

  .قدرة المتعلم على التحكم فیما یعرض علیھ
نظریات علم النفس منذ فترة طویلة تؤكد  :Individualityالفردیة  -١

التعلیمي على ضرورة تفرید المواقف التعلیمیة، للتغلب على 
الفروق الفردیة بین المتعلمین، والوصول بھم جمیعاًفي المواقف 
التعلیمیة المفردة المتعددة إلى نفس مستوى الإتقان، وفقاً لقدرات 
واستعدادات كل منھم ومستوى ذكائھ وقدرتھ على التفكیر والتذكر 

  .حتفاظ بالمعلومات واسترجاعھا بعد فترةوالا
توفر تكنولوجیا الوسائط المتعددة بیئة تعلم  :Diversity التنوع -٢

متنوعة، یجد فیھا كل متعلم ما یناسبھ ویتحقق ذلك إجرائیًا عن 
طریق توفیر مجموعة من البدائل والخیارات التعلیمیة أمام المتعلم، 

لیمیة، والمواد التعلیمیة، وتتمثل ھذه الخیارات في الأنشطة التع
والاختبارات ومواعید التقدم لھا، كما تتمثل في تعدد مستویات 

  . المحتوى
حیث یتطلب إنتاج برمجیات الوسائط  :Electronic الإلیكترونیة -٣

المتعددة وتقدیمھا توافر العدید من الأجھزة الإلیكترونیة التي تعمل 
كالكامیرات : لحقاتھبطریقة رقمیة، فإلى جانب الكمبیوتر ھناك م

الرقمیة، الماسح الضوئي، أجھزة الإدخال والإخراج الصوتي، 
مشغلات الفیدیو، مشغلات أسطوانات اللیزر، وتتضافر ھذه 

 .الأجھزة الإلیكترونیة لخدمة برامج الوسائط المتعددة

 ;شیمي(عن كل من ) ٣٢- ٣٠ھـ، ص١٤٣١العریشي، (بینما یذكر 
عند تصمیم عروض تكنولوجیا الوسائط أنھ  )٢٧٣، ص٢٠٠٨وإسماعیل، 
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المتعددة لاستخدامھا في العملیة التعلیمیة، فإنھ یجب أن تتمیز ھذه العروض 
التفاعلیة : وھي) ٣(بالخصائص الموضحة في الشكل التالي رقم 

Interactivity الفردیة ،Individuality التنوع ،Diversity التكامل ،
Integration الكونیة ،Globosity.  

  
شیمي وإسماعیل، (مخطط یوضح خصائص تكنولوجیا الوسائط المتعددة ) ٣(شكل 

  )٢٧٣، ص٢٠٠٨

التفاعلیة في عروض تكنولوجیا الوسائط  :Interactivity التفاعلیة -١
المتعددة، تعني الحوار بین طرفي الموقف التعلیمي المتعلم والبرنامج، 

ة المستخدم التي ویتم التفاعل بین المستخدم والعرض من خلال واجھ
یجب أن تكون سھلة، حتى تجذب انتباه المستخدم فیسیر في المحتوى، 
ویتلقى تغذیة راجعة، ویبحر في العرض لیكتشف ویتوصل بنفسھ إلى 

 .المعلومات التي یرغبھا
جاءت تكنولوجیا الوسائط المتعددة لتسمح  :Individuality الفردیة– ٢

المتغیرات في شخصیات المتعلمین، بتفرید المواقف التعلیمیة؛ لتناسب 
وقدراتھم واستعداداتھم وخبراتھم السابقة، ولقد صممت ھذه 

للمتعلم  Self-Pacingالتكنولوجیا بحیث تعتمد على الخط الذاتي 
وھي بذلك تسمح باختلاف الوقت المخصص للمتعلم طولاً وقصراً بین 

ا الوسائط متعلم وآخر تبعاً لقدراتھ واستعداداتھ، وتسمح تكنولوجی
المتعددة بالفردیة في إطار جماعیة المواقف التعلیمیة، وھذا یعني أن 
ما توفره من أحداث ووقائع تعلیمیة یعتبر في مجموعة نظاماً متكاملاً، 

 .یؤدي إلى تحقیق الأھداف التعلیمیة المنشودة
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توفر تكنولوجیا الوسائط المتعددة بیئة تعلم  :Diversityالتنوع  – ٣
یجد فیھا كل متعلم ما یناسبھ ویتحقق ذلك إجرائیاً عن طریق متنوعة، 

توفیر مجموعة من البدائل والخیارات التعلیمیة أمام المتعلم، وتتمثل 
ھذه الخیارات في الأنشطة التعلیمیة، والمواد التعلیمیة، والاختبارات 
ومواعید التقدم لھا، كما تتمثل في تعدد مستویات المحتوى، وتعدد 

ویرتبط تحقیق التنوع بخاصیة التفاعلیة من ناحیة .لتعلمأسالیب ا
وخاصیة الفردیة من ناحیة أخرى، وتختلف برامج الوسائط المتعددة 
في مقدار ما تمنحھ للمتعلم من حریة في اختیار البدائل، كما تختلف 

 .في مقدار الخیارات المتاحة ومدى تنوعھا
ولوجیا الوسائط المتعددة، إن التكامل في تكن :Integrationالتكامل  – ٤

یؤثر بشكل مباشر على تحصیل الطلاب، ولا یعني ذلك عرض ھذه 
الوسائط واحدة بعد الأخرى من خلال شاشات منفصلة، ولكن العبرة 
أن تخدم ھذه العناصر الفكرة المراد توصیلھا على شاشة واحدة، المھم 

تحركة، ھنا ھو اختیار الوسائط المناسبة من صوت، وصورة ثابتة وم
ورسوم متحركة، ورسومات خطیة، وموسیقى، ومؤثرات صوتیة، 
ویظھر ذلك على ھیئة خلیط أو مزیج متكامل متجانس، یرتبط بتحقیق 

  .مجموعة من الأھداف التعلیمیة المحددة
وتعني الكونیة في تكنولوجیا الوسائط المتعددة  : Globosityالكونیة -٥

ن، والانفتاح على مصادر إلغاء القیود الخاصة بالزمان والمكا
المعلومات المختلفة، والاتصال بھا، ونشر عروض الوسائط المتعددة 

  . في الأماكن المتباعدة في العالم، ونقلھا من دولة إلى أخرى

   :لوسائط المتعددةمكونات ا
: أن عناصر الوسائط المتعددة تتكون من) ٢٤٣، ص٢٠٠٢زیتون، (ویرى 

المعلومات،  ھذه وحفظ لحمل وأدوات البیانات، أو المعلومات نظام
 تسمح والتي الاتصال الأدوات، وأخیراً أنظمة ھذه تشغیل بالإضافة لأجھزة

  .الأجزاء ھذه كل بین بالربط
في مكونین ھذه المكونات ) Traynor, 1996, p54-58(بینما حدد ترینر 
  .مكونات برمجیة، ومكونات مادیة: أساسین فقط ھما
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  :مكونات برمجیة مثل
 ,Toolbook, Directorبرامج التألیف الإبداعیة مثل برامج  -

Autherware.  
  .Photoshop, Pantshopبرامج الرسم وتحریر الصور مثل  -
 ,Flashمثل  برامج الرسوم المتحركة وإنتاجوتحریر الأفلام -

Switsh, Camtasia.  
  .Camtasiaبرامج تسجیل وتحریر الأصوات مثل  -
  .ج البیاناتبرامج المحاكاة وبرامج إنتا -
  .بعض لغات البرمجة إن أمكن -

  

جھاز حاسب متطور یستخدم في عملیة الإنتاج للبرامج  :مكونات مادیة مثل
أجھزة حاسب بمواصفات حدیثة .التعلیمیة یستخدم نظام تشغیل حدیث

  .تستخدم في عملیة عرض المنتج للطلبة والمستخدمین
أقѧѧراص  مشѧѧغلات.ماسحاتضѧѧوئیة.كѧѧامیرات تصѧѧویر عادیѧѧة ورقمیѧѧة -

معѧѧѧدات ومیكرفونѧѧѧات .مدمجѧѧѧة ومضѧѧѧغوطة قابلѧѧѧة للقѧѧѧراءة والكتابѧѧѧة 
  .طابعاتومعدات أخرى.صوتیة وغرف صوتمعزولة

  

ماعیل،  (بینما یذكر  ائط    ) ١٧٥-١٦٦، ص٢٠٠١إسـ اج الوسـ ات إنتـ أن مكونـ
  :المتعددة تتكون من ثلاثة ھي

وتتضمن المحتویات التعلیمیة المتنوعة التي یبنى  :المادة التعلیمیة -١
مقدمة المادة :ھا برنامج الوسائط المتعددة، وتحتوي علىل

تحتوي على عنوان موضوع المادة، بیانات عامة عن  :التعلیمیة
تخطیط و. منفذ المادة ومراجعھا، الھدف العام لموضوع المادة

تتضمن تحدید وصیاغة الأھداف السلوكیة للمادة  :المادة التعلیمیة
میة إلى عناصرھا، وتحدید خصائص التعلیمیة، وتحلیل المادة التعلی

الطلاب الدارسین للمادة التعلیمیة، وتحلیل عناصر المادة التعلیمیة 
إلى أفكار وصیاغتھا، واختیار المواد التعلیمیة المصورة 

  .والرسومات، واختیار المؤثرات الصوتیة المناسبة للمادة التعلیمیة
لومات ومن تتعدد أجھزة وأدوات معالجة عناصر المع :الأجھـزة -٢

جھاز الكمبیوتر والبطاقات الخاصة بالصوت والصورة : بینھا
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والفیدیو والإنترنت وغیرھا، والأدوات الملحقة بھ لنقل الرسومات 
وكامیرا التصویر ) scanner(والصور مثل الماسح الضوئـي 

الفوتوغرافي الرقمیة، وأجھزة معالجة لقطات الفیدیو، وأجھزة نقل 
  .المؤثرات الصوتیة

وتساعد برامج تألیف  :برامج تألیف برمجیات الوسائط المتعددة -٣
الوسائط المتعددة المعلمین وأخصائي تكنولوجیا التعلیم على إنتاج 
برمجیات تعلیمیة بالوسائل المتعددة التفاعلیة، والتي تتضمن 
النصوص والرسومات والصور ولقطات الفیدیو والمؤثرات 

  .الصوتیة، والنصوص المترابطة

   :ات تصمیم المادة التعلیمیة في الوسائط المتعددةخطو
تختلف عملیة تصمیم المواد التعلیمیة تبعاً لاختلاف الوسیط التعلیمي الذي 
یقوم بعرضھا، ومن ھذا المنطلق فإن تصمیم المادة التعلیمیة للوسائط 

 Tahboub, and(المتعددة لھ خطوات وأسالیب خاصة، ویذكر كل من 
others, 2001( ،) ،أن عملیة إنتاج ): ٤٥٤ -٢٠٠٨أبو شقیر وحسن

المادة التعلیمیة باستخدام الوسائط المتعددة تمر بعدة خطوات یمكن تلخیصھا 
  : على النحو التالي

التفكیر والتحلیل : وتشمل ھذه المرحلة :التخطیط لعملیة التطویر -١
العناصر الأساسیة التي یجب . قبل عملیة الإنتاج

. دفة التي سوف تستخدم المنتج المطورالفئةالمستھ.تطویرھا
المحتوى من صور . المعدات المستخدمة من عتاد مادي وبرمجي

  . ونصوص وأفلام وصوت ورسومات متحركة وغیر متحركة

المصادر . واجھة المنتج وكیفیة تعامل الفئة المستھدفة مع المنتج -
  . المتوفرة لعملیة التطویر

ون ھذه العملیة سھلة نوعاً ما وتك :تجمیع العناصر للمنتج النھائي -٢
وقد تحتاج . إذا كانت عملیة التخطیط المسبقة قد تمت بشكل ناجح

  . ھذه العملیة لإعادة التخطیط والتفكیر لعدة مرات
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  : وتشمل) التنفیذ الحقیقي للمنتج(مرحلة التصمیم والإنتاج للعناصر  -٣

تصمیم واجھة العرض بما تحتویھ من تصمیم وعناصر مرئیة  -
الثبات . ن في عملیة التركیب ووضع ھیكلیة كاملة للمنتجوتواز

  . على قوام واحد في عرض وتصمیم القوائم والمعلومات
وتحتاج ھذه الخطوة إلى . وضع المحتوى داخل الھیكلیة المصممة -

من الوقت علماً بأن وجود المعلومات والصور  الجل الأعظم
نفیذ ھذه والنصوص المؤلفة مسبقاً یساعد وبشكل كبیر على ت

ویمكن الاستفادة ھنا من منتجات وعناصر تم تصمیمھا . الخطوة
مسبقاً في منتجات متشابھ ویمكن تكوین قاعدة بیانات للعناصر 

 .المستخدمة لتساعد في استخدامھا في منتجات أخرى لاحقا
استخدام البرامج والأدوات لإنشاء الصور والحركات والأفلام  -

ص الصوتیة وربطھا بشكل فني والرسومات التوضیحیة والنصو
ویلعب . مع باقي العناصر لتحقیق الھدف المرجو من المنتج

المشرفون التربویون والمؤلفون دوراً ھاماً في مراقبة ما یتم 
تصمیمھ وطریقة عرضھ من قبل فنیي ومبرمجي الوسائط المتعددة 

  . للتأكد من خدمة الأھداف التعلیمیة للمنتج
م عملیة الفحص لكل من المحتوى وتت :فحص المنتج وضبطھ -٤

التعلیمي والوظیفي للبرنامج للتأكد من خلوه من الأخطاء الفنیة أو 
آیة أخطاء في المحتوى أو طریقة العرض وتتم مراحل الفحص 
والتصحیح على المستوى الداخلي للمنتجین والمشرفین المشاركین 

ات والمستوى الخارجي لبعض الفئ. في عملیة التصمیم والتنفیذ
ویمكن عمل . المستھدفة لاستخدام المنتج أو مشرفین وفنین آخرین

عروض تجریبیة على مراحل مختلفة ومستخدمین مختلفین للتأكد 
  . من تحقیق الھداف المطلوبة

بعد ذلك یمكن عمل المنتج النھائي  :المونتاج النھائي والإخراج -٥
وإخراجھ بالشكل المطلوب مثل وضعھ على قرص مدمج أو على 

  .لإنترنت أو على الشبكة الداخلیة للمدرسة أو الجامعةا
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  :الأھمیة التعلیمیة والتربویة للوسائط المتعددة
وترجع أھمیة الوسائط المتعددة إلى كونھا تسھل العملیة التعلیمیة وعملیة 
عرض المادة المطلوبة، ویمكن استخدامھا في إنتاج المواد التعلیمیة بنماذج 

لتعلیمیة، وأیضاً تعمل على تحفیز الطلبة على مختلفة لعرض المادة ا
التفاعل بشكل أكبر مع المادة التعلیمیة وتحفیز العمل الجماعي، وتسھل 
عمل المشاریع التي یصعب عملھا یدویاً وذلك باستخدام طرق المحاكاة في 
الحاسوب، ویمكن عرض القصص والأفلام الأمر الذي یزید من استیعاب 

  ).٢٠٨-٢٠٧، ٢٠٠٤عیادات، (روحة الطلبة للمواضیع المط

 معوقات استخدام الوسائط التعلیمیة المتعددة في العملیة التعلیمیة: 
الوسائط المتعددة كغیرھا من التقنیات الحدیثة كما لھا ما یمیزھا لھا أیضاً 
العدید من معوقات التطبیق التي تحول دون تطبیق الوسائط المتعددة داخل 

الى أھم ھذه ) ١٩- ١٨، ص٢٠٠٦أبو ورد، (ر العملیة التعلیمیة، ویشی
مادیة أو بشریة، واتجاھات : المعوقات ویحددھا في ثلاث معوقات ھي

  .المعلمین نحو استخدام التقنیة
المحتاجة لتوفیر برمجة المقررات التعلیمیة تعتبر  :التكلفة المادیة -

أحد الأسباب الرئیسة من عدم استخدام الوسائط المتعددة في، حیث 
اج ذلك لتوفیر برمجیات الوسائط المتعددة مع خبراء للعمل یحت

علیھا، وحواسیب بمواصفات معینة تناسب والبرمجیات، بالإضافة 
ان عدم امتلاك الطلاب لأجھزة الحاسوب في بیوتھم یقف عقبة 

 .أمام تطبیق ھذه الطریقة
حیث قد یواجھ المتعلمین بعض المشاكل الفنیة أثناء  :المشاكل الفنیة -

تخدامھم لأسطوانات المواد المقررة والمحوسبة باستخدام اس
الوسائط المتعددة، ولذلك یلجأ المتعلمون إلى استخدام الطرق 
التقلیدیة في دراستھم، كذلك قد تكون ھناك إعاقات جسدیة بین 
صفوف المتعلمین كضعف البصر مثلاً، أو أمراض الظھر 

أمام جھاز والفقرات وغیرھا التي تحول دون جلوس الطالب 
 .الحاسوب مما یضطره إلى استخدام الطریقة التقلیدیة في دراستھ

فالعوائق المالیة أو الفنیة  :اتجاھات المعلمین نحو استخدام التقنیة -
لیست ھي السبب الرئیسي لعدم استخدام التقنیة، بل إن العنصر 
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ط المتعددة البشري لھ دور كبیر في عدم استخدام برمجیات الوسائ
 .ملیة التعلیمیةفي الع

  
، )١٦٦، ص٢٠٠٢سالم، (، )٥١، ص٢٠٠٥كامل، (ویرى كلاً من 

أن ) ٢٨-٢٧، ص٢٠٠٤الصواف، (، )٢٦٥- ٢٦٤، ص٢٠٠٢زیتون، (
  :استخدام الوسائط المتعددة في العملیة التعلیمیة یواجھ بعض المعوقات منھا

تحتاج إلى تدریب المعلمین وتوعیتھم بأھمیة تكنولوجیا الوسائط  -
ددة وإمكانیتھا في تحسین وتطویر التعلیم، وتدریبھم على المتع

 .تصمیم وإنتاج ھذه البرامج في المقررات المختلفة
الكلفة المباشرة للبرامج والأجھزة، وتعد ھذه الكلفة كبیرة لحد ما،  -

ویمكن أن تقل ھذه الكلفة عند مقارنتھا بالعائد من استخدام 
 .متكنولوجیا الوسائط المتعددة في التعلی

الصعوبة في اختیار البرمجیات المناسبة والحدیثة، وأیضاً صعوبة  -
 .توافقھا مع متطلبات تقدیم كل المناھج والمقررات الدراسیة

وجود الرھبة والتخوف من استخدام الكمبیوتر وبرامج الوسائط  -
 .المتعددة

الأمیة الكمبیوتریة للمتعلمین وضرورة محوھا، ویمكن محو ھذه  -
  .إكساب وتدریب المتعلمین على ھذه المھارات الأمیة من خلال

ومما سبق یرى الباحث أن استخدام الوسائط المتعددة تعمل على خلق جو 
تعلیمي تفاعلي یجذب الطالب لیتعامل مع الأشیاء الموجودة فیھا بطریقة 
طبیعیة، ویحصل على فرصة تعلیمیة عظیمة من شأنھا تعزیز وصقل 

یھ مفاھیم وإجراءات تساعده في تعلم وتنمیة قدراتھ الاستكشافیة فتبنى لد
المھارات المطلوبة، ومن خلال التعلم بالوسائط المتعددة برز دوراً جدیداً 

  .للمعلم یتناسب مع طبیعة الوسائط المتعددة
ماھیة التحصیل، وأھمیتھ، والعوامل : یتضمن ھذا الجزء: التحصیل: ثالثاً

اف المعرفیة، وفیما یلي تفصیل المؤثرة فیھ، ودافعیتھ، ومستویات الأھد
  .لذلك

 التحصیل بأنھ ) ٤، ص١٩٩٧بدوي، (عرّف  :التحصیل ماھیة
المعرفة التي یتم الحصول علیھا والمھارة التي تتم تنمیتھا في "
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الموضوعات الدراسیة بالمدارس وتبینھا بالدرجات التي یتم 
، ٢٠٠٢علام، (الحصول علیھا في الاختبارات، كما عرفھ 

درجة الاكتساب التي یحققھا فرد، أو مستوى "أنھ ب) ٣٠٥ص
النجاح الذي یحرزه، أو یصل إلیھ في مادة دراسیة أو مجال تعلیمي 

بأنھ ) ٧، ص٢٠٠٤الدریویش، (، وعرفھ "أو تدریبي معین
مجموعة من المعلومات والمھارات والمعارف التي یكتسبھا "

الدرجة التي الطالب بعد دراستھ للوحدة المراد تدریسھا، ویحدد ب
الجابري، (، وعرف "یحصل علیھا الطالب في الاختبار التحصیلي

مقدار ما یحصل علیھ الطالب من "التحصیل بأنھ ) ١٤، ص٢٠٠٧
معلومات أو معارف أو مھارات معبراً عنھا بدرجات في الاختبار 
المعد بشكل یمكن معھ قیاس المستویات المحددة والذي یتمیز 

 ".وعیةبالصدق والثبات والموض
مقدار ما یكتسبھ الطالب من مفاھیم : لباحث التحصیل إجرائیاً بأنھاویعرف 

وتعمیمات ومھارات من خلال دراستھ لموضوع أو وحدة جمع المئات، 
مقیساً بالدرجة التي یحصل علیھا في الاختبارات التحصیلیة المعدة لھذا 

  .الغرض

  :أھمیة التحصیل في المرحلة الابتدائیة-
ات نظر متباینة لدى المختصین في تحدید العوامل المؤثرة في وھناك وجھ

التحصیل للطلاب، والمؤدیة بدورھا للتفوق الدراسي أو عدمھ، مكونھ بذلك 
عدة اتجاھات نظریة تختلف في طرحھا بناءً على ما یؤثر في المجتمع من 
توجیھات فكریة وعقائد اجتماعیة یحملھا أصحاب ھذه النظریات، وأبرز 

  ).٢٠٠٤السدحان، (النظریة الوظیفیة، والنظریة الصراعیة : لنظریاتھذه ا
ومن خلال ما سبق یمكن القول إن التحصیل یُعد من أھم ما یمیز الطالب 
عن غیره من الطلاب، فمن خلالھ یمكن أن یعرف مدى تقدم الطالب، 
واكتسابھ للمفاھیم والتعمیمات والمھارات، وبالتالي نستطیع من خلالھ 

حكم على الطالب من حیث نجاحھ أو رسوبھ، وانتقالھ من صف  إصدار
  .لآخر، ومن مرحلة لأخرى

 یتداخل عدد من العوامل في التأثیر  :العوامل المؤثرة في التحصیل
في تحصیل الطالب، وذكر ھذه العوامل لا یعني أنھا السبب الوحید 
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في ضعف التحصیل، فقد تعمل مجتمعة، وقد یؤثر عامل واحد دون 
خر، أو یؤثر عامل في طالب دون آخر، ویمكن تقسیم تلك الآ

  ):ھـ١٤٢٣الحربي، (العوامل كالآتي 
تشمل التأخر في القدرة على القراءة لعدم الإلمام  :عوامل عقلیة عامة

بأساسیاتھا في وقت مبكر، وأیضاً عدم القدرة على التذكر بالشكل الصحیح، 
  .بالإضافة إلى القدرات الذكائیة المنخفضة

وتشمل ضعف السمع والبصر والھزال والإصابة  :عوامل جسمیة عامة
بالأمراض التي تفقد الجسم حیویتھ وبالتالي لا تتیح لھ الفرصة لبذل الطاقة 

  .المطلوبة في عملیتي التعلیم والتعلم
: تتعلق بالبیئة المدرسیة أو المنزل أو خارجھما ومن أمثلتھا :عوامل بیئیة

ارس مختلفة في بیئات مختلفة تبعاً لظروفھ الأسریة انتقال الطالب بین مد
مما یتبعھ تباین بین الطرق التعلیمیة التي یتلقاھا الطالب وعدم إلمامھ لبعض 

  .أجزاء المنھج الدراسي

  :البحوث والدراسات السابقة
ھذا الجزء البحوث والدراسات السابقة من خلال محѧورین  في تناول الباحث 

الدراسات والبحوث السابقة العربیѧة والأجنبیѧة ذات   : رئیسین، المحور الأول
الدراسѧѧѧѧات : العلاقѧѧѧѧة بتѧѧѧѧدریس الریاضѧѧѧѧیات والتحصѧѧѧѧیل، والمحѧѧѧѧور الثѧѧѧѧاني 

والبحѧѧѧѧوث السѧѧѧѧابقة العربیѧѧѧѧة والأجنبیѧѧѧѧة ذات العلاقѧѧѧѧة بالوسѧѧѧѧائط المتعѧѧѧѧددة      
وأثارھا علѧى  واستخدامھا في تدریس المواد الدراسیة المختلفة ومѧدىفاعلیتھا 

ي ذالك تعقیبا على البحوث والدراسѧات السѧابقة، وفѧى أخیѧرا     ثم یلالتحصیل، 
  .یام عرض فروض البحث

  :دراسات تتعلق بتدریس الریاضیات والتحصیل :أولاً 
ھدفت ھذه الدارسة إلى التعلم التخیلي ): ٢٠٠٢(دارسة خالد العرجة 

كطریقة تدریس التحصیل في الریاضیات والاحتفاظ بالمعلومات الریاضیة، 
على أثر الجنس ومستوى تعلم الوالدین ونوع المدرسة في  والتعرف

التحصیل والاحتفاظ بالمعلومات الریاضیة، وقد أظھرت النتائج أھمھا 
وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات المجموعتین التجریبیة 
والضابطة في الاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبي، وقد أوصت 
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دورات تدریبیة لمعلمي الریاضیات لتدریبھم على كیفیة الدارسة إلى عقد 
  .استخدام التعلم التخیلي كطریقة تدریس في الریاضیات

ھدفت ھذه الدارسة إلى تقصي أثر استخدام ): ٢٠٠٣(دارسة أشرف علي 
التعلم التعاوني في تدریس الھندسة لتلامیذ الصف الثاني الإعدادي على 

ض مستوى القلق الھندسي لدیھم، ومن أھم التحصیل والتفكیر الإبداعي وخف
نتائج الدارسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة 
التي درست باستخدام التعلم التعاوني في التحصیل وكذلك في انخفاض 

وقد أوصت الدارسة إلى مراعاة .القلق الھندسي لصالح المجموعة التجریبیة
رحلة الإعدادیة عند تدریس الھندسة وتنظیم حاجات وخصائص تلامیذ الم

مستوى الھندسة في مراحل التعلیم المختلفة في ضوء أسالیب التعلم 
  .التعاوني المختلفة

ھدفت ھذه الدارسة إلى ): ٢٠٠٤(دارسة أحمد والشمري العجمي وآخرون 
معرفة أثر التدریس بطریقة التعلم التعاوني في تنمیة القدرة على التفكیر 

اعي وزیادة التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى طلاب الصف الإبد
الأول المتوسط بالكویت، وقد استخدم الباحثون في دارستھم المنھج 

وقد أوصت الدارسة بضرورة توفیر البیئة المناسبة والوسائل . التجریبي
  .المعینة لتسھیل عملیة تطبیق أنشطة التعلم التعاوني

ھدفت ھذه الدارسة إلى معرفة أثر ): ٢٠٠٧(دارسة فھد الخوالدي 
استراتیجیة مقترحة في حل المسائل الھندسیة بوحدة حساب المثلثات في 

وقد استخدم  .الصف الأول الثانوي على تحصیل الطلبة في حل ھذه المسائل
وقد . الباحث المنھج التجریبي باعتباره المنھج المناسب لدارسة الظاھرة

طالبة من طالبات الصف الأول ) ٦٢(ة من اختار الباحث عینة مكون
بسلطنة ) الخابورة(الثانوي بمدرسة صفیة بنت عبد المطلب الثانویة بولایة 

عُمان، واختار العینة بطریقة عشوائیة وقسمھا إلى مجموعتین مجموعة 
  .تجریبیة وأخرى ضابطة

ھدفت ھذه الدارسة إلى فحص أثر استخدام ): ٢٠٠٩(دارسة محمد العبسي 
ریقة السقارطیة في تدریس الھندسة، على التحصیل الریاضي والتفكیر الط

الناقد لدى طلبة كلیة العلوم التربویة الجامعیة في وكالة الغوث في الأردن، 
ولتحقیق أھداف الدارسة استخدم الباحث المنھج التجریبي، وقد طبقھ على 
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موعتین طالباً وطالبة، وزعوا على مج) ٥٤(عینة الدارسة المكونة من 
تجریبیة، وأخرى ضابطة حیث درست المجموعة التجریبیة موضوع 
الأشكال الھندسیة باستخدام السقارطیة، والضابطة درست نفسھا بالطریقة 
المعتادة، وقد أوصت الدارسة إلى إجراء دارسات تتناول فاعلیة استخدام 

  .الطریقة السقارطیة في تدریس مواد أخرى غیر الریاضیات
ھدفت ھذه الدارسة إلى معرفة استخدام ): م ٢٠٠٩( دیاب  دراسة سھیل

استراتیجیة مقترحة لحل المسائل الریاضیة الھندسیة على تحصیل طلاب 
الصف الثامن الأساسي واتجاھاتھم نحو الریاضیات، ولتحقیق أھداف 
الدارسة استخدم الباحث المنھج التجریبي، حیث تم بناء الاستراتیجیة 

یمھم حل المسائل الھندسیة في وحدة المساحات والتكافؤ واستخدامھا في تعل
في الأشكال الھندسیة، وقد أوصت الدارسة بضرورة توظیف الاستراتیجیة 
في حل المسائل الھندسیة وتشجیع المعلمین على استخدامھا في ممارستھم 

  .التعلم

  .دراسات تتعلق بالوسائط المتعددة:ثانیاً 
تأثیر "حول  (Fraynierz& Lockwood, 1982)دراسة 

استخدامبرنامج كمبیوتر متعدد الوسائط في تنمیة المھارات العلمیة 
) طالباً ٥٨" (المتكاملة، ومھارات حل المشكلة لدى طلاب الجامعة

التي درست ) طالبا٣٤ً(وأظھرت النتائج تفوق المجموعة التجریبیة 
ریقة ، التي درست بالط)طالبا٢٤ً(بالبرنامج على المجموعة الضابطة 

  .المعتادة في مھارات الرسوم البیانیة، وتصمیم التجارب، وتفسیر البیانات
لاستقصاء فعالیة التدریس بالكمبیوتر  (Lavoie, Good, 1988) ودراسة

الملاحظة والتفسیر : ذي الوسائط المتعددة في تنمیة المھارات العلمیة مثل
دارسًا ودارسةً في  ٤٦والاستنتاج والتنبؤ، وكانت عینة الدراسة مكونة من 

مجموعتین تجریبیة وضابطة، وكشفت النتائج بأن المجموعة التجریبیة 
  .تفوقت في أدائھا بالنسبة للاستنتاج والتنبؤ

ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید ) ١٩٩٥(دراسة محمد إبراھیم الدسوقي 
الكفایات التعلیمیة اللازمة لإعداد المعلم المناسب لتنفیذ وتقدیم الأنشطة 
التعلیمیة الخاصة بتعلیم التكنولوجیا في مرحلة التعلیم الأساسي، وفى ضوء 
ھذه الكفایات یتم تصمیم برنامج متعدد الوسائل التعلیمیة لمساعدة المعلم 
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المناط بھ تدریس ھذا المحتوى الدراسي في تنمیة قدراتھ لتحقیق أھداف ھذا 
لیة الوسائل التعلیمیة المحتوى الجدید، وقد وأشارت نتائج الدراسة إلى فاع

  .المتعددة في إكساب الكفایات التعلیمیة للطالب المعلم
التي ھدفت إلى استقصاء فعالیة التدریس ) (Watkin, 1996دراسة ویتكن 

في تحصیل  CDباستخدام الوسائط المتعددة المخزنة على قرص مدمج 
وأظھرت واتجاھاتھم نحو العلوم ) طالبا٥٩ً(عینة من طلاب جامعة أریزونا

النتائج تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة التي درست 
بالطریقة المتبعة في التحصیل، وعدم وجود فروق دالة إحصائیا بین 

  .المجموعتین في الاتجاھات
التي استھدفت استقصاء فعالیة برنامج یتضمن ) ١٩٩٧إسماعیل، (دراسة 

الشرائح لدى طلاب كلیة التربیة وسائل سمعیة وبصریة في مھارات إنتاج 
بجامعة الكویت، واستخدم في البرنامج شرائط الفیدیو والشرائح المتزامنة 

وقام البرنامج على المشاھدة والاستماع لعینات .صوتیا، ونصوص، وصوت
من الشرائح المنتجة مسبقاً، وكشفت نتائج الدراسة عن تفوق المجموعة 

ة في التحصیل للمحتوى التعلیمي الخاص التجریبیة على المجموعة الضابط
بمھارات إنتاج الشرائح في مقرر وسائل وتكنولوجیا التعلیم وكذلك تفوقھم 

  .في مھارات انتاج الشرائح المتزامنة صوتیا
التي استھدفت تأثیر ) (McDonald, 1997 كذلك دراسة میكدونالد

صیل والاتجاه نحو التدریس باستخدام تكنولوجیا الوسائط المتعددة على التح
 Linconبمدینة لینكن  Nebraskaالكمبیوتر لدى طلاب جامعة نبراسكا 

، وكشفت نتائج الدراسة عدم وجود فروق دالة )طالباً ٢٩٨(عددھم 
التجریبیة التي درست بتكنولوجیا الوسائط : إحصائیا بین المجموعتین

طریقة العادیة المتعددة، والضابطة التي درست نفس المحتوى التعلیمي بال
  .في كل من التحصیل أو الاتجاه نحو استخدام الكمبیوتر

لاستقصاء فعالیة برنامج تفاعلي متعدد  (Fabry, 1998)ودراسة فابري 
الوسائط وقائم على تمثیل الظواھر، في التحصیل الدراسي لدى عینة من 

من  تلمیذاً وتضمن البرنامج عددًا ٢٥تلامیذ المرحلة الابتدائیة قوامھا 
ونصوص، وصوت ، الوسائط مثل الرسوم المتحركة، ولقطات فیدیو

وصور، وكشفت نتائج الدراسة عن فعالیة البرنامج في زیادة التحصیل 
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  .الدراسي لأفراد العینة
) Frederic Mosteller; Gohn Emerson, 1998(دراسة كلا من 

ة التفاعلیة ھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة أثر تصمیم برامج الوسائط المتعدد
في التدریس داخل الجامعات على جذب الطلاب نحوھا ومدى استفادتھم، 
وأثارھا على زیادة دافعیتھم، وقد أشارت النتائج إلى أنھ عند تنوع الأنشطة 
في إنتاج عروض الوسائط المتعددة یؤدي إلى جذب انتباه الطلاب، كما 

ا یؤدي إلى بقاء أثر تُحدث تأثیراً قویاً في المستخدمین لھذه العروض مم
التعلم، كما أنھا تراعى الفروق الفردیة، وتجعل المتعلم أكثر نشاطاً وفعالیة 

  .أثناء التعلم
فقد استخدمت  (Korfiatis, et.al 1999)أما دراسة كورفتس وآخرون 

برنامجًا في تكنولوجیا الوسائط المتعددة معدا مسبقاً من قبل أعضاء ھیئة 
بالیونان والذي یتضمن  (Theralonki)الوینكي التدریس بجامة سیر 

الرسوم والصور والنصوص والصوت لتمثیل : عدیدًا من الوسائط مثل
  . الظواھر في علم البیئة والسكان 

قد ھدفت إلى ) Siegle and etc, 2000(أما دراسة سیجل وآخرون 
لفة على البحث فیما إذا كان لاستخدام الوسائط المتعددة وتقدیم البرامج المخت

الكمبیوتر المحمول أثره على تحصیل الطالب في المرحلة الثانویة في ولایة 
آیداھو بالولایات المتحدة الأمریكیة، وقد توصل الباحثون في دراستھم تلك 
إلى أن الطلاب قد تحصلوا على قدر أكبر من المعلومات عندما أتیحت لھم 

أنھم بالفعل قد استفادوا و) لابتوب(فرصة الوصول إلى الحاسبات المحمولة 
  .من الوسائط المتعددة المتطورة

تأثیر برنامج تكنولوجیا  (Buckly, 2000) واستھدفت دراسة بیكلي
" ستانفورد"الوسائط المتعددة المعد من قبل أعضاء ھیئة التدریس بجامعة 

(Stanford)  في مجال العلوم على التحصیل والفھم لدى عینة  ١٩٩٢عام
وأظھرت النتائج " مدوسترن"بمدینة ) طالباً ٢٨(سة العلیا من طلاب المدر

  .فعالیة البرنامج متعدد الوسائط في التحصیل والفھم لدى الطلاب
لقیاس فعالیة استخدام الكمبیوتر متعدد الوسائط في ) ٢٠٠١(دراسة عباس 

التحصیل الأكادیمي وتنمیة القدرات الابتكاریة لدى تلامیذ المرحلة 
لقاھرة، بعد إعداد البرنامج في ضوء إستراتیجیتي حل الابتدائیة با
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المشكلات والاكتشاف على أن یتضمن كل درس عددًا من شاشات العرض 
  .الخاصة بالأھداف والتوضیح والأنشطة، والتقویم، والأسئلة الموضوعیة

ھدفت ھذه الدراسة إلى تصمیم ) ٢٠٠١(دراسة صبحي أحمد سلیمان 
یمي متعدد الوسائل لتدریب طلاب شعبة وإنتاج برنامج كمبیوتر تعل

تكنولوجیا التعلیم على مھارات التصویر الضوئي ومعرفة مدى فاعلیتھ في 
تحقیق ھذه المھارات، وقد دلت نتائج ھذه الدراسة على فاعلیة استخدام 

  .الوسائل في تدریب الطلاب على مھارات التصویر الفوتوغرافي
ذه الدراسة إلى التعرف على أثر ھدفت ھ) ٢٠٠١(دراسة أحمد محمد نوبي 

اختلاف نوع وحجم التفاعل في برامج الكمبیوتر متعددة الوسائل على 
وقد أشارت نتائج ھذه .التحصیل والتفكیر الابتكاري لدى طلاب كلیة التربیة

الدراسة إلى فعالیة استخدام برامج الوسائط المتعددة على التحصیل والتفكیر 
  .الابتكاري

حول برنامج مقترح لتدریب الطلاب المعلمین ) ٢٠٠٢(مید دراسة عبد الح
في تصمیم وانتاج  Power Pointعلى استخدام العروض التقدیمیة 

برمجیات تعلیمیة متعددة الوسائط وتنمیة اتجاھاتھم نحو استخدام الكمبیوتر 
وھدف البحث إلى التعرف إلى إمكانیة الاستفادة من بعض .في التعلیم

ة الجاھزة في تدریب الطلاب غیر المتخصصین في برمجة البرامج التطبیقی
الكمبیوتر على إنتاج برمجیات تعلیمیة سھلة الاستخدام تتوافر فیھا 
خصائص التفاعلیة بالإضافة إلى إمكانیة استخدام الكتابة والصوت 

  .والصورة والحركة والرسوم البیانیة
 Pascal Van Gerven; Fred Pass; Maaike(دراسة كل من 

Hendriks, 2003(  ھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة فعالیة كلاً من التعلم
بأسلوب الوسائط المتعددة أو التعلم بالأسلوب التقلیدي في إكساب كلاً من 
صغار السن وكبار السن الأمثلة العملیة، وأثبتت نتائج الدراسة إلى أن التعلم 

لشكل التقلیدي، كما أنھ لا بالوسائط المتعددة أكثر كفاءة وفعالیة من التعلم با
یوجد اختلاف في تأثیر التعلم بالوسائط المتعددة بین المجموعات في العمر 

، وبالتالي یصلح استخدام الوسائط المتعددة لكبار )سواء للكبار أم للصغار(
  .السن وصغار السن

أثرالوسائط المتعددة  تقییم إلى): ٢٠٠٥(ھدفت دراسة شامبرز وآخرون 
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ینة مختارة عشوائیاً، للمقارنة بین الطلاب المتخرجین من على تحصیل ع
السنة الأولى الابتدائیة، والذین تعلموا مبادئ القراءة، سواء كان ذلك 
باستخدام الوسائط المتعددة المتطورة أم غیر ذلك، وبین الطلاب الذین 

مدارس من  ١٠درسوا ذات المبادئ باستخدام أفلام فیدیو قصیرة، وذلك في 
المدارس فقراً في مقاطعة ھارتفورد بولایة كونیتیكت بالولایات  أكثر

المتحدة الأمریكیة، وذلك باستخدام المنھج التجریبي، وقد توصلت الدراسة 
وتدعم ھذه النتائج فكرة  HLMالى وجود آثار ایجابیة محددة، في اختبار 

 .الاستفادة من الوسائط المتعددة المتطورة في تدریس القراءة
دراسة ھدفت إلى التعرف على فعالیة استخدام ) ٢٠٠٦(مھدي أجرى 

برمجیات تعلیمیة على التفكیر البصري والتحصیل في التكنولوجیا لدى 
وقد استخدم الباحث اختباري التفكیر البصري .طالبات الصف الحادي عشر

والتحصیل للوصول إلى نتائج الدراسة والتي كانت تصف البرمجیات 
في تنمیة مھارات التفكیر البصري في التكنولوجیا لدى  التعلیمیة بفاعلیة

طالبات الصف الحادي عشر كما تتصف البرمجیات التعلیمة بفاعلیة في 
  .تنمیة التحصیل في التكنولوجیا لدى طالبات الصف الحادي عشر

دراسة ھدفت إلى معرفة أثر استخدام برنامج ) ھـ١٤٢٨(وأجرت الأحمد 
على تحصیل تلمیذات الصف السادس  Power Pointالعروض التقدیمیة 

استخدمت الباحثة المنھج شبھ . الابتدائي في مقرر العلوم بمدینة الریاض
تكونت الدراسة كامل المجتمع من طالبات الصف السادس . التجریبي

الابتدائي بمدینة الریاض، وأوصت الباحثة إلى إنشاء مراكز إنتاج 
روض التقدیمیة البوربوینت، وإعداد برمجیات وبرامج تعلیمیة في مجال الع

برامج تدریب للمعلمین على استخدام برامج الحاسوب بفاعلیة داخل الصف 
  .ووضع خطط مستقبلیة مرحلیة مشتركة لھذه البرامج

  :التعقیب على البحوث والدراسات السابقة :ثالثاً 
وفى ضوء ما سبق اتضح للباحث من خلال مراجعة وتحلیل الدراسات 

، أن جمیع ھذه الدراسات استھدفت بحث تأثیر تكنولوجیا الوسائط السابقة
المتعددة على عدد من المتغیرات التابعة؛ مثل التحصیل الدراسي، 
والتدریس، والاحتفاظ بالمعلومات لفترة أطول، وتذكرھا، والتفاعل بین 
المتعلم والعرض، ومحو الامیة الكمبیوتریة، وتنمیة التفكیر الابتكاري، 
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ة بعض المھارات، والاتجاھات، واستخدامھا في كل مراحل التعلیم، وتنمی
  .مما یؤكد أھمیة استخدام برامج الوسائط المتعددة في عملیة التعلم

وقد ركزت العدید من الدراسات على فاعلیة تكنولوجیا الوسائط المتعددة 
، (Lavoie, Good, 1988)وعروضھا وبرمجیاتھا في التحصیل ومنھا 

 ,Fabry)، فابري )١٩٩٧إسماعیل، (، )(Watkin, 1996ویتكن 
عبد (، )٢٠٠١عباس، (، )٢٠٠٠فتحي، (، (Allen, 1998)، ألن (1998

 Khayat&Keshtkar, 2002( ،)Mathew(، )٢٠٠١الكریم، 
Mitchell, 2003( ،)Pascal Van Gerven; Fred Pass; 

MaaikeHendriks, 2003( ،) ،أبو شقیر وحسن، (، )٢٠٠٦مھدي
  ).ھـ١٤٣٢محمد، (، )ھـ١٤٢٩المطیري، (، )٢٠٠٨

كما اھتمت مجموعة أخرى من الدراسات بأثر استخدام تكنولوجیا الوسائط 
المتعددة وعروضھا وبرمجیاتھا في التحصیل والتفكیر الابتكاري وتنمیة 

 ، میكدونالد(Fraynierz& Lockwood, 1982)المھارات ومنھا 
McDonald, 1997)( ،)Frederic Mosteller; Gohn Emerson, 

، كورفتس )Wishart&Blease, 1999(، وشارت وبلیز )1998
 Siegle and(، سیجل وآخرون (Korfiatis, et.al 1999)وآخرون 

etc, 2000( ،)Buckley, 2000(بیكلي ،(Buckly, 2000) ،) ،نوبي
الصواف، (، )٢٠٠٢العجلوني، (، )٢٠٠٢زغلول ومحروس، (، )٢٠٠١
أبو (، )٢٠٠٤(، شامبرز وآخرون )٢٠٠٥(ون ، شامبرز وآخر)٢٠٠٤
  ).ھـ١٤٢٧ورد، 

أظھرت بعض الدراسات ضعف أثر استخدام الوسائط المتعددة على 
الأحمد، (، )١٩٩٩العمر، (، )١٩٩٩الجریوي، (التحصیل كدراسة 

  ). ھـ١٤٢٨
وقد استفاد الباحث من الدراسات التي تناولھا ھذا المحور في تدعیم الإطار 

سة الحالیة بالأدبیات المرتبطة، وتفسیر النتائج التي توصلت النظري للدرا
 .إلیھا الدراسة الحالیة

  :فروض البحث: ثالثاً
  : سعى البحث الحالي إلى التحقق من صحة الفروض  التالیة
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بین ) ٠.٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -
متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین 

) جمع(البعدي لاختبار التحصیل في المھارات الحسابیة - بليالق
 .تعزى إلى استخدام الوسائط المتعدة لصالح التطبیق البعدي

بین ) ٠.٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -
متوسطات درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في 

) جمع(سابیة التطبیق البعدي لاختبار التحصیل في المھارات الح
تعزى إلى استخدام الوسائط المتعدة لصالح طلاب المجموعة 

 . التجریبیة

 : إجراءات البحث
   :منھج البحث

بعد إطلاع الباحث على مناھج البحث المختلفة، والدراسات السابقة 
المرتبطة بموضوع البحث، أمكن تحدید المنھج المناسب للبحث بالمنھج 

فإن المنھج شبھ ) ٣٠٦، ص١٩٩٥العساف، (شبھ التجریبي، وكما یذكر 
التجریبي ھو تطبیق عامل معین على مجموعة دون الأخرى لمعرفة ما 

إلى أن المنھج ) ٧٧، ص٢٠٠٥الشریف،  ;الكیلاني(یُحدثھ من أثر، ویشیر 
شبھ التجریبي ھو أكثر التصامیم شیوعاً بین الباحثین، ویتضمن وجود 

لى كلیھما قیاس قبلي وقیاس مجموعة تجریبیة وأخرى ضابطة یطبق ع
بعدي، وقد قام الباحث باختیار مجموعتین لتمثل إحداھما المجموعة 

  .الضابطة، والأخرى تمثل المجموعة التجریبیة

  :مجتمع البحث
تلامیذ الصف الثاني الابتدائي، سة من جمیع رالدھذه المجتمعفي نایتكویو

  .العطفالفصل الدراسي الثاني، بمدرسة إبتدائیة التحفیظ ب

  :عینة البحث
 تلامیذ مدرسة إبتدائیة التحفیظ بالعطفتم اختیار عینة البحث عشوائیاُ من 

ھـ، وتتكون العینة ١٤٣٥ –١٤٣٤في الفصل الدراسي الثاني للعام الجامعي 
  .من مجموعتین
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طالباً كمجموعة ضابطة تدرس ) ٣٠(المجموعة الأولى وعددھا  -
 .بالأسلوب التقلیدي

طالباً كمجموعة تجریبیة تدرس ) ٣٠(ة وعددھا المجموعة الثانی -
  .باستخدام عرض الوسائط المتعددة

   :مواد البحث
  :وتتضمن المواد التجریبیة للبحث كل من

حددت موضوعات البحث من مقرر الریاضیات :تحدید موضوعات البحث
للصف الثاني الابتدائي، الفصل الدراسي الثاني، الفصل الرابع عشر وحدة 

جمع : (، والتي تتضمن الموضوعات التالیة"أرقام ٣داد من جمع الأع"
المئات، الجمع بإعادة تجمیع الآحاد، الجمع بإعادة تجمیع العشرات، إنشاء 

  ).جدولاً، تقدیر ناتج الجمع
 :تحلیل محتوى الموضوعات المحددة -
یھدف تحلیل المحتوى إلى تحدید العناصر : الھدف من تحلیل المحتوى )١

نة في الموضوعات المحددة من مفاھیم، وتعمیمات، الأساسیة المتضم
ومھارات، وذلك لإعادة صیاغتھا باستخدام الوسائط المتعددة، وإعداد 
الاختبار التحصیلي، لذلك تم التحلیل وفق التصنیف التالي المفاھیم، 

، )١٩٩١موسى، (، )١٩٨٣شعراوي، (والتعمیمات، والمھارات 
 ).٢٠٠٩الشھري، (

بعد إطلاع الباحث على الدراسات : تحلیل المحتوىالصورة الأولیة ل )٢
المتعلقة بتحلیل المحتوى، حیث تكونت لدى الباحث فكرة واضحة عن 
إجراءات التحلیل، قام الباحث بتحلیل محتوى الموضوعات المحددة عن 
طریق قراءة المادة العلمیة قراءة دقیقة، بھدف تصنیف المحتوى الذي 

سب البناء الھرمي لبنیة العلم، وبعد تضمنھ إلى مكونات المعرفة ح
 ).٢(القیام بعملیة التحلیل ملحق رقم 

تم التأكد من الصدق الظاھري لتحلیل المحتوى : صدق تحلیل المحتوى )٣
وذلك بعرضھ على عدد من المتخصصین في مجال مناھج تدریس 

الملك خالد، والملك سعود، : العلوم، ومجال تقنیات التعلیم، من جامعات
، وفي ضوء آرائھم تم إجراء )٣(عبد العزیز، ملحق رقم  والملك
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التعدیلات اللازم، وقد اعتبر الباحث الأخذ بملاحظات المُحكِّمین، 
وإجراء التعدیلات المشار إلیھا أعلاه بمثابة الصّدق الظّاھري، وصدق 

  .المحتوى للتحلیل
كما تم حساب ثبات التحلیل وذلك عن طریق : ثبات تحلیل المحتوى )٤

ادة التحلیل حیث تعد طریقة إعادة التحلیل من أكثر الطرق مناسبة إع
، ١٩٨٧طعیمة، (لتقدیر ثبات التحلیل في دراسات تحلیل المحتوى 

متخصصین، وبعد رصد ) ٥(، وذلك بمقارنة تقییم نتائج )١٧٧ص
التقدیرات الكمیة، قام الباحث بحساب مدى الاتفاق والاختلاف بین 

الوكیل، والمفتي، ( Cooperمعادلة كوبر  نتائج التقییم باستخدام
  ).٦٢، ص١٩٩٦

نتائج معادلة كویر لثبات عناصر تحلیل ) ١(ویوضح الجدول التالي  
  .المحتوى

  ثبات عناصر تحلیل المحتوى) ١(جدول 
  معامل الثبات  عدد مرات الاتفاق  مجموع الفئات  عناصر التحلیل

  ١.٠٠  ٥  ٤  المفاھیم
  ١.٠٠  ٣  ٣  التعمیمات

 ٠.٨٠  ٤  ٥  راتالمھا
إجمالي 
  العناصر

٠.٩٣  ١١  ١٢  

  

رات الكمیة، وجد الباحث أن نسبة الاتفاق یدلتقعلى الة دلمعاوبعد تطبیق ا
ت الاستمارة، في ثباع تفاارلة على نسبة داھي و% ٩٣بین المحكمین بلغت 

  .أن تحلیل المحتوى یتمتع بقدر كبیر من الثباتلى وبذلك یمكن الإطئنان إ
في ضوء نتائج تحلیل المحتوى، تم : الموضوعات المحددة تحدید أھداف -

للأھداف التدریسیة في ) ١٩٩٥زیتون وزیتون، (الاستعانة بتصنیف 
، كون البحث )٤(الجانب المعرفي، لتحدید الأھداف التدریسیة ملحق 

، وذلك )التذكر، الفھم، التطبیق: (الحالي یقتصر على ثلاثة مستویات ھي
ا الثلاثة تحتاج إلى فترة زمنیة أطول لتنمیتھا، لأن المستویات العلی

وصاغ الباحث أھداف الموضوعات المحددة، والأھداف الإجرائیة 
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التدریسیة لكل موضوع من الموضوعات، لاستخدامھا عند إعداد 
  .الدروس ضمن دلیل المعلم

  : بناء عرض الوسائط المتعددة -
ائط یھدف عرض الوس :تحدید أھداف عرض الوسائط المتعددة )١

أرقام، ووفقاً لذلك تم تحدید  ٣تنمیة جمع الاعداد من : المتعددة إلى
مجموعة من الأھداف الإجرائیة لعرض الوسائط المتعددة، تتفق مع ما 

 ).٤(تم تحدیده من أھداف للموضوعات ملحق رقم 
قام الباحث بالاطلاع على أھم : تصمیم عرض الوسائط المتعددة )٢

نموذج رفیني : لتصمیم المواد التعلیمیة ومنھاالنماذج التعلیمیة الفعالة 
)Ruffini ،2000( ونموذج ریان وآخرون ،)Ryan et al., 2000, 

p43-51( ونموذج ،) ،نموذج كل من )١١٢، ص٢٠٠٣جودت ،
، )٢٠٠٥الخان، (، ونموذج )١٧٩-، ٢٠٠٥المبارك،  ;الموسى(

، ٢٠٠٦الفار، (، نموذج )١٣٥-١٢٩، ص٢٠٠٥الھادي، (ونموذج 
شعبان، (، ونموذج )٢٣- ١١، ص٢٠٠٧الباتع، (، نموذج )٢١- ١٥ص

، وخلص الباحث إلى ضرورة )٢٠٠٩زاھر، (، ونموذج )٢٠٠٧
  .وطبیعة الوسائط المتعددةوجود نموذج تصمیم تعلیمي یتناسب

في تصمیم ) ٢٠٠٠خمیس، (وتبنى الباحث نموذج محمد عطیة خمیس 
شاملة التي تشتمل على جمیع المواد التعلیمیة، حیث یُعد من أھم النماذج ال

عملیات التصمیم والتطویر التعلیمي، والنموذج قائم على التفاعل بین جمیع 
مكوناتھ، وذلك عن طریق عملیات التقویم البنائي، والرجع والتعدیل 

من خمسة أساسیة ) ٤(والتحسین المستمرـ ویتكون النموذج كما في الشكل 
  :مراحل ھي

تحلیل المشكلة وتقدیر :تحلیل وتتضمنمرحلة ال: المرحلة الأولى -
الحاجات، وتحلیل المھمات التعلیمیة، وتحلیل خصائص المتعلمین 
وسلوكھم المدخلي، وتحلیل الموارد والقیود في البیئة التعلیمیة، 

 .واتخاذ القرار النھائي
تصمیم : مرحلة التصمیم التعلیمي وتتضمن: المرحلة الثانیة -

وات القیاس محكیة المرجع، تصمیم الأھداف السلوكیة، تصمیم أد
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استراتیجیة تنظیم المحتوى وتتابع عرضة، تحدید طرائق 
واستراتیجیات التعلیم والتعلم، تصمیم سیناریو التفاعلات التعلیمیة، 
تحدید نمط التعلیم وأسالیبھ، تصمیم استراتیجیة التعلیم العامة، 

لتعلم اختبار مصادر التعلم ووسائلھ المتعددة، وصف مصادر ا
ووسائل المتعددة، اتخاذ القرار بشأن الحصول على المصادر أو 

 .إنتاجھا محلیاً
إعداد السیناریوھات، : مرحلة التطویر وتتضمن: المرحلة الثالثة -

الفعلي، عملیات التقویم ) الإنتاج(التخطیط الإنتاج، التطویر 
 .البنائي، التشطیب والإخراج النھائي للمنتوج التعلیمي

: مرحلة التقویم النھائي وإجازة المنتج وتتضمن: الرابعةالمرحلة  -
تحضیر أدوات التقویم من اختبارات، استبانات، بطاقات ملاحظة 

الخ، والتي سبق إعدادھا في الخطوة الثانیة من مرحلة التصمیم، ... 
ثمالاستخدام المیداني للمنتج وتجریبھ في مواقف تعلیمیة حقیقیة، 

لتقویم، ثمالمعالجة الإحصائیة، وتحلیل وتطبیق أدوات القیاس وا
النتائج ومناقشتھا وتفسیرھا، لتحدید مواطن القوة والضعف، 
والمراجعات المطلوبة، واتخاذ القرار بشأن الاستخدام أو 

 .المراجعة، واخیرا تسجیل حقوق الملكیة
: مرحلة النشر والاستخدام والمتابعة وتتضمن: المرحلة الخامسة -

ومات عنھ توضح خصائصھ ومزایاه وإمكانیاتھ، النشر وتقدیم معل
والعمل على تكوین اتجاھات إیجابیة حول المستحدث، والتثبیت 
والدمج في بنیة النظام القائم، كجزء من نشاطھ الاعتیادي، 
والمتابعة والاستمرار والتجدید الذاتي لمعرفة ردود الفعل علیھ، 

 .وإمكانیات التطویر المستقبلي
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  ج محمد عطیة خمیس لتصمیم المواد التعلیمیةنموذ) ٤(شكل 
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في ضوء الھدف  :تصمیم عرض الوسائط المتعددة وبناء المحتوى )٣
العام للوحدة، والأھداف الإجرائیة التي تم تحدیدھا مسبقاً، والاستعانة 
بالكتاب المقرر، بالإضافة لمجموعة من المقابلات الشخصیة مع 

التصمیم التعلیمي الذي المتخصصین في المجال، وفي ضوء نموذج 
تبناه الباحث، تم تحدید الموضوعات الأساسیة لعرض الوسائط 

  :المتعددة وھي
تمھیدي للوحدة، ومجموعة من الأمثلة : تھیئة الفصل وتتضمن -

 .المحلولة التي تعمل على توضیح الفكرة وتبسیطھا
: ویتضمن كل درس) دروس ٥(المحتوى العلمي للدروس الوحدة  -

 .أمثلة تدریبیة محلولة لتوضیح فكرة الدرسفكرة الدرس، 
أفلام تعلیمیة ویتضمن مجموعة من الشروحات على ھیئة مقاطع  -

 .فیدیو
اختبار الفصل والاختبار التراكمي، ویتضمن كل منھم مجموعة  -

 .من التدریبات التي یجب ان یجیب عنھا الطالب
وقدرُوعي عند تصمیم جمیع أجزاء العرض استخدام النصوص  -

والأشكال والأصوات وتأثیرات الحركة والانتقالات بین الصور
  .الشرائح

قام الباحث بالتحقق من صدق : صدق عرض الوسائط المتعددة )٤
العرض المصمم، وتحدید مدى مناسبتھ للتطبیق من خلال صدق 

، حیث تمعرضھ على مجموعة من )الصدق الظاھري(المحكمین 
طرق التدریس المحكمین والأساتذة المتخصصین في المناھج و

) ٣(والریاضیات وعلوم الحاسب الآلي وتقنیات التعلیم ملحق رقم 
لمعرفة آرائھم حول عرض الوسائط المتعددة من خلال مقابلات 

 .شخصیة
وفى ضوء آراء واقتراحات المحكمین تم إجراء بعض التعدیلات في 
التصمیم وإعادة صیاغة بعض الفقرات والجمل، وإضافة بعض 

وتیة والحركیة لیصل عرض الوسائط المتعددة إلى التأثیرات الص
، واعتبر الباحث الأخذ بملاحظات )٥(صورتھ النھائیة ملحق رقم 
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المُحكِّمین، وإجراء التعدیلات المشار إلیھا بمثابة الصّدق الظّاھري، 
  .واعتبر أن عرض الوسائط المتعددة صالح لأغراض البحث

  :إعداد دلیل المعلم -
الاطلاع على العدید من الدراسات السابقة التي بعد  :إعداد الدلیل )١

جمع (تناولت إعداد دلیل المعلم تم إعداد دلیل المعلم لتدریس وحدة 
من مادة الریاضیات الصف الثاني ) أرقام ٣العدد المكون من 

الفصل الدراسي الثاني، وقد شمل الدلیل على مقدمة توضح أھمیة 
داف الوحدة وصیاغة استخدام عروض الوسائط المتعددة، ثم أھ
دروس، والمتطلبات  ٥لدروس الوحدة، حیث تتضمن الوحدة على 

 . الفنیة والتقنیة لاستخدام عرض الوسائط المتعددة داخل الفصل
قام الباحث بالتحقق من صدق دلیل المعلم، وتحدید  :صدق الدلیل )٢

الصدق (مدى مناسبتھ للتطبیق من خلال صدق المحكمین 
ث تمعرضھ على مجموعة من المحكمین ، حی)الظاھري للدلیل

والأساتذة المتخصصین في المناھج وطرق التدریس والریاضیات 
لمعرفة آرائھم ) ٣(وعلوم الحاسب الآلي وتقنیات التعلیم ملحق رقم 

 .حول دلیل المعلم من خلال مقابلات شخصیة
وفى ضوء آراء واقتراحات المحكمین تم إجراء بعض التعدیلات 

عادة صیاغة بعض الفقرات والجمل، واعتبر في التصمیم وإ
الباحث الأخذ بملاحظات المُحكِّمین، وإجراء التعدیلات المشار 
إلیھا بمثابة الصّدق الظّاھري، وصدق المحتوى للدلیل، واعتبر أن 

  .الدلیل صالح لأغراض البحث
استلزم إجراء البحث الحالي استخدام اختبار تحصیلي لمقرر  :أدوات البحث

ضیات للصف الثاني الابتدائي، الفصل الدراسي الثاني، الفصل الرابع الریا
، وقد اتبع الباحث الخطوات التالیة "أرقام ٣جمع الأعداد من "عشر وحدة 

 .لبناء الاختبار
ھدف الاختبار إلى قیاس أثر الوسائط : الھدف العام للاختبار )١

الرابع المتعددة في تحصیل تلامیذ الصف الثاني الابتدائي للوحدة 
 .من مقرر الریاضیات" أرقام ٣جمع الأعداد من "عشر وحدة 
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حاول الباحث التوصل لمفردات الاختبار من : مصادر بناء الاختبار )٢
  :خلال عدة مصادر مختلفة ھي

  الاطلاع على كتاب الراضیات المرفق المقرر من وزارة التربیة
 .والتعلیم السعودیة

 ي مجال المناھج استطلاع آراء مجموعة من المتخصصین ف
 ).٣(وطرق تدریس الریاضیات ملحق رقم 

تمت صیاغة مفردات الاختبار التحصیلي تبعا : بناء الاختبار )٣
 ،لقواعد الاختبار الموضوعي، ولقد اشتمل الاختبار على عدة أنواع

مثل الاختیار من متعدد، الإكمال، أسئلة قصیرة، وقد استخلص 
أسئلة تم صیاغتھا لإعداد  ١٠الباحث مجموعة من الأسئلة، عددھا 

 .الصورة الأولیة للاختبار
 : وضع تعلیمات الاختبار  )٤
حیث تم التحقق من ): صدق المحكمین(الصدق الظاھري للاختبار  )٥

بعرض الاختبار ) الصدق الظاھري للاختبار(صدق المحكمین 
على مجموعة من المحكمین والأساتذة المتخصصین في المناھج 

لمعرفة ) ٣(تقنیات التعلیم ملحق رقم وطرق تدریس العلوم، و
آرائھم حول مفردات الاختبار، ومعرفة مدى وضوح تعلیمات 

وفى ضوء آراء واقتراحات المحكمین ، الاختبار ومعاني مفرداتھ
تم تغییر صیاغة بعض العبارات التي اقترحوا تعدیلھا، واعتبر 

شار الباحث الأخذ بملاحظات المُحكِّمین، وإجراء التعدیلات الم
إلیھا بمثابة الصّدق الظّاھري، وصدق المحتوى للأداة، واعتبر أن 

 .الاختبار صالح لقیاس ما وضع لھ
تѧѧѧم تطبیѧѧѧق الاختبѧѧѧار علѧѧѧى عینѧѧѧة : التجربѧѧѧة الاسѧѧѧتطلاعیة للاختبѧѧѧار )٦

اسѧѧѧتطلاعیة مѧѧѧن تلمیѧѧѧذات الصѧѧѧف الثѧѧѧاني الابتѧѧѧدائي فѧѧѧي المدرسѧѧѧة    
 ١٣دھا ھـ وعѧد ١٤٣٥/ ھـ ١٤٣٤في عام ) ابتدائیة تحفیظ العطف(

تلمیѧذ وذلѧك لتحدیѧد معѧѧاملات الصѧعوبة لمفѧردات الاختبѧار، حسѧѧاب       
معامل ثبѧات الاختبѧار، وحسѧاب معامѧل الاتسѧاق الѧداخلي، وحسѧاب        

 .زمن الاختبار
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تم حساب معامل  :تحدید معاملات الصعوبة لمفردات الاختبار )٧
الصعوبة لكل مفردة من مفردات الاختبار عن طریق حساب 

جابة الصحیحة، وقد تراوحت معاملات المتوسط الحسابي للإ
) ٠.٨٣ – ٠.١٦(الصعوبة لمفردات الاختبار التحصیلي ما بین 

ویعتبر السؤال مقبولا إذا تراوحت قیمة معامل الصعوبة لھ بین 
، كون المفردة )٢٢١، ص١٩٩٩أبو جلالة، ) (٠.٨٥ – ٠.١٥(

تكون شدیدة الصعوبة،  ٠.١٥التي یقل معامل الصعوبة لھا عن 
تكون شدیدة  ٠.٨٥مفردة التي یزید معامل الصعوبة لھا عن وال

 .السھولة
تم حساب معامل التمییز  :تحدید معاملات التمییز لمفردات الاختبار )٨

  :لكل سؤال من أسئلة الاختبار وذلك كالآتي
  . ترتیب درجات التلمیذات من الأعلى إلى الأدنى  - ١
% ٥٠علیا، تمثل الدرجات ال% ٥٠: تقسیم الدرجات إلى مجموعتین  - ٢

 . تمثل الدرجات الدنیا
تحدید عدد التلمیذات اللاتي أجبن إجابة صحیحة في كل مجموعة   - ٣

 . عن كل مفردة على حدة
 . تطبیق المعادلة التالیة  - ٤

  
، ١٩٩٦جابر، ( ٠.٣٠ویقبل السؤال إذا لم یقل معامل تمییزه عن 

 – ٠.٣٣(، وقد تراوحت معاملات التمییز لأسئلة الاختبار بین )٤٠٨ص
 .، مما یدل على أن القدر التمییز لأسئلة الاختبار مناسبة)٠.٨٨

كما قام الباحث بالتحقق من صدق : صدق الاتساق الداخلي للاختبار )٩
بتطبیق البطاقة على عینة استطلاعیة الاتساق الداخلي للاختبار 

، بحساب معاملات الارتباط بین أسئلة للاختبار باستخدام )١٣=ن(
، كانت النتائج كما في الجدول رقم Pearsonیرسون معامل الارتباط ب

)٢( 
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 صدق الاتساق الداخلي) ٢(جدول 

لجمیع  Pearsonضح أن معامل ارتباط بیرسون تومن الجدول السابق ی
وھو معاملات ارتباط مرتفعة، ) ٠.٩٥١ – ٠.٧٤٩(أسئلة الاختبار بین 

 .ارویدل ذلك على قوة التماسك الداخلي لأسئلة الاختب
للتحقق من ثبات الاختبار قام الباحث بتطبیق : ثبات الاختبار )١٠

، حیث تم إعادة تطبیق )١٣=ن(الاختبار على عینة استطلاعیة 
یوماً،  ١٤الاختبار مرة أخرى على نفس العینة بفاصل زمني قدرة 

وبحسب معامل الارتباط بین استجابت العینة في مرتي التطبیق 
،وجد أن Cronbach’s Alpha" خألفا كرونبا"بواسطة معامل 

معامل الثبات لإجمالي لأسئلة الاختبار كانت ذات معامل ثبات 
وھو معامل یدل على ثبات مرتفع ، )٠.٩٣٤(كبیر حیث بلغ 

 .للاختبار، وأنھ مناسب للاستخدام في أغراض ھذا البحث
تم تقدیر الزمن المطلوب للاختبار : حساب زمن تنفیذ الاختبار )١١

لزمن الذي استغرقھ التلامیذ في الاختبار أثناء بحساب متوسط ا
 .إجراء التجربة الاستطلاعیة

دقیقة، وأصبح  ٤٠وقد حدد الباحث متوسط زمن تطبیق الاختبار بـ 
 )١٠(الاختبار جاھز للتطبیق بصورتھ النھائیة ملحق رقم 

   :تنفیذ البحث
وض والتي تھدف إلى الحصول على البیانات اللازمة لاختبار صحة الفر

  :وتشتمل ھذه الخطوة على ثلاث مراحل وھي كالتالي
  :وتتضمن: مرحلة إجراءات الإعداد للتطبیق )١

  معامل الثبات  أسئلة الاختبار  معامل الثبات  أسئلة الاختبار

  ٠.٧٤٩ السؤال السادس  ٠.٩٥١  السؤال الأول
  ٠.٨٠٤ السؤال السابع  ٠.٧٨١ السؤال الثاني
  ٠.٧٨١  السؤال الثامن  ٠.٨٠٤ السؤال الثالث
  ٠.٨٧١  السؤال التاسع  ٠.٨٩٣ السؤال الرابع

  ٠.٩٢٦ السؤال العاشر  ٠.٧٨٤ السؤال الخامس
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قام الباحث بالاطلاع على أسالیب التدریس : الخلفیة النظریة. أ
الحدیثة والخلفیة النظریة لتدریس الریاضیات، وبرمجیات الوسائط 

بقة التي المتعددة، بالإضافة لمراجعة الأبحاث والدراسات السا
تناولت الموضوعات السابقة، بغرض الاستفادة منھا في إجراء 

 .البحث
قام الباحث بإجراء مجموعة من : المقابلات الشخصیة. ب

المقابلات الشخصیة مع أعضاء ھیئة التدریس، والعدید من أساتذة 
الریاضیات في المرحلة الابتدائیة، لتحدید مدى استعداد التلامیذ 

  .لإجراء التجربة
للتطبیق على تلامیذ مدرسة : الحصول على الموافقة الرسمیة. جـ
  : ، وشملت ما یلي)إبتدائیة تحفیظ العطف(
 ).٦(ملحق  خطاب موافقة القسم على التطبیق -
خطاب توجیھ من الجامعة لإدارة التربیة والتعلیم بمحافظة بیشة  -

 ).٧(لتسھیل مھمة الباحث في التطبیق ملحق 
یة والتعلیم الى مدرسة إبتدائیة تحفیظ خطاب من إدارة الترب -

 ).٨(العطف لتسھیل مھمة الباحث في التطبیق ملحق 
مشھد بتطبیق التجربة من مدرسة إبتدائیة تحفیظ العطف ملحق  -

  ).٩(رقم 
قام الباحث بتحلیل المحتوى، : إعداد أدوات البحث وتحكیمھا. د

القیام وبتصمیم أدوات البحث، وأدوات المعالجة التجریبیة، ثم 
  .بتحكیم الأدوات، والتأكد من صدق وثبات الأدوات

حیث قام الباحث باختیار : ھـ ـ الإعداد للتجربة الاستطلاعیة
المجموعة الاستطلاعیة عشوائیاً من تلامیذ الصف الثاني بمدرسة 
إبتدائیة تحفیظ العطف، في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 

  .ھـ١٤٣٥–١٤٣٤
 :التجربة الاستطلاعیة خطوات إجراء. و
اختیار المجموعة الاستطلاعیة عشوائیاً من غیر تلامیذ  -

 .المجموعة الضابطةأو المجموعة التجریبیتین
 .تطبیق الاختبار -
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یوم على نفس العینة  ١٤إعادة تطبیق الاختبار مرة ثانیة بعد  -
 .الاستطلاعیة

 .حساب معامل السھولة، ومعامل التمیز لأسئلة الاختبار -
معدل الاتساق الداخلي، ومعامل ثبات الاختبار، والتأكد حساب  -

 .من صلاحیتھ للتطبیق
 .حساب الزمن المناسب لتطبیق الاختبار -
 .تطبیق الاختبارقبلیاً -
 .التدریس للمجموعات البحث -
 .إعادة تطبیق الاختبار بعدیاً -

قام الباحث باختیار : أـ تحدید عینة البحث:مرحلة إجراءات التطبیق )٢
عشوائیاً من تلامیذ السنة الثانیة من المرحلة الابتدائیة  عینة البحث

من بمدرسة إبتدائیة تحفیظ العطف، في الفصل الدراسي الثاني 
  .ھـ١٤٣٥ – ١٤٣٤للعام الجامعي 

تم اختبار كل من طلاب المجموعة : الاختبارالقبلي للعینة. ب
الضابطة وطلاب المجموعة التجریبیة قبلیا، وذلك للتأكد من 

س مجموعات الدراسة قبل بدء التجریب، والتأكد من عدم تجان
وجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات تلامیذ 

  .المجموعتین في الاختبار
بدأت التجربة یوم الأحد الموافق : التدریس لعینة البحث. جـ
ھـ ٩/٧/١٤٣٥ھـ واستمرت لمدة أسبوع أي حتى یوم ٥/٧/١٤٣٥

دریس لتلامیذ المجموعة الضابطة وخلال فترة التجربة تم الت
بالأسلوب التقلیدي، وتم التدریس لتلامیذ المجموعة التجریبیة 

  .باستخدام عرض الوسائط المتعددة
تم اختبار كل من طلاب المجموعة : الاختبار البعدي للعینة. د

الضابطة وطلاب المجموعة التجریبیة بعدیا، وذلك لمعرفة أثر 
  .المعالجة التجریبیة

  :ة إجراءات ما بعد التطبیقمرحل )٣
قام الباحث بمقارنة نتائج : أـ المعالجة الإحصائیة وتحلیل النتائج

التحلیل الإحصائي لبیانات مجموعتي البحث في الاختبار قبلي 
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وبعدي، حتى یمكن الإجابة عن التساؤلات، والتحقق من فروض 
 .البحث

لنتائج في ضوء ما تم التوصل إلیھ من ا: التحقق من الفروض. ب
  .قام الباحث بالتحقق من صحة فروض البحث

تم تحلیل نتائج البحث ومناقشتھا وتفسیرھا في : جـ ـ مناقشة النتائج
  .ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة

قام الباحث بعرض مجموعة من التوصیات : توصیات البحث. د
التي تم التوصل إلیھا حول موضوع البحث، بالإضافة إلى 

  .من مقترحات للبحوث المستقبلةمجموعة 
  .تم إعداد ملخص البحث باللغة العربیة: ملخص البحث. ھـ

  :نتائج البحث ومناقشتھا وتفسیرھا
للنتائج شاملاً یتناول ھذا الجزء اختبار تجانس مجموعات البحث، ثم عرضاً 

التي توصل إلیھا الباحث، وتفسیرھا من خلال المعالجة الإحصائیة للبیانات 
سعى ھذا للإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من فروض البحث، حیث  وذلك

یسعى البحث الحالي للإجابة عن : البحث إلى الإجابة عن تساؤل وحید ھو
ما أثر استخدام الوسائط المتعددة في تحصیل طلاب الصف : التساؤل التالي

  ؟"أرقام ٣جمع الاعداد من "الثاني الابتدائي لوحدة 

   :حثنتائج الب: أولاً
ما أثر تدریس الریاضیات باستخدام الوسائط : "تتضمن البحث تساؤل وحید

وللإجابة  ،"المتعددة علىالتحصیل لدى طلاب الصف الثاني الابتدائي؟
على ھذا السؤال كان لابد من التأكد من تجانس المجموعات في التطبیق 

  .القبلي للأدوات، ثم من اختبار فروض البحث
  :التطبیق القبلي للأدوات تجانس المجموعات في

للتحقق من تجانس مجموعات البحث، تم تطبیق الاختبار قبلیاً على 
مجموعات البحث للتعرف على المعلومات السابقة لھم وحساب التجانس 

للمجموعات المستقلة " ت"تم استخدام اختبار وبینھم قبل تطبیق المعالجات، 
Independent Sample t-test وسطات درجات للمقارنة بین مت
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المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة التقلیدیة، ومتوسط درجات 
المجموعة التجریبیة التي درست ذات الوحدة باستخدام عرض الوسائط 

  ".ت"نتائج اختبار ) ٣(المتعددة في الاختبار التحصیلي، ویبیّن الجدول 
 ات درجات الطلابللكشف عن دلالة الفروق بین متوسط"ت"نتائج اختبار ) ٣(جدول 

  عیّنة البحث قبلیاَ في الاختبار التحصیلي

الاختبار 
الانحراف   المتوسط  العدد  التحصیلي

  المعیاري

الفروق 
بین 

  المتوسطین

درجة 
  الحریة

  قیمة
  )ت(

مستوى 
  الدلالة

المجموعة 
 ٢.٩٥٦ ٣١.١٣ ٣٠  الضابطة

المجموعة   ٠.٨٦٧ - ٠.١٦٨ ٥٨ - ٠.١٣٣
  ٣.١٨١ ٣١.٢٧ ٣٠  التجریبیة

  

) α= ٠.٠٥(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ) ٣(یُلاحظ من الجدول 
بین متوسطات درجات الطلاب عیّنة البحث في القیاس القبلي للاختبار 

للفرق بین متوسطي الدرجات قد بلغت ) ت(التحصیلي، حیث أن قیمة 
حیث أنھا أصغر ) ٥٨(وھي قیمة غیر دالة عند درجة الحریة ) -٠.١٣٣(

یمة الجدولیة عند نفس درجة الحریة، كما أن قیمة مستوى الدلالة من الق
، وھذا یعنى أنھ لا یوجد فرق ذو )٠.٠٥(وھي قیمة أكبر من ) ٠.٨٦٧(

بین متوسط درجات المجموعة ) ٠.٠٥(دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 
الضابطة ومتوسط درجات المجموعة التجریبیة في الاختبار التحصیلي، 

لى أن مجموعات البحث متكافئة ومتجانسة قبل المعالجة مما یشیر إ
  .التجریبیة

ما أثر تدریس الریاضیات باستخدام الوسائط : "تتضمن البحث تساؤل وحید
وللإجابة  ،"المتعددة علىالتحصیل لدى طلاب الصف الثاني الابتدائي؟

  .على ھذا السؤال كان لابد من اختبار فروض  البحث
  :لى للبحثالتحقق من الفرض الأو

) ٠.٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى "والتي تنص على 
-بین متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي

تعزى إلى استخدام ) جمع(البعدي لاختبار التحصیل في المھارات الحسابیة 
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وسطات المت) ٤(یوضح جدول ، "الوسائط المتعدة لصالح التطبیق البعدي
والانحرافات المعیاریة لدرجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین 

  : القبلي والبعدي لاختبار التحصیلي
المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات طلاب المجموعة ) ٤(جدول 

 التطبیقین القبلي والبعدي للاختبار التحصیلي التجریبیة في
عة الاختبار التحصیلیللمجمو

المتوسط   العدد  التجریبیة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  ٣.١٨٠٥٨ ٣١.٢٦٦٧  ٣٠  التطبیق القبلي 
  ٢.٧٠٩٢٩ ٤٦.٢٣٣٣  التطبیق البعدي

المجموعѧة  متوسѧطات درجѧات    یتضح وجѧود فѧروق بѧین   ) ٤(بالنظر لجدول 
فѧي التطبیقѧѧین  ) التѧي درسѧت باسѧتخدام عѧرض الوسѧائط المتعѧددة      (التجریبیѧة  
لبعѧѧدي لصѧѧالح التطبیѧѧق البعѧѧدي، وللتحقѧѧق مѧѧن دلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین      القبلѧѧي وا

 Paired samplesللمجموعات المعتمدة ) ت(التطبیقین تم استخدام اختبار 
T-Test         اسѧي القیѧة فѧة التجریبیѧات المجموعѧطات درجѧین متوسѧللمقارنة ب

 نتѧائج اختبѧار  ) ٥(القبلي والقیاس البعدي للاختبار التحصیلي، ویبیّن الجدول 
  .للمقارنات" ت"

) بعدى-قبلي (لدلالة الفروق في الاختبار التحصیلي ) ت(نتائج اختبار ) ٥(جدول 
 للمجموعة التجریبیة

  الاختبار 
للمجموعة 
  التجریبیة

الانحراف   المتوسط  العدد
  المعیاري

الفروق 
بین 

  المتوسطین

درجة 
  الحریة

  قیمة
  )ت(

مستوى 
  الدلالة

التطبیق 
 ٣٠  القبلي 

٣.١٨٠٦ ٣١.٢٦٧  
التطبیق  ٠.٠٠٠ -٢٠.٤٩٥  ٢٩ - ١٤.٩٧

  ٢.٧٠٩٣ ٤٦.٢٣٤  البعدي

للفرق بین متوسطي درجات ) ت(بالنظر إلى الجدول السابق نجد أن قیمة 
بلغت ) بعدى- قبلي(المجموعة التجریبیة في الاختبار التحصیلي 

حیث أنھا أكبر من ) ٢٩(وھي قیمة دالة عند درجة الحریة ) - ٢٠.٤٩٥(
ومستوى )٠.٩٩(جدولیة عند نفس درجة الحریة وعند مستوى ثقة القیمة ال

وھي قیمة أصغرمن ) ٠.٠٠٠(، وقیمة مستوى الدلالة بلغت )٠.٠١(شك 
)٠.٠٥.(  



 م الجزء الثاني٢٠١٤أكتوبر ) ٧(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٢٥   
  

وطبقاً لھذه النتیجة یمكن قبول الفرض الأول للدراسة التي تشیر إلى وجود 
فرق بین التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في الاختبار 

  .تحصیليال
بین ) ٠.٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى "أي أنھ 

البعدي -متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي
تعزى إلى استخدام ) جمع(لاختبار التحصیل في المھارات الحسابیة 

  ."الوسائط المتعدة لصالح التطبیق البعدي
تخدام عرض الوسائط المتعددة ذات أثر في والنتیجة السابقة تعني أن اس

زیادة درجات الكسب في الاختبار التحصیلي، والمتمثلة في فروق 
یوضح ھذه ) ٥(، والشكل )١٤.٩٦٦٦٧(متوسطات كانت كبیرة ودالة 

  . الفروق

  
  للمجموعة التجریبیة   ي الاختبار التحصیليالمتوسط الحسابي ف) ٥(شكل 

ذات قیمة ) ت(تم الحصول علیھا من اختبار وللتحقق من أنالدلالة التي 
وذات أثر، تم حساب حجم الأثر للمعالجة التجریبیة بین التطبیقین القبلي 
والبعدي للمجموعة الأولى في بطاقة ملاحظــة الأداء العمــلي، حیث أن 

  .حجم الأثر یعتبر الوجھ المكمل لدلالة الفرق بین المتوسطین
، )η٢) (مربع آیتا(دام اختبار حجم الأثر ویمكن حساب حجم الأثر باستخ

" كوھن"وھو حجم أثر كبیر بحسب معیار ) ٠.٦٠٦(حیث بلغ حجم الأثر 
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من %) ٦٠.٦(، وبذلك یُمكن القول إن "ف"لحجم الأثر المتعلق بقیمة 
یُعزى إلى المتغیّر المستقل أو المعالجة ) التحصیل(التباین في المتغیّر التابع 

  ).باستخدام عرض الوسائط المتعددةالتعلم (التجریبیة 
، )٠.١٠(یُعدّ قلیلاً إذا قلّ عن " كوھن"حیث أن حجم الأثر بحسب معیار 

، بینما یُعدّ )٠.٤٠(وقلت عن ) ٠.٢٥(متوسطاً إذا زادت قیمتھ عن  ویُعدّ
  .أو أكبر) ٠.٤٠(كبیراً إذا بلغت قیمتھ 

   :التحقق من الفرض الثانیللبحث
بین ) ٠.٠٥(وق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى توجد فر"والذیینص على 

متوسطات درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق 
تعزى إلى استخدام ) جمع(البعدي لاختبار التحصیل في المھارات الحسابیة 

) ٦(یوضح جدول ، و"الوسائط المتعدة لصالح طلاب المجموعة التجریبیة
معیاریة لدرجات طلاب المجموعتین الضابطة المتوسطات والانحرافات ال

  : والتجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار التحصیلي
المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات طلاب المجموعتین ) ٦(جدول 

 الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي
التطبیق البعدي للاختبار 

متوسط ال  العدد  التحصیلي
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  ٤.٠٥٦ ٣٨.٩٥  ٣٠  المجموعة الضابطة 
  ٢.٧٠٩ ٤٦.٢٣  ٣٠  المجموعة التجریبیة

المجموعة متوسطات درجات  یتضح وجود فروق بین) ٦(بالنظر للجدول 
، ومتوسطات درجات )التي درست باستخدام الأسلوب التقلیدي(الضابطة 

في ) ستخدام عرض الوسائط المتعددةالتي درست با(المجموعة التجریبیة 
التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة، وللتحقق من دلالة الفروق بین 

 Independentللمجموعات المستقلة " ت"استخدام اختبار التطبیقین تم 
Sample t-test  للمقارنة بین متوسطات درجات المجموعة الضابطة

في القیاس القبلي البعدي للاختبار ومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة 
  .للمقارنات" ت"نتائج اختبار ) ٧(التحصیلي، ویبیّن الجدول 
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لدلالة الفروق في بین المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة ) ت(نتائج اختبار ) ٧(جدول 
 )البعدي(في الاختبار التحصیلي 

التطبیق البعدي 
الانحراف   المتوسط  العدد  للاختبار 

  عیاريالم
الفروق بین 
  المتوسطین

درجة 
  الحریة

  قیمة
  )ت(

مستوى 
  الدلالة

المجموعة 
  ٤.٠٥٦ ٣٨.٩٥ ٣٠  الضابطة 

المجموعة  ٠.٠٠٠ -١١٨.٠٠٨  ٢٩ - ٧.٢٨٣
  ٢.٧٠٩ ٤٦.٢٣  30  التجریبیة

للفѧرق بѧین متوسѧطي درجѧات     ) ت(بالنظر إلى الجدول السابق نجѧد أن قیمѧة   
 ѧѧة فѧѧابطة والتجریبیѧѧوعتین الضѧیلي المجمѧѧار التحصѧѧدي(ي الاختبѧѧت ) البعѧѧبلغ

حیѧث أنھѧا أكبѧر مѧن     ) ٢٩(وھي قیمة دالة عند درجة الحریة ) -١١٨.٠٠٨(
ومسѧتوى  )٠.٩٩(القیمة الجدولیة عند نفس درجة الحریة وعنѧد مسѧتوى ثقѧة    

وھѧي قیمѧة أصѧغر مѧن     ) ٠.٠٠٠(، وقیمة مستوى الدلالة بلغت )٠.٠١(شك 
)٠.٠٥.(  

بول الفرض الثاني للدراسة التي تشѧیر إلѧى وجѧود    وطبقاً لھذه النتیجة یمكن ق
فѧѧرق بѧѧین المجموعѧѧة الضѧѧابطة والمجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي    

والنتیجѧѧة السѧѧابقة تعنѧѧي أن اسѧѧتخدام عѧѧرض الوسѧѧائط    ، للاختبѧѧار التحصѧѧیلي 
المتعددة ذات أثر أكبѧر مѧن الطریقѧة التقلیدیѧة فѧي زیѧادة درجѧات الكسѧب فѧي          

والمتمثلѧѧة فѧѧي فѧѧروق متوسѧѧطات كانѧѧت كبیѧѧرة ودالѧѧة       الاختبѧѧار التحصѧѧیلي، 
  . یوضح ھذه الفروق) ٦(، والشكل )٧.٢٨٣(

  
المتوسط الحسابي للمجموعتین الضابطة والتجریبیة في الاختبار التحصیلي ) ٦(شكل 

  البعدي  
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ذات قیمѧѧة ) ت(وللتحقѧѧق مѧѧن أنالدلالѧѧة التѧѧي تѧѧم الحصѧѧول علیھѧѧا مѧѧن اختبѧѧار    
لأثѧѧѧر للمعالجѧѧѧة التجریبیѧѧѧة بѧѧѧین المجمѧѧѧوعتین وذات أثѧѧѧر، تѧѧѧم حسѧѧѧاب حجѧѧѧم ا

الضѧѧابطة والتجریبیѧѧة فѧѧي الاختبѧѧار التحصѧѧیلي، حیѧѧث أن حجѧѧم الأثѧѧر یعتبѧѧر    
  .الوجھ المكمل لدلالة الفرق بین المتوسطین

، )η٢) (مربѧع آیتѧا  (ویمكن حساب حجѧم الأثѧر باسѧتخدام اختبѧار حجѧم الأثѧر       
" كѧوھن "معیѧار   وھو حجم أثѧر كبیѧر بحسѧب   ) ٠.٦١٦(حیث بلغ حجم الأثر 

مѧѧن %) ٦١.٦(، وبѧѧذلك یُمكѧѧن القѧѧول إن   "ف"لحجѧѧم الأثѧѧر المتعلѧѧق بقیمѧѧة    
التباین بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة یُعزى إلѧى المتغیѧّر المسѧتقل أو    

 ).التعلم باستخدام عرض الوسائط المتعددة(المعالجة التجریبیة 
، )٠.١٠(ذا قلّ عن یُعدّ قلیلاً إ" كوھن"حیث أن حجم الأثر بحسب معیار 

، بینما یُعدّ )٠.٤٠(وقلت عن ) ٠.٢٥(متوسطاً إذا زادت قیمتھ عن  ویُعدّ
 .أو أكبر) ٠.٤٠(كبیراً إذا بلغت قیمتھ 

  :مناقشة نتائج البحث وتفسیرھا: ثانیاً
في تدریس ومن النتائج السابقة یتبین أثر استخدام الوسائط المتعددة 

لتقلیدیة المعتادة، ویرجع الباحث ھذه الریاضیات، وتفوقھ على الطریقة ا
النتائج لدور الوسائط المتعددة في بناء المعرفة، والعمل على إیجاد 
ممارسات ابتكاریة، ومحاولة إیجاد حلول مختلفة ومبتكرة للمشكلات، 
وقدرة الوسائط المتعددة على جذب انتباه المتعلم وإیجاد نوع من التفاعل 

 ,Reeves, 1998(وھذا ما أشار الیة كل من  الدائم أثناء عملیة التعلم،
p39( ،) ،الموسى، (، )٢٠٠٠الفار، (، )١٥٢، ص١٩٩٩الضبیان

٢٠٠٨.(  
وتتفق ھذه النتائج مع العدید من الدراسات والبحوث حیث اكدت دراسة 

على فاعلیة استخدام برمجیة تعلیمیة في تدریس وحدة ) ھـ١٤٢٩(المطیري 
لى التحصیل الدراسي وإنجاز الواجبات، حساب المثلثات في الریاضیات ع

، ودراسة كلا من )(McDonald, 1997كما أكدت دراسة میكدونالد
)Frederic Mosteller; Gohn Emerson, 1998( ودراسة سیجل ،

على أثر استخدام الوسائط المتعددة )Siegle and etc, 2000(وآخرون 
 Korfiatis, et.al)على التحصیل، وأظھرت دراسة كورفتس وآخرون 

تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة في التحصیل  (1999
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واستیعاب المفاھیم المتضمنة في المحتوى التعلیمي، وأكدت ودراسة 
(Fraynierz& Lockwood, 1982)  على تأثیر استخدام برنامج

كمبیوتر متعدد الوسائط في تنمیة المھارات العلمیة المتكاملة، ومھارات حل 
  .المشكلة

، ودراسة شامبرز وآخرون )٢٠٠٥(بینما أشارت دراسة شامبرز وآخرون 
  .لوجود آثار إیجابیة محدودة للوسائط المتعددة على التحصیل) ٢٠٠٤(

وتختلف نتائج البحث مع بعض الدراسات والبحوث، كدراسة الأحمد 
على طلاب الصف السادس الابتدائي، والتي أشارت لعدم ) ھـ١٤٢٨(

في التحصیل، ) البوربوینت(ر لاستخدام برنامج العروض التقدیمیة وجود أث
التي أشارت الى عدم وجود أثر للوسائط ) ١٩٩٩(ودراسة الجریوي 

المتعددة على تحصیل طلبة الصف الأول الثانوي في مادة الریاضیات، 
التي اشارت لعدم وجود أثر لبرمجیات الحاسوب ) ١٩٩٩(ودراسة العمر 
  .على التحصیل

   :توصیات البحث: انیاًث
حث المعلمین على تصمیم واستخدام عروض الوسائط المتعددة في  -١

وحدات تعلیمیة أخرى في مقرر الریاضیات والمقررات الآخر، 
 .لجمیع المراحل التعلیمیة

إنشاء وحدات لتصمیم الوسائط المتعددة داخل الإدارات التعلیمیة،  -٢
–فیزیاء(علیمیة المختلفة وتكون جاھزة لإمداد المدارس بالمواد الت

 .وللمراحل التعلیمیة المختلفة) إلخ... لغات –كیمیاء
تدریب المعلمین والطلاب على طرق استخدام عروض وبرمجیات  -٣

 .الوسائط المتعددة
توفیر الأجھزة والعتاد والبرامج المطلوبة لتعمیم استخدام الوسائط  -٤

 .المتعددة داخل الفصل الدراسي
  :حثمقترحات الب: ثالثاً

إجراء مزید من البحوث والدراسات حول فاعلیة وأثر استخدام  -١
 .الوسائط المتعددة في تدریس وحدات آخرى ومقررات مختلفة

ل التعلیم العام، حالإسراع في دمج تقنیة الوسائط المتعددة في مرا -٢
 .وخاصة مادة الریاضیات
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عقد ندوات وبرامج توعویة وتدریبیة وورش عمل للمعلمین حول  -٣
ودور الوسائط المتعددة وكیفیة الاستفادة منھا وأسالیب التدریس  أھمیة

 .باستخدامھا
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  :المراجع
 :المراجع العربیة :أولاً

مناھج تدریس الریاضیات للصفوف ). ٢٠٠٧(أبو زینة، فرید كامل، وعباینة، عبد االله  .١
 .دار المسیرة: عمان. الأردن. ١ط. الأولى

فاعلیة برنامج بالوسائط ). ٢٠٠٢(حسن، منیر سلیمان  ;لیمانأبو شقیر، محمد س .٢
المتعددة على مستوى التحصیل في مادة التكنولوجیا لدى 

مجلةالجامعةالإسلامیة . طلبة الصف التاسع الأساسي
 .٤٧١-٤٤٥). ١(١٦، )سلسلةالدراساتالإنسانیة(

ة في اكتساب أثر برمجیات الوسائط المتعدد). ٢٠٠٦(إیھاب محمد مرزوق . أبو ورد .٣
مھارة البرمجة الأساسیة والاتجاه نحو مادة التكنولوجیا لدى 

  .كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة، غزة. طالبات الصف العاشر
أثراستخدامبرنامجالعروضالتقدیمیة ). ھـ١٤٢٨(الأحمد، أسماء بنت محمد  .٤

علىتحصیلتلمیذات ) البوربوینت(
رسالة . نةالریاضالصفالسادسالابتدائیفیمقررالعلومبمدی

ماجستیر غیر منشورة، وسائل وتكنولوجیا التعلیم، كلیة 
  .التربیة، جامعة الملك سعود، الریاض

 –فاعلیة برنامج التعلم بالوسائل السمعیة ). ١٩٩٧(إسماعیل، الغریب زاھر  .٥
البصریة على مھارات تصمیم وإنتاج الشرائح المتزامنة 

وجیا التعلیم،الجمعیة تكنول.صوتیا لدى طلاب كلیة التربیة
  .المصریة لتكنولوجیا التعلیم

: القاھرة. تكنولوجیا المعلومات وتحدیث التعلیم). ٢٠٠١(إسماعیل، الغریب زاھر  .٦
  .عالم الكتب

دار الھدي : القاھرة. إشكالیات حول تكنولوجیا التعلیم). ٢٠٠٠(أمین، زینب محمد  .٧
  .للنشر والتوزیع

دار : جدة. السعودیة. ١ط. یات في تعلیم الریاضیاتالأساس). ٢٠٠٦(بدر، بثینة محمد  .٨
  .كنوز المعرفة

مكتبة : بیروت. معجم مصطلحات العلوم الاجتماعیة). ١٩٩٧(بدوي، أحمد زكي  .٩
  .لبنان

. استراتیجیات في تعلیم وتقویم تعلم الریاضیات). ٢٠٠٣(بدوي، رمضان مسعد  .١٠
  .دار الفكر: عمان. الأردن. ١ط

برنامج مقترح قائم على استخدام نظم ). ٢٠٠٣(اعیل البربري، رفیق سعید إسم .١١
المحاكاة الكمبیوتریة متعددة الوسائط لتنمیة مھارات 
تشخیص الأعطال لدى طلاب المدارس الثانویة الصناعیة في 
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رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة . منھج محركات الاحتراق
  .التربیة، جامعة المنوفیة

. ترجمة محمد أمین المفتي. الریاضیات طرق تدریس). ١٩٨٧(بل، فریدریك  .١٢
. مصر. الجزء الثاني. الطبعة العربیة الثانیة. وممدوح سلیمان

  .الدار العربیة للنشر والتوزیع :القاھرة
فعالیة نموذج الألعاب ). ١٩٩٩(بلطیة، حسن ھاشم؛ متولي، علاء الدین سعد  .١٣

التعلیمیة التنافسیة في علاج صعوبات تعلم الریاضیات 
ال القلق الریاضي المصاحب لھا لدى تلامیذ المرحلة واختز

الجمعیة المصریة لتربویات . الابتدائیة ذوي صعوبات التعلم
  .أكتوبر٦، ٢الریاضیات، مجلة تربویات الریاضیات، م

تقییم تعلم الطالب ). ١٩٨٣(بلوم، بنیامین؛ ھاستنجس، ج، توماس؛ مادوس، جورج  .١٤
  .لمریخدار ا :الریاض. التجمیعي والتكویني

أثر استخدام أسلوب التدریس المعملي في أداء ). ١٩٩٨(التودري، عوض حسین  .١٥
تلامیذ الصف الثالث الابتدائي بمنطقة الباحة للمھارات 

، مجلة كلیة التربیة، الھندسیة وتنمیة الاتجاه نحو الریاضیات
  .جامعة أسیوط، مصر، العدد الرابع عشر، الجزء الأول

، طرق التدریس العامة تخطیطھا وتطبیقاتھا التربویة. )٢٠٠٣(جابر، ولید أحمد  .١٦
  .دار الفكر: عمان. الأردن. ١ط

أثر استخدام طریقة العصف الذھني في تنمیة التفكیر ). ٢٠٠٧(الجابري، ولید فھاد  .١٧
الناقد والتحصیل الدراسي لطلاب الصف الأول الثانوي في 

ربیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة الت. مقرر الریاضیات
  .جامعة أم القرى، مكة المكرمة

أسس المناھج وعناصرھا وتنظیمھا من منظور ). ٢٠٠٦(جان، محمد صالح  .١٨
  .مطابع الوحید: مكة المكرمة. إسلامي

. ١ط. الإنترنت وتعلیم وتعلم الریاضیات والكمبیوتر). ١٩٩٩(جرجس، نادى كمال  .١٩
  .مكتبة الفلاح:العین. الإمارات

أثر الوسائط المتعددة على تحصیل ). ١٩٩٩(عبد العزیز  الجریوي، عبد المجید بن .٢٠
طلبھ الصف الأول الثانوي في ماده الریاضیات بمدینھ 

رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة . الریاض
  .الملك سعود، الریاض

أثر طریقة العصف الذھني في تنمیة التفكیر الناقد ). ھـ١٤٣٣(الحربي، علي سعد  .٢١
الدراسي لتلامیذ الصف الأول الثانوي في مقرر والتحصیل 

رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة . الأحیاء بمدینة عرعر
  .التربیة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة
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الشركة : القاھرة. ١ط . الوسائط المتعددة). ٢٠٠٧(حرز االله، نائل؛ والضامن، دیما  .٢٢
 .العربیة المتحدة للتسویق والتوریدات

برنامج مقترح لعلاج الأخطاء الشائعة في حل المسألة ). ٢٠٠٧(حسن رصرص  .٢٣
الریاضیة لدى طلبة الصف الأول الثانوي الأدبي بمحافظة 

رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، الجامعة . غزة
  .الإسلامیة، غزة

مكتبة زھراء : القاھر. مھارات التدریس). ٢٠٠٠( واخرون ;حمیدة، أمام مختار .٢٤
  .الشرق

 العلوم تعلیم في افتراضیة تعّلم بیئة استخدام أثر). ٢٠٠٨(لد، جمیلة شریف خا .٢٥
 مدارس في الأساسي  السادس الصف طلبة تحصیل على

رسالة ماجستیر غیر . نابلس محافظة في الدولیة الغوث وكالة
منشورة في أسالیب تدریس العلوم، جامعة النجاح الوطنیة، 

  .نابلس
. مصر. ١ط. م الریاضیات والتجدیدات التربویةمعل). ٢٠٠٤(خضر، نظلھ حسن  .٢٦

  .عالم الكتب: القاھرة
فعالیة استخدام تكنولوجیا الوسائط ). ٢٠٠٣(وعرمان، عبد االله  ;خمایسة، فیصل .٢٧

مجلة جامعة . المتعددة في تدریس مساقات القیاسات الطبیة
  .١المجلد ،الخلیل للبحوث

الوسائط المتعددة على تحصیل أثر استخدام ). ٢٠٠٤(الدریویش، أحمد عبد االله  .٢٨
. طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة العلوم بمدینة الریاض

رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الملك 
  .سعود، الریاض

فاعلیة برنامج مقترح في الحاسب الآلي لتنمیة ). ھـ١٤٢٠(الراجح، نوال محمد  .٢٩
لدى طالبات الصف التفكیر الناقد والتحصیل في الریاضیات 

رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة البنات، . الثاني الثانوي
  الریاض

ترجمة فتح الباب عبد . تكنولوجیا التربیة في تطویر المنھج). ١٩٨٤. (د, رونتري .٣٠
: تونس. المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم. الحلیم سید

  .المركز العربي للتقنیات التربویة
معمل الریاضیات مدخل طبیعي لتعلم الریاضیات في ). ٢٠٠٠( ریحان، سامح .٣١

  .مطابع روز الیوسف: ، القاھرمراحلھا الأولیة
فعالیة برنامج تعلیمي ). ٢٠٠٢(ومحروس، لمیاء فوزي  ;زغلول، محمد سعد .٣٢

باستخدامالوسائط التعلیمیة المتعددة على جوانب التعلم في 
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، بحث علیم الأساسيكرة السلة لتلمیذات الحلقة الثانیة منالت
  .منشور على صفحة جامعة الإسكندریة

. الأھداف التدریسیة محاولة عربیة). ١٩٩٥(كما  ،زیتون ;حسن حسین ،زیتون .٣٣
  .دار المعارف: القاھرة

تكنولوجیا التعلیم في عصر المعلومات ). ٢٠٠٢(زیتون، كمال عبد الحمید  .٣٤
  .عالم الكتب: القاھرة.والاتصالات

، مصر، ١، طالتدریس نماذجھ ومھاراتھ). ٢٠٠٣(لحمید زیتون، كمال عبد ا .٣٥
  .عالم الكتب: القاھرة

  .دار الفكر العربي: ، القاھرةتقنیات ووسائل التعلیم). ٢٠٠٢(سالم، مھدى محمود  .٣٦
مكتب : ي، الریاضلترویح والتحصیل الدراس). ٢٠٠٤(السدحان، عبد االله ناصر  .٣٧

  .التربیة العربي لدول الخلیج
أثر اختلاف نوع وحجم التفاعل في برامج ). ٢٠٠١(نوبي  سعید، أحمد محمد .٣٨

الكمبیوتر متعددة الوسائل على التحصیل والتفكیر الابتكاري 
، كلیة )غیر منشورة(رسالة ماجستیر . لدى طلاب كلیة التربیة
  .التربیة، جامعة المنوفیة

 ،٢، ططرق تدریس الریاضیات بین النظریة والتطبیق). ٢٠٠١(سلامة، حسن علي  .٣٩
  .دار الفجر: مصر، القاھرة

فاعلیة تعمیم نمط العرض المستخدم ). ٢٠٠١(سلیمان، صبحي أحمد محمد موسى  .٤٠
في موقف التعلم عن طریق الوسائل المتعددة الكمبیوتریة 
على موقف الاختبار في إكساب طلاب شعبة تكنولوجیا التعلیم 

رسالة . مھارات إعداد كامیرا التصویر الضوئي واستخدامھا
  .، كلیة التربیة، جامعة الأزھر)غیر منشورة(جستیر ما

الوسائل التعلیمیة ومستجدات تكنولوجیا ). ٢٠٠٣(الشرھان، جمال عبد العزیز  .٤١
  .مطابع الحمیضي: الریاض. التعلیم

برنامج قائم على التعلم التأملي للتغلب على ). ٢٠٠٨(راندا المنیر  ;شعبان عیسوي .٤٢
كادیمیة وتنمیة مھارات قصور المھارات الریاضیة قبل الأ

مجلة دراسات في .التواصل الریاضي لدى أطفال الروضة
  .المناھج وطرق تدریس

أثر برنامج بالوسائط المتعددة على تعزیز قیم ). ٢٠٠٨(الشعراوي، حازم أحمد  .٤٣
. الانتماء والوطني والوعي البیئي لدى طلبة الصف التاسع

  . میة، غزةرسالة ماجستیر، كلیة التربیة، الجامعة الإسلا
: مصر. ١ط. الوسائط المتعددة وتطبیقاتھا في الإعلام). ٢٠٠٦(شفیق، حسنین  .٤٤

  .رحمة برس للطباعة والنشر
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. ٣ط.الاتجاھات الحدیثة في تدریس الریاضیات). ١٩٩٧(شوق، محمود أحمد  .٤٥
  .دار المریخ: الریاض. السعودیة

دار : عمان. ١ط . لیممقدمة في تقنیات التع). ٢٠٠٨(شیمي، نادر؛ وإسماعیل، سامح  .٤٦
  .الفكر

. طرق تدریس الریاضیات نظریات وتطبیقات). ٢٠٠١(الصادق، إسماعیل محمد  .٤٧
  .دار الفكر العربي: الأردن. عمان. ١ط

. ١ط. الاتجاھات المعاصرة في تعلیم الریاضیات). ٢٠٠٦(صالح، ماجدة محمود  .٤٨
  .دار الفكر: عمان. الأردن

دام الفیدیو التعلیمي المھیأ بالأھداف التعلیمیة أثر استخ). ١٩٩٩(الصالح، وفاء حمد  .٤٩
أو الأسئلة القبلیة على تحصیل طالبات قسم التربیة الخاصة 

رسالة ماجستیر غیر . بكلیة التربیة في جامعة الملك سعود
  .منشورة، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود، الریاض

المتعددة في برنامج  أثر اختلاف نمط الوسائل). ٢٠٠٤(الصواف، أحمد فتحي أحمد  .٥٠
الكمبیوتر على تنمیة مھارات إنتاج البرمجیات وتصمیم 

غیر (رسالة دكتوراه . المواقع التعلیمیة على شبكة الإنترنت
  .، معھد الدراسات التربویة، جامعة القاھرة)منشورة

-منظومة الوسائط المتعددة في التعلیم الرسمي). ١٩٩٩(الضبیان، صالح بن موسي  .٥١
تحریر مصطفي عبد السمیع .دراسات عربیة-التعلیمتكنولوجیا 

 .مركز الكتاب للنشر: القاھرة. ١ط. محمد
. أسسھ. مفھومھ. تحلیل المضمون في العلوم الإنسانیة). ١٩٨٧(طعیمة، رشدي  .٥٢

  .دار الفكر العربي: القاھرة. استخداماتھ
في اكتساب  Moodleفاعلیة برنامج ). ٢٠٠٩(عاشور، محمد إسماعي نافع  .٥٣

رات التصمیم ثلاثي الأبعاد لدى طلبة تكنولوجیا التعلیم مھا
رسالة ماجستیر غیر منشورة في المناھج . بالجامعة الإسلامیة

وتكنولوجیا التعلیم، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة، غزة، 
 .فلسطین

دراسة لفاعلیة استخدام الوسائط التعلیمیة ). ١٩٩١(عباس، نبیلة محمد حسن  .٥٤
یر المتكاملة والتقلیدیة في تدریس مھارات المتكاملة وغ

رسالة دكتوراه، غیر منشورة، كلیة التربیة الریاضیة . البالیة
 .للبنات، جامعة الإسكندریة

فاعلیة استخدام الوسائط التعلیمیة المتكاملة ). ١٩٩١(عباس، نبیلة محمد حسن  .٥٥
رسالة . وغیر المتكاملة والتقلیدیة في تدریس مھارات البالیة

وراه، غیر منشورة، كلیة التربیة الریاضیة للبنات، جامعة دكت
 .الإسكندریة
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 على المعلمین الطلاب لتدریب مقترح برنامج). ٢٠٠٢(عبد الحمید، عبد العزیز  .٥٦
 وانتاج تصمیم في بوربوینت التقدیمیة العروض  استخدام
 نحو اتجاھاتھم  وتنمیة الوسائط متعددة تعلیمیة برمجیات
 عشر الرابع العلمي المؤتمر  .التعلیم في ترالكمبیو استخدام

  .٢٦١-٢٣١). ١: (الأداء مفھوم ضوء التعلیم في مناھج
  الوسائط باستخدام الذاتي الفردي التعلم أثر). ٢٠٠١(عبد الكریم، سعد خلیفھ  .٥٧

 التحصیل زیادة في التعلیمیة والحقائب المتطورة المتعددة
 بكلیة الثانیة الفرقةب الأحیاء طلاب لدى  الابتكاري والتفكیر
: أسیوط كلیة التربیة، جامعة مجلة. عمان بسلطنة التربیة

١٩٧-١٥٢). ١(١٧.  
  .دار البشري: الإسكندریة. المدخل إلى تكنولوجیا التعلیم). ١٩٩٨(عبد المنعم، على .٥٨
تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات المعاییر ). ٢٠٠٤(عبید، ولیم  .٥٩

  .دار المسیرة: عمان. الأردن. ١ط. وثقافة التفكیر
تعلیم ). ١٩٩٨(عبید، ولیم، وعبد الفتاح الشرقاوي، وآمال ریا ض، ویوسف العنیزي  .٦٠

الإمارات العربیة .١ط.وتعلم الریاضیات في المرحلة الابتدائیة
  .مكتبة الفلاح:العین. المتحدة

. مصر. ٢ط.تربویات الریاضیات). ٢٠٠٠(عبید، ولیم، ومحمد المفتي، وسمیر إیلیا  .٦١
  .مكتبة الانجلو: القاھرة

البحث العلمي ). م٢٠٠٧(عدس، عبد الرحمن ، عبیدات، ذوقان، عبد الحق، كاید .٦٢
  .دار الفكر: عمان. ومفھومة، وأدواتھ، وأسالیبھ

أثر طریقة عرض المادة التعلیمیة باستخدام الحاسوب ). ٢٠٠٣(العجلوني، خالد  .٦٣
ي الجامعة على تحصیل طلبة كلیة العلوم التربویة ف

  .٣٠المجلد : مجلة العلوم التربویة.الأردنیة
توظیف الوسائط المتعددة في تدریس ثر أ). ھـ١٤٣١(العریشي، أیمن بت على  .٦٤

العلوم على تحصیل تلامیذ الصف السادس الابتدائي في مدینة 
  .كلیة التربیة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، السعودیة.جازان

دار الھدي : القاھرة. التصمیم التعلیمي للوسائط المتعددة). ٢٠٠١(عزمي، نبیل جاد  .٦٥
  .للنشر والتوزیع

ري والإطار ـار النظـالإطبین والتكنولوجیا التعلیم ل الوسائ). ٢٠٠٣(ل، محمد عسقو .٦٦
  .فلسطین: غزة. الفلسفي التطبیقي

  .مكتبة آفاق:غزة. أسالیب تدریس الحاسوب). ٢٠٠٥(عفانھ، عزو، الخرندار، نائلة  .٦٧
. الأردن. ١ط.مناھج الریاضیات وأسالیب تدریسھا). ٢٠٠٠(، إبراھیم محمد عقیلان .٦٨

  .دار المسیرة: عمان
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القیاس والتقویم التربوي والنفسي أساسیاتھ ). ٢٠٠٢(علام، صلاح الدین محمود  .٦٩
  .دار الفكر العربي: القاھرة. وتطبیقاتھ وتوجھاتھ المعاصرة

قترح متعددة الوسائل التعلیمیة برنامج م). ١٩٩٥(علي، محمد إبراھیم الدسوقي  .٧٠
لمعلم التكنولوجیا في التعلیم الابتدائي في ضوء كفایات 

رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة . التدریس
  .المنوفیة

أثر استخدام جھاز عرض برمجیات الحاسب ). ١٩٩٩(العمر، عادل عبد العزیز  .٧١
ات للصف الآلي على التحصیل الدراسي في مقرر الریاضی

رسالة ماجستیر غیر . السادس الابتدائي بمدینھ الریاض
  .منشورة، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود، الریاض

  .مكتبةالمكتبة:غزة .أسالیبتدریسالتكنولوجیا). ٢٠٠٨(عیاد، فؤاد، عوض، منیر  .٧٢
دار : عمان. الحاسوب التعلیمي وتطبیقاتھ التربویة). ٢٠٠٤(عیادات، یوسف  .٧٣

  .المسیرة
التنبؤ المبكر بقابلیة التعلم لدى الأطفال وعوامل ). ١٩٩٦(س، وآخرون .رونباخغ .٧٤
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 م الجزء الثاني٢٠١٤أكتوبر ) ٧(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٣٨   
  

رسالة ماجستیر غیر . ھلیة بمدینة الریاضفي المدارس الأ
 .منشورة، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود، الریاض

دار : القاھرة. تدریس العلوم). ١٩٧٣(وسعد یسي زكي،  ;أحمد خیري ،كاظم .٨٤
  .النھضة

فعالیة برنامج وسائط متعددة لإكساب الطلاب ). ٢٠٠٥(كامل، عماد بدیع خیري  .٨٥
ارات استخدام الفصول المعلمین بكلیات التربیة مھ

  .القاھرة. جامعة عین شمس. كلیة التربیة النوعیة.الإلكترونیة
فعالیة الوسائط المتعددة في التحصیل الدراسي ). ٢٠٠٢(لال، زكریا بن یحیى  .٨٦

وتنمیة مھارات إنتاج الشرائح المتزامنة صوتیا لدى طلاب 
مجلة .المملكة العربیة السعودیة.جامعة أم القرى.كلیة التربیة

  .٩٣العدد : رسالة الخلیج العربي
: القاھرة. طرق تدریس التربیة الریاضیة والتعلم الحركي). ١٩٧٢(لطفي، عبد الفتاح  .٨٧

  .دار الكتب الجامعیة
: القاھرة. الوسائل التعلیمیة والمنھج المدرسي). ١٩٨٦(اللقانى، أحمد حسین  .٨٨

  .مؤسسة الخلیج العربیة
أثر استخدام أنشطة إثرائیة بواسطة برنامج ). ٢٠٠٨(المالكي، عبد العزیز درویش  .٨٩

حاسوبي في علاج صعوبات تعلم الریاضیات لدى تلامیذ 
رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة . الصف الثالث الابتدائي

  .التربیة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة
مكتبة دار :القاھرة. ١ط. منتوجات تكنولوجیا التعلیم). ٢٠٠٣(محمد عطیة خمیس  .٩٠

  .الكلمة
فعالیة برنامج قائم على الوسائط المتعددة التفاعلیة ). ھـ١٤٣٢(محمد، إبراھیم فریج  .٩١

شعبة . في تنمیة بعض مھارات علم العروض للطلبة المعلمین
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