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  :المستخلص
ھدفت الدِّراسَة إلى معرفة دَرَجَة تَوافُر الكِفَایَات المھنیة اللازمة لدى مُعَلِّمي الریاضیات 

ومعرفة ما إذا كان ھناك فروق ذات ، ریاضیات بالمرحلة المتوسطةلتدریس  مقررات ال
دلالة إحصائیة بین متوسطات استجابات مجتمع الدِّراسَة تُعْزَى لاختلاف متغیرات 

  .)الدورات التدریبیة - الخبرة التدریسیة (الدِّراسَة 
بطاقة وللإجابة عن أسئلة  البَحْث استخدمت  ،المنھج الوصفيوقد اعتمد البَّاحِث 

وتم تطبیق البَحْث على عیِّنَة من مُعَلِّمي الریاضیات بالمرحلة المتوسطة  ،الملاَحَظَة
مدرسة بالطریقة ) ١٧(حیث تم اختیار , بالإدارة العامة للتربیة والتعلیم بمنطقة جازان

لبَحْث وبعد تطبیق ا, مُعَلِّماً ٣٠العشوائیة البسیطة بما فیھا من مُعَلِّمین وبَلَغ عَدَدُھُم 
  :ث إلى النتائج التالیةحلبیانات إحصائیا تَوَصَّلَ البَِّومعالجة ا

حیѧѧث بَلѧѧѧَغ المتوسѧѧط الحسѧѧѧابي لھѧѧѧذا   , تَتѧѧَوافُر كِفَایѧѧѧَات التخطѧѧیط بدَرَجѧѧѧَة متوسѧѧѧطة   .١
  ).١.٥٦(المحور 

حیث بَلَغ المتوسط الحسابي لھذا المحور , تَتَوافُر كِفَایَات التنفیذ بدَرَجَة متدنیة .٢
)١.٤٥. ( 

حیث بَلَغ المتوسط الحسابي لھذا المحور , تَوافُر كِفَایَات التقویم بدَرَجَة متوسطةت .٣
)١.٧٩.( 

حیث بَلَغ المتوسط لھذا المحور , تتَوافُر كِفَایَات استخدام التقنیة بدرجة منعدمة .٤
)٠.٤٢٦.( 

لا تُوجَدُ فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات استجابات المعَلِّمین تُعْزَى  .٥
 .ات الخبرة في التدریسلسنو

لا تُوجَدُ فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات استجابات المعَلِّمین تُعْزَى  .٦
  .للدورات التدریبیة 

  مقررات الریاضیات _ معلمي الریاضیات _ الكفایات المھنیة :  الكلمات الدلالیة للبحث 
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Abstract: 
This study aimed to identify the mastery degree of intermediate 
Mathematics teachers' required professional competencies for 
teaching Mathematics courses as well as reveal whether there's 
significant difference between the mean scores of study sample's 
responses attributed to the effect of study variables (i.e. number of 
experience years in teaching and training sessions attendance). 
The researcher employed the descriptive-analytical method. In 
order to answer his study questions, the researcher used an 
observation checklist and interviewed his study sample. Overall, 
the research sample was selected from intermediate Mathematics 
teachers affiliated to Jazan Province's General Directorate of 
Education. 17 intermediated schools were randomly selected from 
which the researcher selected his sample comprising 30 
Mathematics teachers. 
Following data collection and statistical analysis, the researcher 
concluded the following results, namely: 
1. Planning competencies are mastered at a medium degree with a 

mean score of 1.56 (52.05%); 
2. Implementation competencies are mastered at a low degree 

with a mean score of 1.45 (48.28%); 
3. Evaluation competencies are mastered at a medium degree with 

a mean score of 1.79 (59.28%); 
4. Technology use competencies are not mastered at all with a 

mean score of 0.426 (14.2%); 
5. There is no significant difference at the α≤ 0.05 level between 

the mean scores of participant teachers attributed to number of 
experience years in teaching variable; and 

6. There is no significant difference at the α≤ 0.05 level between 
the mean scores of participant teachers attributed to training 
sessions attendance variable. 
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   :المقدمة
فالمعَلِّم بما یتصف بھ  ،إن نجاح العملیة التعلیمیة لایتم إلا بمساعدة المعَلِّم

من كفاءات وما یتمتع بھ من رغبة ومیل للتعلیم ھو الذي یساعد الطَّالِب 
، الحیاصات(تربویة المناسبة على التعلیم وتھیئتھ لإكتساب الخبرات ال

ولا یمكن لأي محاولة للإصلاح التربوي أن تنجح  ،)٨٤٥ص  ،٢٠١٠
  ).١٩ص ، ٢٠٠٨ ،حدید( دون أن یكون على رأسھا المعَلِّم القادر والكفء

ویلعب مُعَلِّم الریاضیات دوراً بارزاً في تطویر تدریس الریاضیات لدى 
المعَلِّم من المادة التي یقوم بتدریسھا  وكلما تمَكُّن, الطلبة في مراحل التعلیم

أصبح استیعاب الطلبة لما یتعلمونھ , وتقدیمھا للطلبة بالطریقة المناسبة
كما أن تعلم الطلبة للریاضیات یتأثر بالخبرات التي یُقَدِّمُھا لھم المعَلِّم  ,أعمق

أن ) م٢٠٠١،فینیل وجراھام(ویرى ، )٢٩٦ص ، ٢٠٠٣، الأسطل(
للریاضیات یتطلب مُعَلِّماً لدیھ القدرة على اتخاذ القرارات  التدریس الفعال

المناسبة في الموقف التعلیمي حول المعرفة الریاضیة وأھداف المنھج وبیئة 
وتؤكد وثیقة مبادئ ومعاییر الریاضیات  ،الصف الدراسي وحاجات الطلبة

 المدرسیة على ضرورة فھم مُعَلِّمي الریاضیات لما یعرفھ طلابُھم وما
 ,NCTM) یحتاجون لتعلُّمھ ومن ثم تھیئة الفرص المناسبة لتعلُّم فعال

المعَلِّم ھو المحور الرئیس لنجاح التلامیذ في الریاضیات "و (10 ,2000
وكذلك نجاح الطَّالِب في الریاضیات یعتمد , خصوصا في الصفوف الأولیة 

ماجروھل ( ".على المھارات أو المعرفة والممارسة التي یؤدیھا المعَلِّم
وأن جودة تعلیم الریاضیات یعتمد على جودة وكفاءة  ،) ٢٣ص,٢٠٠٧,

  ).٥ص ، ٢٠١١،ایرین اوتمار وآخرون(مُعَلِّم الریاضیات 
 ,NCTMوقد تم التأكید في وثیقة مبادئ ومعاییر الریاضیات المدرسیة 

التدریسیة في مجال التخطیط من خلال  على أھمیة المھارات ) (2000
وما یحتاجونھ لتعلُّمھ , مُعَلِّمي الریاضیات لما یعرفھ طلابُھمضرورة فھم 

والمھارات التدریسیة في مجال التنفیذ من خلال تھیئة الفرص المناسبة 
والمھارات التدریسیة في مجال التقویم من  ،لتلامیذھم لتحقیق تَعَلُّماً فَعَّالاً

  .خلال قدرتھم على تقویم ما تعلمھ تلامیذھم
ور الذي تشھده المملكة العربیة السعودیة في مقررات للتط ونظراً

من خلال تبني وزارة التربیة والتعلیم لمشروع تطویر العلوم , الریاضیات
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مریكیة بالاعتماد على ترجمة ومواءمة  سلسة ماجروھل الأ, والریاضیات
MacGrawHill ,ما ھو إلا استجابة للتطورات  حیث یمكن القول بأن ذلك
, مجال تدریس العلوم والریاضیات على مُستَوَى العالم التي طرأت على

ویرتكز ذلك المشروع بصفة أساسیة على تطویر أو إعادة تصمیم مناھج 
والتركیز على التنویع , العلوم والریاضیات، بما یتفق مع المعاییر العالمیة

في الإستراتیجیات التعلیمیة المستخدمة في عرض المحتوى الدراسي 
یز ذلك المشروع بقدر من الشمولیة لكافة الصفوف ما قبل ویتم, الجدید

الجامعیة في محاولة لتحسین مُستَوَى الطلاب في مادتي العلوم والریاضیات 
  . التي تعتبر أساس العلوم في العصر الحدیث

فمُعَلِّم , وبناء على ذلك فقد تغیرت النظرة إلى الدور الذي یقوم بھ المعَلِّم
 .وار ومھمات تختلف عما كان یقوم بھ في السابقالیوم مُطَالَبٌ بأد

  ).٢٠١٠، العمري(
ومما سبق وما لمعَلِّمي الریاضیات من أھمیة في العملیة التعلیمیة وأھمیة 
 تَوافُر الكِفَایَات المھنیة لدیھم مما حدا بالبَّاحِث لأن یسعى لمعرفة دَرَجَة

الریاضیات لتدریس مقررات  تَوافُر الكِفَایَات المھنیة اللازمة لدى مُعَلِّمي
  . الریاضیات بالمرحلة المتوسطة

  :مُشْكِلةالبَحْث
من خلال خبرة البَّاحِث ومعاصرتھ لعملیة تطویر مقررات الریاضیات 

وإدراكھ لبعض المشاكل والمعوقات اثناء تنفیذ  ،داخل المیدان التعلیمي
ر في وملاحظتھ لبعض القصو ،عملیة تطویرمقررات الریاضیاتوتعمیمھا

وعدم وضوح الرؤیة لدى المعَلِّمین من حیث  ،عملیة تدریس ھذه المقررات
مما یدل على عدم التوافق  ،كیفیة التعامل مع ھذه المقررات بصورة مناسبة

مما  ،المعَلِّمین مع الكِفَایَات المطلوبة لتدریس ھذه المقررات بین كِفَایَات
إلى نتائج أكثر دقة من خلال  استدعىالبَّاحِث القیام بھذه الدراسة للوصول

  :الإجابة على التساؤل التالي
تَوافُر الكِفَایَات المھنیة اللازمة لدى مُعَلِّمي الریاضیات لتدریس   ما دَرَجَة

  بمنطقة جازان؟) للبنین( مقررات الریاضیات بالمرحلة المتوسطة
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  :أھداف البَحْث
 :البَحْثُ إلى تحقیق الآتي ھدف

افُر الكِفَایَات التخطیطیة  اللازمة لدى مُعَلِّمي معرفة دَرَجَة تَو -
الریاضیات لتدریس مقررات الریاضیات بالمرحلة المتوسطة 

 .بمنطقة جازان) للبنین(
معرفة دَرَجَة تَوافُر الكِفَایَات التنفیذیة  اللازمة لدى مُعَلِّمي  -

الریاضیات لتدریس مقررات الریاضیات بالمرحلة المتوسطة 
 .طقة جازانبمن) للبنین(

دَرَجَة تَوافُر الكِفَایَات التقویمیة اللازمة لدى مُعَلِّمي  معرفة -
الریاضیات لتدریس مقررات الریاضیات بالمرحلة المتوسطة 

 .بمنطقة جازان) للبنین(
دَرَجَة تَوافُر الكِفَایَات التقنیة اللازمة لدى مُعَلِّمي الریاضیات  معرفة -

بمنطقة ) للبنین(حلة المتوسطة لتدریس  مقررات الریاضیات بالمر
 .جازان

معرفة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیرات الدراسة  -
 ).الدورات التدریبیة والخبرة التدریسیة (

  :أھمیة البَحْث
  :یستمد البَحْث أھمیتھ من الموضوع الذي یتناولھ ومن حیث

 .أھمیة دور مُعَلِّم الریاضیات في ما یملكھ من سمات لذلك -
تُسَاعِد نتائج ھذاالبحث القائمین على وضع البرامج التدریبیة  -

 .للمعَلِّمین في اختیار وتصمیم البرامج المناسبة لھم

  :حدود البَحْث
اقتصر البَحْث على عیِّنَة من مُعَلِّمي الریاضیات في  :الحدود البشریة

  .المرحلة المتوسطة
الكِفَایَات التخطیطیة : ھيتحدید أربع كِفَایَات مھنیة و :الموضوعیة الحدود

  .استخدام التقنیة  والكِفَایَات التنفیذیة والكِفَایَات التقویمیة وكِفَایَات
  .ھـ ١٤٣٤/١٤٣٥العام الدراسي   :الحدودالزمانیة
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  .الادارة العامة للتربیة والتعلیم بمنطقة جازان  :الحدود المكانیة

  :مصطلحات البَحْث
ویقال استكفیتھ أمر , فایة إذا قام بالأمرمن كفى ك"ھي :الكفایة في اللغة

  .)٣٢ص, م١٩٩٤ابن منظور، " (فكفانیھ وكفى كفایة فھو كاف
بأنھا مجموعة المعلومات والمھارات الواجب  :ًإجرائیا ویعرفھا البَّاحِث

تَوافُرھا في مُعَلِّم الریاضیات في المجالات التخطیطیة والتقویمیة 
لالھا یستطیع تحقیق أھداف مقررات والتدریسیة والتقنیة والتي من خ

  .الریاضیات المطورة في المرحلة المتوسطة 
وھي كُتُبُ الریاضیات المترجمة والموائمة من سلسة : مقررات الریاضیات 

ماجروھل الامریكیة والتي تم اعتمادھا كمقررات في المرحلة المتوسطة 
  .ھـ   ١٤٣١- ١٤٣٠والتي تم تعمیمھا بدایة من عام 

  :النظريالإطار 
  :كفایات معلم الریاضیات

 وتحقیق النظام ھذا إنجاح في الصدارة مكان التربوي النظام في المعَلِّم یحتل
 في متغیرات عدة بین من واحدًا متغیرًا یعَدُّ المعَلِّم أن من وبالرغم أھدافھ،
 وسلوك تفكیر في وفعالٍ كبیرٍ أثر ذو المتغیر ھذا أن إلا التربویة العملیة

 والنامیة المتقدمة الدول أولویات من بالتعلیم الاھتمام أضحى ولقد، میذالتلا
 التعامل أي التعلیم، تمھین مفھوم بزوغ إلى ذلك أدى مما سواء؛ حد على
اكتساب عدد من  من ممارسیھا تتطلب مُرخَّصَة، مھنة أو كحرفة التعلیم مع

 القرن بدایات في ونحن، لھا والضروریة اللازمة المھارات والكِفَایَات
 لمسؤولیاتھ بارزًا واھتمامًا للمعَلِّم جدیدة مكانة نتوقع والعشرین الحادي

 إلى ویرتقي یُثمِرُ، أن تعلیمي نظام لأيِّ لایمكن حیث والاجتماعیة، التربویة
 بأوضاع الاھتمام دون الألفیة ھذه في الحاصل التطور مسؤولیات مُستَوَى

 من كبیرة تحدیات الإنسان على تفرض الألفیة ھذه أن حیث المعَلِّم وكِفَایَاتھ،
 الاستعداد یتطلب وھذا الضخمة، والتكنولوجیة المعلوماتیة الثورة حیث
  ).٤، ٢٠٠٥بركات،  (المستمرین  والتأھیل والتدریب الدائم للتعلُّم
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  :مفھوم الكِفَایَات
حیث أصبح , یةیُعد مفھوم الكِفَایَات من المفاھیم الحدیثة نسبیا في مجال الترب

أسلوب تربیة المعَلِّم القائم على الكِفَایَات من أھم ملامح التجدید والتطور في 
المصري (الوسط التربوي المھتم بإِعْدَاد المعلم  في عصرنا الحاضر 

  ).١١ص ، ٢٠١٣،ومحمد 
مجموعة من الصفات الشخصیة " :ویعرف البَّاحِث الكِفَایَات على أنھا

والمعرفیة والوجدانیة التي ینبغي على المعَلِّم أن یتمتع والمھارات السلوكیة 
  ".  بھا، من أجل تمكینھ من القیام بالعمل المسند إلیھ على الوجھ الأكمل

  :تتكون الكفایة من ثلاثة عناصر أو مكونات وھي :مكونات الكفایة
  :المُكوِّن المعرفي: أولا 

لكفایة ومما لاشك فیھ فھي ویشتمل عدداً من المفاھیم والمبادئ التي تتصل با
أساس ضروري لإتقان الكفایة ومعرفتھا نظریا حیث یزود المعَلِّم بالخلفیة 
النظریة التي یحتاجھا لمعرفة كیفیة أداء ما تتطلب الكفایة من أعمال 

، ٢٠١٣، المصري ومحمد( وخطوات في ضوء تلك المفاھیم و المبادئ
  ).٢٥- ٢٤ص

   :المكون الأدائي العملي: ثانیاً

وھو عبارة عن مجموعة من الأداءات والأعمال والحركات والمناشط 
القابلة للمُلَاحَظَة والقیاس والتي تُسَاعِدالمعَلِّم على إتمام عملھ بطریقة 

وتلك الأداءات تشتمل على المھارات الیدویة والتعبیرات اللفظیة , صحیحة
ة والرسم وتركیب وغیر اللفظیة مثل القراءة والكتابة والإیماءات والمناقش

  ).٢٥-٢٤ص، ٢٠١٣، المصري ومحمد( وفك الأجھزة وتشغیلھا

  :المكون الوجداني: ثالثاً

وھو من أھم مكونات الكِفَایَات الأدائیة حیث یشتمل على اتجاھات وقیم 
والمواقف الإیجابیة التي تتصل بمھنة المعَلِّم ومھامھ  والمبادىء الأخلاقیة،

ویتم اتفاقھ في جوانب تطبیق المعارف ، عملالتعلیمیة حیث بھا یحفز ال
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  ). ٢٥- ٢٤ص ،٢٠١٣ ،المصري ومحمد( والمبادىء وممارسة المھارات

  :تصنیف الكِفَایَات
یرى البَّاحِث أنھ تُوجَدُ العدید والكثیر من التصنیفات للكِفَایَات المھنیة 

  ،للمعَلِّمین وتختلف من باحث لآخر على حسب أھداف ومتطلبات بحثھ
  :یلي كما یھ فقد صنف البَّاحِث الكِفَایَاتوعل

وھي الكِفَایَات التي یملكھا المعَلِّم نظیر  :كِفَایَات معرفیة وأكادیمیة .١
دراستھ الأكادیمیة أو من خلال اطلاعھ وقراءتھ في مجال 

 .التخصص أو من خلال حضوره لدورات تدریبیة 
یملكھا  وھي الصفات والممیزات الشخصیة التي :شخصیة كِفَایَات .٢

المعَلِّم من ملكات وھبھا االله لھ أو اكتسبھا من خلال التدریب 
 .والممارسة

وھي المھارات التي یمتلكھا المعَلِّم ویقوم  :كِفَایَات تخطیطیة .٣
 .بترجمتھا من خلال التخطیط لدرسھ بشكل یحقق أھداف التعلُّم

ع وھي القدرة على تنفیذ الدرس بشكل یتوافق م :كِفَایَات تنفیذیة .٤
 .أھداف العملیة التعلُّمیة و متطلبات المرحلة التعلیمیة 

وھي القدرة على قیاس مدى تحقق أھداف التعلُّم  :كِفَایَات تقویمیة .٥
 .من خلال جمیع عناصر العملیة التعلیمیة 

وھي القدرة على استخدام وسائل التقنیة  :كِفَایَات تكنولوجیة .٦
 .ة التعلیمیةوالتكنولوجیا في تنفیذ جمیع مراحل العملی

   :مُعَلِّم الریاضیات بعض كِفَایَات
ولیس مع علامات بقلم الرصاص أو  ،تتعامل الریاضیات مع الأفكار"

لكنھا الأفكار التي یمكن , كما أنھا لیست المجموعات المجسمة, الطباشیر
ولذلك  ،)٣٧ص ، ٢٠٠١ ،المقوشي( "تمثیلھا أو اقتراحھا بأشیاء مجسمة

الریاضیات بالمھام المنوطة إلیھ في عملیة التدریس لابد وأن لكي یقوم مُعَلِّم 
ده على أداء مھمتھ على یمتلك العدید من الكِفَایَات والمھارات التي تُسَاعِ

الكِفَایَات التخطیطیة والكِفَایَات التنفیذیة، : ومن ھذه الكِفَایَات أكمل وجھ
  :ناولھا البَّاحِث كما یليوسیت وكِفَایَات التقویم وكِفَایَات استخدام التقنیة،
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  :الكِفَایَات التخطیطیة: أولاً
ولكن یمكن إِجمالُ , تَعدَّدت تعریفات التخطیط الدراسي باختلاف البَّاحِثین

  ):٢٤ص ،٢٠١٠ ،عبیدات والسمید( ھذه التعریفات بمایلي
التخطیط الدراسي ھو مجموعة الخطوات والإجراءات والتدابیر التي "

مُسبَّقًا قبل تنفیذ الدرس ویَتَدرَّبُ علیھا مِنْ أجل ضِمَان تحقیق  یتخذھا المعَلِّم
 ".درس أفضل وتعلم أفضل

  :مكونات التخطیط 
أن تخطیط المعَلِّم لدرسھ ینبغي أن یتضمن ) ١٤٨ص ،٢٠١٠(یَرَىَ بدوي 

  :مایلي 
 .تحلیل محتوى الدرس .١
تحدید الخبرات السابقة من موضوعات المنھج واللازمة للدرس  .٢

 .دیدالج
 .تحدید وصیاغة أھداف الدرس  .٣
 .رسم خطة تسلسل تقدیم المحتوى .٤
  .تقویم نواتج التعلُّم .٥

   :)تنفیذ الدرس(الكِفَایَات التنفیذیة : ثانیاً
تُعَدُّ مھارات تنفیذ الدروس واحدة من أھم المھارات الأساسیة التي ینبغي 

في مؤسسات كَمَا ینبغي أن یتم التركیز علیھا ,على المعَلِّمین إتقانھا
وبالرغم من أھمیة ھذه , إِعْدَادالمعَلِّم قبل الدخول في الحقل التربوي الفعلي

المھارة للمعَلِّمین؛ إلا أن العدید من التربویین في الوقت الحالي قد أكدوا 
على وجود العدید من نواحي القصور لدى المعَلِّمین فیما یتعلق بتلك 

ثرة أمام تحقیق الأھداف التدریسیة وھو الأمر الذي یمثل حجر ع, المھارة
ویؤكد بدوي أیضا  (Aytekin et al., 2012,p 336)على الوجھ الأكمل 

دور مھم في إحداث التعلُّم ) ٢٥٨ص ,٢٠١٠( أن لمھارات التدریس
ولا تنمو مھارات التدریس إلا من , وتیسیره وتطویره وتعدیلھ وتحسینھ

  .خلال التدریب والممارسة والخبرة 
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 : عامة لتدریس الریاضیات مبادئ
تجدر الإشارة إلى أنھناك بعض الآراء والمبادئ العامة التي یتفق علیھا 

 ٢٠٠٣أبو زینة، (الكثیر من المربین وتتعلق بالممارسات الصَّفیَّة، كما یلي
  ).:   ٦٣- ٦١ص ,م
  .مراعاة الفروق الفردیة) ١
 .التدرج في التعلیم) ٢
  .التعلُّم بالعمل والمشاركة) ٣
  .التعلُّمبالاكتشاف) ٤
  .التتابع في التعلیم) ٥
  .التدریب یُعزِّزُ تعلم المفاھیم واكتساب المھارات) ٦
  .التعزیز) ٧

أھمیة مراعاة المبادىء السابقة عند عملیة تعلیم وتعلم  ویرى البَّاحِث
  .الریاضیات للخروج بالأھداف المرجوة من تلك العملیة

  :مھارات تنفیذ الدرس
ید من المھارات الواجب تَوافُرھا لدى مُعَلِّم الریاضیات والتي ھناك العد

  : )٢٥٩ص ,٢٠١١,بدوي ( تُسَاعِده على تنفیذ ومن ھذه المھارات ما یلي
 .مھارة التھیئة للدرس  .١
 .مھارة عرض الدرس  .٢
 .مھارة وضوح الشرح والتفسیر  .٣
 .مھارة تنویع المثیرات .٤
 .مھارة التفاعل اللفظي وغیر اللفظي  .٥
 .تغییر نمط التفاعل  الصفي داخل حجرة الصف مھارة .٦
 .مھارة اثارة دافعیة الطلاب نحو التعلُّم وتعزیز تعلمھم .٧
 .مھارة توجیھ واستقبال الأسئلة الصَّفیَّة  .٨
 .مھارة التفاعل الإیجابي مع أفكار الطلاب .٩
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 .مھارة اعطاء توجیھات وتعلیمات واضحة .١٠
 .مھارة اشراك الطلاب في التعلُّم .١١
 .د التدریسمھارة تفری .١٢
 .الدرس) غلق(مھارة إنھاء  .١٣
 .مھارة إدارة حجرة الصف .١٤

أن الكِفَایَات الواجب تَوافُرھا لدى ) ٥٢٠-٥١٩ص ,٢٠٠٣( ویرى أبو نمرة
  :یات في مجال تنفیذ الدرس كما یليمُعَلِّم الریاض

  .یُقَدِّمُ المادة الدراسیة بشكل واضح وبتسلسل منطقي .١
 .لموقف التعلیميیَستَخْدِم أسالیب تدریس تلائم ا .٢
 .یوجز في الشرح النظري ویركز على التطبیق العملي .٣
  .     یتنقل أثناء تنفیذ أنشطة الدرس بین التلامیذ بشكل فاعل .٤
  .یؤدي المھارات الریاضیة عملیًا أمام التلامیذ بشكل جید .٥
یراعي الفروق الفردیة، بین التلامیذ في ضوء قدراتھم  .٦

  .واحتیاجاتھم
بحیث یتناسب مع أوزان الانشطة التعلیمیة  ینظم الوقت المتاح .٧

  .   التعلُّمیة
  .   یتمَكُّن من تنظیم وادارة الصف بفاعلیة .٨
 .یَرْبِطُ مادة التربیة الریاضیة بالمواد الدراسیة الأخرى  .٩

ینمي الحركات الأساسیة عند التلامیذ تمھیدًا لتعلُّم المھارات   .١٠
 .الحركیة للألعاب الریاضیة

دریسھ قصصًا حركیةھادفھ، لإكساب التلامیذ القیم یَستَخْدِم في ت .١١
  .والاتجاھات الإیجابیة

  .   یَستَخْدِم أسالیب تدریس خاصة بالتربیة الریاضیة .١٢
یُنَوِّعُ في الأنشطة التعلیمیة ذات الصلة بشكل یتناسب واستعداد  .١٣

  .التلامیذ
  .  یوفِّرُ أنشطة تعلیمیة في ضوء الإمكانات المتَوافُرة في المدرسة .١٤
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  .   یراعي عوامل الأمان و السلامة العامة أثناء تنفیذ الدرس .١٥
  .   یستثیر دافعیة التلامیذ واھتماماتھم بالتعلُّم الجدید .١٦
یُقَدِّمُ أنواعًا مختلفة من الاثابات المادیة والمعنویة المرغوبة  .١٧

  .للتلامیذ عندما یمارس أحدھم سلوكًا مرغوبًا فیھ
  .   إطار الموقف التعلیميیَستَخْدِم الادوات والوسائل في  .١٨
  .   یَستَخْدِم في تدریسھ لغة سلیمة .١٩
  .   یَستَخْدِم في تدریسھ المفاھیم الریاضیة المحددة .٢٠
  .یُوَجِّھ التلامیذ ویرشدھم بما یؤدي إلى تعدیل سلوكھم إیجابیا  .٢١
  .   یُوزِّعُ اھتمامھ على جمیع التلامیذ حسب احتیاجاتھم .٢٢
لتواصل المختلفة لتیسیر عملیة تعلم یَستَخْدِم في تدریسھ مھارات ا .٢٣

  .التلامیذ
  .   یُحَافِظُ على اھتمام التلامیذ وانتباھھم في الصف .٢٤
  .یُذلِّلُ الصعوبات التي تحول دون فعالیة التواصل .٢٥

  :ثالثا الكِفَایَات التقویمیة
فإنھ ینبغي الأخذ في الاعتبار أن , الحدیث عن مھارات تقویم الدروسعند 

شطة ھي عملیة مستمرة في داخل البیئات الصَّفیَّة والتي تبدأ عملیة تقویم الأن
من عملیة طرح الأسئلة على الطلاب إلى تقییم مُستَوَى الاختبار الذي یتم 

وعند القیام بعملیة التقویم فإنھ ینبغي أن یكون المعَلِّم على , وضعھ للطلاب
ییم الذي یتم وطبیعة ونوع التق, وعي تام بالأھداف الخاصة بعملیة التقویم

متھ لطبیعة المحتوى التدریسي الذي تم تقدیمھ ءاستخدامھ ومدى ملا
(Kyriacou, 2007,p 111).  

  

  :كِفَایَات التقویم لدى مُعَلِّمي الریاضیات
لمعَلِّمي  التقویمیة أوردت العدید من الدراسات مجموعة من الكِفَایَات

أوردت  حیث) ٥٢٤ص ، ٢٠١٢(الریاضیات ومنھا دراسة أبونمرة 
  :مجموعة من الكفایات التقویمیة كمایلي 
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یُعدُّ الاختبارات الأدائیة لتقویم اداء التلامیذ بدلالة الأھداف  -
 . المتوخاة

  .   یُطبِّقأسالیب التقویم المناسبة لقیاس مدى تحقیق الأھداف -
  .   ینوِّعُ في أسالیب التقویم بما یتلائم مع الأھداف التعلیمیة -
  .   جیة في ضوء التغذیة الراجعةیخطط إجراءات علا -
  .    یساعد التلامیذ على التقویم الذاتي بموضوعیة -
یَستَخْدِم السجلات التقویمیة التي تبین تقدم كل تلمیذ من تلامیذ  -

  .الصف
  . یَستَخْدِم التقویم المستمر الذي یحدث بعد كل خطوة -
  یَستَخْدِم التقویم التراكمي الختامي الذي یحدث في نھایة كل -

  .موقف تعلیمي
یبني المعاییر المناسبة لتقویم أداء التلامیذ في الاختبارات  -

  .الأدائیة

أن أھم الكِفَایَات التقویمیة لمعَلِّم ) ٤٦ -٤٥ص ,٢٠١٠(ویؤكد العمري 
  :الریاضیات تتمثل فیما یلي 

 ). ختامي –بنائي  –تمھیدي (ینفذ التقویم على مراحل مختلفة  -
فیة والمھاریة والوجدانیة لدى الطلاب بشكل یقوم الجوانب المعر -

  .متوازن
  .یقوم عمل الطلاب أثناء التعلُّم التعاوني -
  .یقوم عمل الطلاب أثناء تعلم الأقران -
  .یَستَخْدِم أسالیب التقویم البدیل -
  .یزود الطلاب بمعاییر التقییم في بدایة الدِّراسَة -
  .يیقوم عملیات الحل كما یقوم الحل النھائ -
  .یَستَخْدِم محاور متعددة لتقییم أعمال الطلاب -
  .یقوم المھارات الأساسیة في الدرس -
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  .یقوم مھارات التفكیر العلیا -

  ). التقویم الذاتي(یُشَجِّعُ الطلاب على أن یقیموا أعمالھم بأنفسھم  -
  .یمزج بین التقویم والتوجیھ -
  .یوظف كتاب التمارین بفاعلیة -
یل بیانات التقییم في ھیئة جداول ورسوم بیانیة ینظم نتائج تحل -

  .توضح مُستَوَى الإنجاز ومدىالتقدم لكل طالب
  .یوظف نتائج التقییم لتعدیل استراتیجیات التعلُّم -
  .یوظف نتائج التقییم لتقدیم تغذیة راجعة للطلاب -
  .یوظف نتائج التقییم في تصمیم أدوات وأسالیب تقویم بدیلة -
  .في تقویم أبنائھم الطلاب یشرك الأسرة -
  .، والتقویم الشفوي)التحریري(ینوع بین أسالیب التقویم الكتابي  -

ویرى البَّاحِث أن التقویم من العناصر الأساسیة في العملیة التعلیمیة التعلُّمیة 
لما لھا من أھمیة في , والتي یجب التركیز علیھا أثناء الحصة الدراسیة

ومتى ما اكتسب مُعَلِّم الریاضیات لھذه الكِفَایَات , تحقیق الأھداف التعلیمیة
وقام بتطبیقھا بشكل مناسب  فإنھا سوف تؤتي ثمارھا في عملیة تعلیم وتعلم 

  .الریاضیات
  :استخدام التقنیة كِفَایَات: رابعاً

لقد باتت قضیة توظیف التكنولوجیا في مجال التدریس والتعلُّم أحد أھم 
تناولھا على نطاق واسع بین العدید من صانعي القضایا الھامة التي تم 

القرار التعلیمي على مُستَوَى العالم؛ ولعل السبب في ذلك إنما یرجع في 
حقیقة الأمر إلى أنھ عندما یتم توظیف مثل ھذه التقنیة بصورة سلیمة في 

, یصبح بمقدورھا تحقیق نتائج مذھلة في المخرجات التعلیمیة, عملیة التعلُّم
ر الذي یؤثر بشكل أو بآخر على طبیعة فرص العمل التي سیتم وھو الأم

وھو ما دعا الكثیر من الخبراء التعلیمیین , توفیرھا للجیل التكنولوجي
-Aduwa)یعتقدون بأن الأمیة الحقیقیة ھذه الأیام ھي الأمیة التكنولوجیة 

Ogiegbaen&Iyamu, 2005,p 104) .  
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ومساعدة الطلاب على , لتقدم التكنولوجيلكي یتمَكُّنالمعَلِّمون من مسایرة او
اكتساب المھارات التكنولوجیة؛ فإنھ ینبغي أن یتَوافُر لدى المعَلِّمین ما 
یعرف باسم الكِفَایَات التكنولوجیة والتي تُسَاعِدھم على الاستخدام الفعال 

وأفضل الطرق التي یمكن من خلالھا تقدیم التكنولوجیا في , للتكنولوجیا
  .(Alghazo, 1999, p1)لُّم الصفي بیئات التع

مجموعة المعارف "والكِفَایَات التقنیة المرتبطة بتدریس الریاضیات ھي 
والمفاھیم والاتجاھات والمھارات المتعلقة بمجال تكنولوجیا التعلیم والتي 
توجھ سلوك المعَلِّم وتُسَاعِده على أداء مھامھ في تدریس الریاضیات 

  ).٤٣٠ص ، ٢٠١١سیفین،(بمُستَوَى معین 
وتعرف أیضاً بأنھا مجموعة القدرات والمھارات والاتجاھات التي یمتلكھا  

المعَلِّم ویقدر على ممارستھا في مجالات تكنولوجیا التعلیم المختلفة، 
وخاصة في مجال تصمیم وإنتاج المواد التعلیمیة، واستخدامھا وتقویمھا، 

 ،٢٠١٠بني دومي،(وفي مجال تشغیل الأجھزة التعلیمیة المختلفة 
  ).٤٤٦ص

على أھمیة برامج ما قبل  (Alghazo, 1999)ولقد أكدت نتائج دراسة 
الخدمة التي یتم توفیرھا للمعَلِّمین والتي تستھدف تحسین مُستَوَى الكِفَایَات 

كما أن الكِفَایَات التكنولوجیة قد ساعدت على , التكنولوجیة التي یتمتعون بھا
ومھارات التعامل مع الحاسبات , یة للمعَلِّمینتحسین المھارات الحاسوب

  . وصفحات الانترنت, الإلكترونیة
أن أھم كِفَایَات استخدام ) ٤٣٨ -٤٣٧ص  ،٢٠١١(وقد ذكر سیفین 

  :البرمجیات التعلیمیة في تعلیم الریاضیات تتمثل فیما یلي
 :كِفَایَات معرفیة بمجال تكنولوجیا التعلیم .١

والمعلومات وتوظیفھا في تعلیم  معرفة مفاھیم تقنیة التعلیم
الریاضیات وتوظیف أنظمة التعلیم الإلكتروني المختلفة في تعلیم 
الریاضیات وإدراج البیانات والمعلومات الخاصة بالمتعلمین 
والعملیة التعلیمیة التربویة، وتنظیم محتوى الریاضیات التعلیمي، 

برید وتوصیلھ للمتعلم وتطویره وإدارة التواصل عن طریق ال
 .والمنتدیات والدردشة وغیرھا وإدارة نظام التقویم والاختبارات
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 :كِفَایَات استخدام الحاسب الآلي في تعلیم الریاضیات .٢
مھارة العمل على نظام تشغیل الحاسب الآلي ، ومھارة التعامل 
مع برنامج تحریر النصوص والتطبیقات المكتبیة ، ومھارة 

لكترونیة ومھارة تحمیل تسمیة وحفظ واستدعاء الملفات الإ
البرامج على جھاز الحاسب الآلي، ومعرفة التقنیات الحاسوبیة 

 .المستخدمة في التعلیم الإلكتروني
 :كِفَایَات استخدام الإنترنت في تعلیم الریاضیات .٣

  Mailingوتتمثل في مھارة استخدام البرید والقوائم البریدیة 
 Usenet News groupsواستخدامات نظام الأخبار 

، ومھارة wwwواستخدامات برامج المحادثة والشبكة العنكبوتیة 
و   Netscapeالتعامل مع برامج تصفح الانترنت مثل 

Internet Explorer ، ومھارة بناء صفحات انترنت ونشرھا ،
ومھارة البَحْث في الانترنت ، ومھارة تنزیل وتحمیل الملفات، 

 .ومھارة استخدام البوابة الإلكترونیة
 :فَایَات استخدام البرمجیات التعلیمیة في تعلیم الریاضیاتكِ .٤

وتتمثل في معرفة الأدوات المستخدمة في تصمیم واحتیاجات 
 Word XPمواقع التعلیم الإلكتروني ومھارة بناء صفحات 

ومھارة استخدام برامج ضغط  HTMLوتحویلھا إلى صفحات 
 .، ومھارة تصفح الانترنتWinZipالملفات مثل 

ایَات إدارة الموقف التعلیمي الإلكتروني أثناء تعلیم كِفَ .٥
 : الریاضیات

وتتمثل في معرفة أدوار مُعَلِّم الریاضیات في إطار التعلیم 
الإلكتروني كوسیط ومیسر ومستشار وموجھ ومطور وعضو 
محرك للعملیة التعلیمیة في فریق التعلُّم داخل الصف، ومھارة 

ات البَحْث لإدارة الموقف توظیف البرید الإلكتروني، ومحرك
التعلیمي أثناء تعلیم الریاضیات، وتقدیم المعلومات الفوریة 

  .للطلاب باستخدام القنوات المتعددة على الانترنت
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  :الدراسات السابقة: ثانیا 
إلى تقدیم  وقد ھدفت الدِّراسَة ):م٢٠١١حسن والعزب ونصر، (دراسة . ١

مُعَلِّم  نبغي تَوافُرھا لدى الطَّالِبقائمة بمھارات تدریس الریاضیات التي ی
الریاضیات في ضوء المعاییر القومیة لإِعْدَادمُعَلِّم الریاضیات، وكذلك 
تحدید مدى تَوافُر مھارات تدریس الریاضیات لدى الطَّالِب الـمُعَلِّم في ضوء 

  .مُعَلِّم الریاضیات المعاییر القومیة لإِعْدَاد
  :ى العدید من النتائج من أھمھا ما یليوقد تَوَصَّلَت الدِّراسَة إل

أَوْضَحَتْ نتائج الملاَحَظَة للطلاب مُعَلِّمي الریاضیات أنھم لا یَرْبِطُون  -١
بین الریاضیات والمواد الدراسیة الأخرى، ولا یَستَخْدِمون المصطلحات 

  .الریاضیة الحدیثة أثناء الشرح لدروس الریاضیات
ي الریاضیات بالأنشطة الإبداعیة أثناء عدم اھتمام الطلاب مُعَلِّم -٢

  . حصص الریاضیات
  .المعَلِّم والتلامیذ لم یكن متوفراً بدَرَجَة كبیرة التَّفاعُل بین الطَّالِب -٣
  . لم یكن ھناك إثراء لحصة الریاضیات -٤
  .عدم استخدام الطلاب مُعَلِّمي الریاضیات لاستراتیجیات تدریسیة حدیثة -٥
  
والتي ھدفت إلى تحدید الكِفَایَات اللازمة ):٢٠١٠(دراسة العمري .٢

تَوافُرھا لدى  والتعرف على دَرَجَة لتدریس مقرر الریاضیات المطور،
  : وتَوَصَّلَت الدِّراسَة إلى عدة نتائج من أھمھا، المعَلِّمین

كفایة لازمة لتدریس )  ٧٩( اتفاق المحكمین على ضرورة تَوافُر  -١
 كفایة) ٢١: (موزعة على النحو التالي مقرر الریاضیات المطور
) ١٩(كفایة لمحور كِفَایَات التنفیذ، ) ٣٩(لمحور كِفَایَات التخطیط، 

مابین  الكِفَایَات كفایة لمحور كِفَایَات التقویم، وتراوحت نسبة أھمیة ھذه
  .مرتفعة إلى مرتفعة جدًا

دریس مقرر كِفَایَات التخطیط والتنفیذ والتقویم اللازمة لت تتَوافُر -٢
حیث بَلَغ  الریاضیات المطور لدى مُعَلِّمي الریاضیات بمحافظة المخواة

، بدَرَجَة )١.٨٤(،)١.٨١(, )١.٨٣(المتوسط الحسابي على التوالي 
  .متوسطة
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بین متوسطي  ٠,٠٥≤  لا یوجد فرق دال إحصائیًا عند مُستَوَى -٣
لتدریس  لكِفَایَات اللازمةتَوافُر ا الدِّراسَة حول دَرَجَة درجات أفراد عیِّنَة

مقرر الریاضیات المطور للصف الأول المتوسط لدى مُعَلِّمي 
  .التعلیمي الریاضیات بمحافظة المخواة التعلیمیة تُعزَى لمتغیر المؤَھَّل

بین متوسطي  ٠,٠٥≤  یُوجَدُ فرق دال إحصائیًا عند مُستَوَى -٤
لتدریس  فُر الكِفَایَات اللازمةالدِّراسَة حول دَرَجَةتَوا درجات أفراد عیِّنَة

مقرر الریاضیات المطور للصف الأول المتوسط لدى مُعَلِّمي 
الریاضیات بمحافظة المخواة التعلیمیة تُعزَىَ لمتغیر عددسنوات 

  .الخدمة، والدورات التدریبیة، وعدد الطلاب في الفصل
ھدفت إلى تحدید دَرَجَة امتلاك  والتي): ٢٠٠٧(دراسة الرشیدي .٣

بتحصیل الطلاب في  مُعَلِّمي الریاضیات للمھارات التدریسیة وعلاقتھا
الدِّراسَة إلى النتائج  المرحلة الابتدائیة في دولة الكویت، وخلصت

  :التالیة
دَرَجَة امتلاك مُعَلِّمي الریاضیات للمرحلة الابتدائیة للمھارات  -

لدى مُعَلِّمِي  التدریسیة كانت متوسطة، حیثكانت أكثر المھارات تَوافُراً
الریاضیات تنفیذ الدرس، یلیھ مجالالتخطیط للدرس،وجاء في المرتبة 

  .الثالثة مجال التقویم
دَرَجَة امتلاك مُعَلِّمي الریاضیات للمرحلة الابتدائیة لمھارات  -

  .)٢.٩٠(التخطیط كانت متوسطة، وبمتوسط حسابي 
بتدائیة لمھارات التنفیذ دَرَجَة امتلاك مُعَلِّمي الریاضیات للمرحلة الا -

  .)٣.٠٤( كانت متوسطة، وبمتوسط حسابي 
دَرَجَة امتلاك مُعَلِّمي الریاضیات للمرحلة الابتدائیة لمھارات التقویم  -

  ).٢.٧١( حسابي  كانت متوسطة، وبمتوسط
العلاقة بین تحصیل الطلبة والمھارات التدریسیة كانت طردیة بمعنى  -

 .مُستَوَى تحصیل الطلبة مھارات زادَال أنھ كلما زاد مُستَوَى

وقدھدفت الدِّراسَة إلى التعرف على  ):Ahuja, 2007(دراسة . ٤
ممارسات مُعَلِّمي الریاضیات الفصلیة التي تعزز مستوى الكِفَایَات المھنیة 
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لدیھم طبقا لتصورات مدرائھم في مجموعة من المدارس الثانویة المختارة 
الدِّراسَة إلى العدید من  تَوَصَّلَتْ، والأمریكیةبالھند والولایات المتحدة 

  :النتائج من أھمھا ما یلي
أوضحت نتائج الدِّراسَة أن من أھم ملامح تدریس الریاضیات  -١

بالمدارس الھندیة، تركیز مُعَلِّمي الریاضیات على اكتساب الفھم 
التصوري، واستخدام اللغة الریاضیة الدقیقة من خلال الممارسات 

 .بدَرَجَة كبیرة مقارنة بالمدارس الأمریكیة الفصلیة
أوضحت نتائج الدِّراسَة وجود علاقة ذات دلالة بین أساس المعرفة  -٢

المھنیة والكِفَایَات المھنیة لدى مُعَلِّمي الریاضیات في إطار تدریس 
 .الریاضیات

أشارت النتائج إلى أن مفھوم الكِفَایَات المھنیة في تدریس  -٣
التفاعل بین معارف المعَلِّمین،  الریاضیات ھو حصیلة

 .وتصوراتھم، والسیاق الذي یعملون فیھ

ھدفت الدِّراسَة إلى التعرف  ):(Poblete &Díaz, 2005دراسة  .٥
على مظاھر تحسین الكفاءة المھنیة بین صفوف مُعَلِّمي الریاضیات من 

  .خلال الممارسات والأنشطة الفصلیة الخاصة بتدریس الریاضیات
  :صَّلَت الدِّراسَة إلى العدید من النتائج من أھمھا ما یليوقد تَوَ

وجود عدة مظاھر لتحسین الكِفَایَات المھنیة لدى مُعَلِّمي الریاضیات،  -١
تعزیز قُدْرَة المعَلِّمین على تطویر مھاراتھم المھنیة،فیما یتعلق : منھا

بقدرتھم على التدریس بشكل تربوي، وإدراج أسلوب حل المشكلات 
اره عنصرا أساسیا من عناصر تدریس الریاضیات، والإلمام باعتب

بآلیات جعل التدریس مرادفا للتعلُّم، واستخدام مجموعة متنوعة من 
أنماط الكِفَایَات المھنیة بما یُعزِّزُ اكتساب مجموعة متنوعة من 

 .المعَلِّمین المعارف، والاستراتیجیات، والقدرات التي تدعم كِفَایَات
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الدِّراسَة إلى تحسن مستوى الكِفَایَات المھنیة من خلال أشارت نتائج  -٢
اتباعھم لمجموعة من آلیات التَّدریس الناجِحَة، ونَقْل الأنشطة التربویة 

 .إلى الطلاب بصورة فعالة
أوضحت نتائج الدِّراسَةأن تمتع مُعَلِّمي الریاضیات بمستوى كاف من  -٣

شأنھ أن یُسھِمَ في  المھارات المھنیة اللازمة لتدریس الریاضیات من
 .تعزیز وتحسین مستوى الكِفَایَات المھنیة لدیھم

  :واجراءات منھج البَحْث
 جمع خلال من الوصفي، المنھجَ استخدم تم البحث ھذا من الھدف ولتحقیق
 والمقابلة التي طبقت ملاحظة بطاقة خلال من الدراسة عینة حول البیانات

البالغ  الدراسة مجتمع من معلما) ٣٠(من  تكونت والتي الدراسة عینة على
 عشوائیا الاختیار تم حیث الطریقة العنقودیة خلال من، معلما) ٢٤٧(

 مدرسة من) ١٧(ـل العشوائي لمكتبین من مكاتب التربیة والتعلیم والاختیار
 علیھا بنیت والتي لھا الكمي التحلیل ثم ومن ، مكتب بما فیھا من معلمین كل

  .وتفسیرھا النتائج تحلیل خلال من الواقع، فھم في تسھم استنتاجات

  :أداةالبَحْث
استخدم البَّاحِثُ بطاقة مُلَاحَظَة الكِفَایَات المھنیة اللازمة لدى مُعَلِّمي 

 من إِعْدَاد(لتدریس  مقررات الریاضیات بالمرحلة المتوسطة  الریاضیات
  ).البَّاحِث

  :صدق أداة البحث
عرضھما على مجموعة من المحكمین للتحقق من صدق أداة البحث فقدتم 

بلغ عددھم تسع وعشرون محكمامن أعضاء ھیئة التدریس المتخصصین 
في  مناھج وطرق تدریس الریاضیات والمشرفین ومُعَلِّمي الریاضیات 

  .بالمرحلة المتوسطة
  :ثبات بطاقة الملاَحَظَة

تفاق تم التَّأكُّدُ من ثَباتِ بطاقة الملاَحَظَة عن طریق حساب معامل ا
لاتفاق  )Cooper Formula( الملاحظین باستخدام معادلة كوبر
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 في وزمیلھ البَّاحِث بین مقبولة الاتفاق نسبة كانت حیث، الملاحظین
 لبطاقة الكلي للمجموع وفقا النِّسبُ تلك تراوحت وقد ،الخمسة الحالات

  %.٩١.٤و % ٨٥.٧بین  الملاَحَظَة

  :الدراسة نتائج
  :السُّؤال الأول

كِفَایَات التخطیط اللازمة لتدریس مقررات الریاضیات لدى  تَوافُر رَجَةما دَ
  بمنطقة جازان ؟) للبنین(مُعَلِّمي الریاضیات بالمرحلة المتوسطة 

 كِفَایَات التخطیط  تَوافُر دَرَجَة )١١( جدول

المتوسط  المؤشرات م
 الحسابي

دَرَجَة 
 التَوافُر

 منخفضة ١.٢٦ .سابقة لدى الطلابیُخَطِّطُ لتحدید الخبرات ال ١
 عالیة ٢.٦٦ .یُحَدِّدُ الفكرة الرئیسة للدرس والأفكار الفرعیة ٢
 متوسطة ١.٩٠ .یُحلِّلُ محتوى الدرس إلى مھارات ومفاھیم وتعمیمات ٣

 -التركیز(یخطِّطُ  الدرس وفق الخطوات الأربع للتدریس  ٤
 عالیة ٢.٤٧ ).التقویم -التدریب  -التدریس

 عالیة ٢.٢٧ .یَضَعُ أھدافا تنمي مھارات التفكیر ٥
 متوسطة ١.٥٠ .یَضَعُ أھدافا تتطلب  العمل الجماعي ٦
 منْعَدِمَة ٠.٣٣ .یُحَدِّدُ الزمن المناسب لكل عنصر من عناصر الدرس ٧
 متوسطة ١.٨٣ .یُخَطِّطُ لأنشطة متمركزة حول التعلُّم البنائي ٨
 منْعَدِمَة ٠.٧٣ .صَّفیَّة على حسب متطلبات الدرسیُخَطِّطُ لتنظیم البیئة ال ٩

 متوسطة ١.٩٣ .یُحَدِّدُالإستراتیجیة المناسبة للدرس ١٠
 منخفضة ٠.٨٧ .یُحَدِّدُ استراتیجیات بدیلة للإستراتیجیة الرئیسة  ١١
 منخفضة ٠.٩٠ .یُخَطِّطُ لاستخدام وتوظیف مصادر البیئة في تعلم الریاضیات  ١٢
 منخفضة ٠.٨٠ .التقنیات المناسبة للدرسیُحَدِّدُ   ١٣
 منخفضة ٠.٨٠ .یُحَدِّدُ نواتج التعلُّم المتوقعة  ١٤
 منْعَدِمَة ٠.٦٧ .یُحَدِّدُ الصعوبات المتوقعة  ١٥
 متوسطة ١.٩٣ .یُحَدِّدُ أنشطة لفئات التعلُّم المختلفة  ١٦
 عالیة ٢.٥٣ .یُخَطِّطُ لاستخدام أسالیب التقویم المختلفة  ١٧
 عالیة ٢.٢٧ .یُخَطِّطُ لنماذج مختلفة من الواجبات المدرسیة  ١٨
 عالیة ٢.٤٠ .یَستَخْدِم دلیل المعَلِّم في التخطیط للدرس  ١٩
 منخفضة ١.١٧ .یُحَدِّدُ كیفیة إنھاء الدرس  ٢٠

  ٣١.٢٣ المجموع
  متوسطة  ١.٥٦   المتوسط العام 
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 بدَرَجَة كانت التخطیط كِفَایَات توافر درجة أن الجدول من ویتضح
وھذه النسبة قد , )١.٥٦(حیث بلغ المتوسط الحسابي لھذا المحور  ،متوسطة

تكون مقبولة أن غالبیة المعلمین لم یتم تدریبھم على عملیة التخطیط 
  .MacGrawHill للدروس أثناء تدریبھم على سلسة ماجروھل

  

  :الثاني السُّؤال
مة لتدریس مقررات الریاضیات لدى كِفَایَات التنفیذ اللاز تَوافُر ما دَرَجَة

  بمنطقة جازان ؟) للبنین(مُعَلِّمي الریاضیات بالمرحلة المتوسطة 
   )١٢( جدول

 كِفَایَات التنفیذ تَوافُر دَرَجَة

المتوسط  المؤشرات م
 الحسابي

دَرَجَة 
 التَوافُر

 عالیة ٢.٤٠ یوضح للطلاب الفكرة الرئیسة للدرس والأفكار الفرعیة ١
 متوسطة ٢.٠٣ نظم بیئة التعلُّم بشكل مناسب للإستراتیجیةالمستخدمةی ٢
 متوسطة ٢.١٣ یقوم بالتمھید والتھیئة للدرس بشكل مناسب ٣
 متوسطة ١.٩٣ یَرْبِطُ بین خبرات الطَّالِب السابقة والجدیدة ٤

 -التركیز(یَستَخْدِم  الخطوات الأربع لتنفیذ الدرس  ٥
 منخفضة ١.٢٧ )مالتقوی - التدریب -التدریس

یَستَخْدِم الأنشطة المناسبة في كل خطوة من الخطوات  ٦
 متوسطة ١.٥٣ .الأربع

ینفذ أنشطة صفیة وغیر صفیة  تعزز لدى الطلاب  ٧
 منخفضة ٠.٨٣ .مھارات البَحْث والاكتشاف وحل المشكلات

 متوسطة ١.٨٦ .یلتزم  بالوقت المناسب لكل خطوة من خطوات الدرس ٨
 منخفضة ١.٣٧ .دِماستراتجیات تدریس مناسبة لمحتوى الدرسیَستَخْ ٩

 عالیة ٢.٤٧ .یوجھ الطلاب بشكل مناسب ١٠
 منْعَدِمَة ٠.٥٣ .یوظف التقنیات التعلیمیة بشكل مناسب للدرس  ١١

یتیح  فرص للطالب للبحث والاستقصاء من خلال   ١٢
 منْعَدِمَة ٠.٣٣ .مصادر المعلومات المختلفة

 منخفضة ٠.٩٣ .ة على استخدام مطویاتھم بشكل مناسبیحث الطلب  ١٣
 متوسطة ١.٦٠ .ینوع من أدواره وأسالیبھ داخل الفصل  ١٤
 متوسطة ١.٥٣ .یُقَدِّمُ أنشطة تعزیزیھ وعلاجیة مناسبة  ١٥
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المتوسط  المؤشرات م
 الحسابي

دَرَجَة 
 التَوافُر

یحث الطلاب على إیجاد أكبر عدد ممكن من الحلول   ١٦
 منخفضة ١.١٧ .والأفكار الریاضیة

 متوسطة ٢.١٣ .اطئة لدى الطَّالِبیصحح التصورات الخ  ١٧
 متوسطة ١.٨٧ .یُشَجِّعُ على التواصل الریاضي بمختلف الأشكال  ١٨

یَرْبِطُ محتویات الدرس بحیاة الطَّالِب الیومیة والبیئة   ١٩
 منخفضة ٠.٩٠ .الخارجیة

 منْعَدِمَة ٠.٥٣ .یَرْبِطُ محتویات الریاضیات بالمواد الأخرى  ٢٠
 عالیة ٢.٥٣ .لدرس بشكل مترابطیعرض معلومات ا  ٢١
 منخفضة ١.٣٣ .یُشَجِّعُ الطلاب على تحلیل وتفسیر البیانات  ٢٢
 منخفضة ١.٣٧ .یظھر أھمیة للمنطق الریاضي في الاستنتاج والاستدلال  ٢٣

فوق   - متوسط  -دون المتوسط(یقوم بتنویع التعلیم   ٢٤
 منخفضة ٠.٢٧ ).المتوسط

لمفاھیم المتضمنة في یركز على إكساب الطلاب ا  ٢٥
 منخفضة ١.٣٠ .الدرس

 متوسطة ١.٥٠ .یُغلِقُ الدرس بشكلٍ مُنَاسبٍ  ٢٦
  ٣٧.٦٦ المجموع

 منخفضة ١.٤٥  المتوسط العام 
 بدَرَجَة كانت كِفَایَات التنفیذ توافر درجة أن الجدول أعلاه من یتضح

ل على مما ید, )١.٤٥(حیث بَلَغ المتوسط الحسابي لھذا المحور ،نخفضةم
ویعود السبب في انخفاض ھذه , تدني تلك الكِفَایَات لدى المعَلِّمین بشكل عام

المؤشرات إلى ضعف عملیة التدریب التي تلقاھا المعلمون في كیفیة 
التعامل والتحول من المقررات التي كانت موجودة إلى سلسة 

  . MacGrawHillماجروھل
والرشیدي ) ٢٠١٠(العمري  :وھذه النتیجة تختلف عن نتائج دراسة كلا من

والتي )  ٢٠٠٣(وأبو نمرة ) ٢٠٠٤(والنذیر )  ١٤٢٩(والسقاف ) ٢٠٠٧(
  .أشارت إلى تَوافُركِفَایَات التنفیذ بدَرَجَة متوسطة 
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  :السُّؤال الثالث
كِفَایَات التقویم اللازمة لتدریس مقررات الریاضیات لدى  تَوافُر ما دَرَجَة

  بمنطقة جازان؟) للبنین( حلة المتوسطةمُعَلِّمي الریاضیات بالمر
 كِفَایَات التقویم  تَوافُر َدرَجَة )١٣( جدول

المتوسط  الكفایة م
 الحسابي

دَرَجَة 
  التَوافُر

لتقویم التمھیدي، التقویم (ینفذ التقویم على مراحل مختلفة  ١
 عالیة ٢.٣٧ )الختامي, التكویني

تعلم الأقران وفي العمل  یُقَوِّمُ عمل الطلاب الفردي وأثناء ٢
 متوسطة ١.٧٧ .الجماعي

 متوسطة ١.٩٧ .یعمل جداول لتقییم الطلاب ومدى تقدمھم ٣
 متوسطة ١.٧٣ .یَستَخْدِم وینوع بین أسالیب التقویم المختلفة ٤
 متوسطة ١.٥٣ ).تقییم أعمالھم وأعمال زملائھم(یُشَجِّعُ الطلبة على النقد الذاتي  ٥
 عالیة ٢.٤٠ .تقویم إلى إصلاح أخطاء الطلبة لا محاسبتھمیَھدِفُ من ال ٦
 متوسطة ١.٩٣ .یُقوِّم الطلاب من جمیع الجوانب ٧
 منْعَدِمَة ٠.٢٧ .یَضَعُ وسائل للتقویم تناسب جمیع أسالیب التعلُّم لدى الطلاب ٨
 متوسطة ٢.١٠ .یَستَخْدِم التغذیة الراجعة بشكل مناسب ٩

 عالیة ٢.٦٧ .قویم واضحة وعادلةیَستَخْدِم معاییر ت ١٠
 عالیة ٢.٨٣ یركِّزُ على تقویم الطلاب في إنجاز المھارات الأساسیة للدرس  ١١
 متوسطة ٢.١٠ .یوظِّف كتاب التمارین بشكل  مناسب  ١٢
 منْعَدِمَة ٠.٤٣ .یركِّز على  مھارات التفكیر العلیا وتقویمھا  ١٣
 منخفضة ٠.٨٠ .یُشْرِك الأسرة في تقویم أبنائھا  ١٤

  ٢٤.٩ المجموع
  متوسطة  ١.٧٩  المتوسط العام

یتضح من الجدول أعلاه أن درجة توافر كِفَایَات التقویم ككل واللازمة 
لتدریس مقررات الریاضیات لدى مُعَلِّمي الریاضیات بالمرحلة 

حیث بَلَغ المتوسط الحسابي لھذا , المتوسطة كانت بدَرَجَة متوسطة
وقد تكون ھذه النسبة مقبولة نسبیا اذا , ة مئویةوبنسب) ١.٧٩(المحور

علمنا أن غالبیة المعلمین قد قالوا أنھم لم یتلقوا تدریباً كافیاً على كیفیة 
 .MacGrawHill التقویم في مقررات سلسة ماجروھل
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و الرشیدي ) ٢٠١٠(العمري : وھذه النتیجة  تتفق مع دراسة كلا من 
  ).٢٠٠٤(ر و النذی)  ١٤٢٩(و السقاف ) ٢٠٠٧(

  :السُّؤال الرابع
كِفَایَات استخدام التِّقنیَّة اللازمة لتدریس مقررات  تَوافُر ما دَرَجَة

بمنطقة ) للبنین(الریاضیات لدى مُعَلِّمِي الریاضیات بالمرحلة المتوسطة 
  جازان ؟

 كِفَایَات استخدام التقنیة  تَوافُر دَرَجَة )١٤( جدول

المتوسط  المؤشرات م
 الحسابي

رَجَة دَ
 التَوافُر

 منْعَدِمَة ٠.٠٣ .یتعامل مع السبورة الالكترونیة بِشكلٍ مُنَاسِبٍ ١
یختار التقنیات التعلیمیة المناسبة للأھداف والمحتوى  ٢

 .وطریقة التدریس
 منْعَدِمَة ٠.٣٠

یوضح كیفیة استخدام الأجھزة والمواد التعلیمیة بشكل فَعَّالٍ  ٣
 .سیة في الممارسات التدری

 منْعَدِمَة ٠.٣٠

یَستَخْدِم البرامج الحاسوبیة  للتمثیل وتقریب المفھوم  ٤
 .وتحقیق أھداف الدرس

 منْعَدِمَة ٠.٢٠

یَستَخْدِم  الآلة الحاسبة البیانیة  فیما یخدم تحقیق أھداف  ٥
 .الدرس

 منْعَدِمَة ٠.٢٠

فیما یخدم     WORDیَستَخْدِم  برنامج معالج النصوص ٦
 .أھداف الدرستحقیق 

 متوسطة ١.٦٠

فیما یَخدِمُ  EXCELیَستَخْدِم  برنامج الجداول الالكترونیة  ٧
 .تحقیق أھداف الدرس

 منْعَدِمَة ٠.٢٣

یسْتَفِیدُ من المواقع التعلیمیة المتخصصة في إثراء عملیة  ٨
 .التعلیم 

 منْعَدِمَة ٠.٥٠

 منْعَدِمَة ٠.٣٣ .یمیة بسیطة یَتَعَامَلُ مع البرامج المختلفة لتصمیم مواد تعل ٩
 منْعَدِمَة ٠.٥٧ .یُراعي عنصرَ الأمن والسلامة عند اختیار التقنیات ١٠

  ٤.٢٦ المجموع
  منْعَدِمَة ٠.٤٢٦ المتوسط العام

 كانتاستخدام التقنیة  كِفَایَات توافر درجة أعلاه أن الجدول من یتضح
حیث بَلَغ المتوسط , ي البَحْث الحاليوفقا للمعیار المستخدم ف ،منْعَدِمَة بدَرَجَة
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تَوافُر  مما یَدُلُّ على التدني الملحوظ لدَرَجَة, )٠.٤٢٦(الحسابي لھذا المحور
ویعود ھذا إلى عدة أسباب من أھمھا عدم ، ھذا المحور لدى المعَلِّمین

التدریب المناسب وأیضا انعدام الكثیر من التقنیات والوسائل التعلیمیة في 
, لات حاسبة بیانیةآلایوجد لدیھا  فغالبیة المدارس التي تم زیارتھا ،المدارس

بینما لم یجد الباحث  ،بینما تفاوتت معامل الحاسب بین مدارس وأخرى
  .معملا للریاضیات في أي مدرسة من مدارس عینة البحث

  :السُّؤال الخامس
بین ) ٠.٠٥(ھل تُوجَدُ فروق ذات دلالة إحصائیة عند مُستَوَى دلالة

  متوسطات استجابات المعَلِّمین تُعْزَى لسنوات الخبرة في التدریس ؟
 -One Wayتحلیل التباین الأحادي تم استخدام , وللإجابة عن السُّؤال السابق

ANOVA  متوسطات استجابات المعَلِّمین في بطاقة الملاَحَظَة وفقا بین
موضحة في الجدول وتم التَوَصَّلَ إلى النتائج ال, لسنوات الخبرة في التدریس

  :التالي
بین ) One Way- ANOVA(نتائج تحلیل التباین الأحادي : )١٥( جدول

  متوسطات استجابات المعَلِّمین وفقا لسنوات الخبرة في التدریس
مجال 
مجموع  مصدر التباین الكفایة

 المربعات
دَرَجَة 
 الحریة

مربع 
 المتوسطات

) ف(قیمة 
 المحسوبة

) ف(قیمة 
 الجدولیة

ة الدلال
 الإحصائیة

   ٠.٣٢ ٠.٢٦٣ ٣ ٠.٧٩٠ بین المجموعات التخطیط
  
  
  
  

٢.٩٧٥٢ 

  
  
  
  

الفروق 
 غیر دالة 
 إحصائیا

 ٠.٧٩٩ ٢٦ ٢٠.٧٧٨ داخل المجموعات
  ٢٩ ٢١.٥٦٨ المجموع الكلي

 ٠.٥٦ ٠.١٨٣ ٣ ٠.٥٥٠ بین المجموعات التنفیذ
 ٠.٣٢٢ ٢٦ ٨.٣٦٠ داخل المجموعات

  ٢٩ ٨.٩٠٩ المجموع الكلي
 ٠.٦٢ ٠.٣٣٧ ٣ ١.٠١٢ بین المجموعات التقویم

 ٠.٥٣٩ ٢٦ ٦.٢٠٢ داخل المجموعات
  ٢٩ ٧.٢١٤ المجموع الكلي

استخدام 
 التقنیة

 ٠.٨٠ ٠.٦٥٧ ٣ ٣.٠٥١ بین المجموعات
 ٠.٨١٧ ٢٦ ١٣.٤٣٦ داخل المجموعات

  ٢٩ ١٦.٤٨٧ المجموع الكلي
الكِفَایَات 

  نیةالمھ
 ككل 

 ٠.٨٤ ٠.٤٢٤ ٣ ٠.٣٧٣ بین المجموعات
 ٠.٥٠٦ ٢٦ ٥.٣٦١ داخل المجموعات 

  ٢٩ ٥,٧٣٤ المجموع الكلي
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یتبین أن قیم  -)١٥( جدول -وبمراجعة النتائج المتضمنة في الجدول السابق
المحسوبة أقل من قیمتھا الجدولیة عند درجات الحریة الموضحة في ) ف(

یتضح بالتالي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند و, الجدول نفسھ
بین متوسطات استجابات المعَلِّمین تُعْزَى لسنوات ) ٠.٠٥(مُستَوَى دلالة

ویعود السبب في ذلك إلى قلة التدریب الذي تلقاه  ،الخبرة في التدریس
مما أدى عدم ظھور  ،المعلمین ذوو الخبرة العالیة على المقررات الجدیدة

  .ات دلالة مع المعلمین حدیثي التخرجفروق ذ
ھل تُوجَدُ فروق ذات دلالة إحصائیة عند مُستَوَى  :السُّؤال السادس

بین متوسطات استجابات المعَلِّمین تُعْزَى للدورات ) ٠,٠٥(دلالة
 التدریبیة؟

 -One Wayتحلیل التباین الأحادي تم استخدام , وللإجابة عن السُّؤال السادس
ANOVA  طات استجابات المعَلِّمین في بطاقة الملاَحَظَة وفقا متوسبین

وتم التَوَصَّلُ إلى النتائج الموضحة في ، للدورات التدریبیة التي حصلوا علیھا
  :الجدول التالي

متوسطات بین ) One Way- ANOVA(نتائج تحلیل التباین الأحادي  )١٦(جدول
  ةاستجابات المعَلِّمین وفقا لمتغیر الدورات التدریبی

 مصدر التباین مجال الكفایة
مجموع 
 المربعات

دَرَجَة 
 الحریة

مربع 
 المتوسطات

قیمة 
) ف(

 المحسوبة

) ف(قیمة 
 الجدولیة

الدلالة 
 الإحصائیة

 ٠.٧٥ ٠.٤٩٧ ٣ ٤.٤٩٢ بین المجموعات التخطیط

٢.٩٧٥٢ 

 
  
  

الفروق 
غیر دالة 
 إحصائیا

 ٠.٦٥٧ ٢٦ ١٧.٠٧٦ داخل المجموعات
  ٢٩ ٢١.٥٦٨ المجموع الكلي

 ٠.٦٦ ٠.٣٢٤ ٣ ١.٢٧١ بین المجموعات التنفیذ
 ٠.٤٩٤ ٢٦ ٧.٦٣٨ داخل المجموعات

  ٢٩ ٨.٩٠٩ المجموع الكلي
 ٠.٢١ ٠.٠٥٦ ٣ ٠.١٦٩ بین المجموعات التقویم

 ٠.٢٧١ ٢٦ ٧,٠٤٥ داخل المجموعات
  ٢٩ ٧.٢١٤ المجموع الكلي

استخدام 
 التقنیة

 ٠.٧٤ ٠.٦٥٨ ٣ ٣.٧٧٤ عاتبین المجمو
 ٠.٨٨٩ ٢٦ ١٢.٧١٣ داخل المجموعات

  ٢٩ ١٦.٤٨٧ المجموع الكلي
الكِفَایَات 

  المھنیة
 ككل 

 ٠.٥٧ ٠.٣٣٦ ٣ ١.٠٠٩ بین المجموعات
 ٠.٥٨٢ ٢٦ ٤.٧٥٢ داخل المجموعات 

  ٢٩ ٥.٧٣٤ المجموع الكلي
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  ٨٩   
  

یتبین أن قیم  -)١٦( جدول -سابقوبمراجعة النتائج المتضمنة في الجدول ال
المحسوبة أقل من قیمتھا الجدولیة عند درجات الحریة الموضحة في ) ف(

ویتضح بالتالي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند  ،الجدول نفسھ
بین متوسطات استجابات المعَلِّمین تُعْزَى لعدد ) ٠.٠٥( مُستَوَى دلالة

وربما یعود السببفي ذلك  ،ا المعَلِّمونالدورات التدریبیة التي حصل علیھ
إلى أن غالبیة المعلمین لم یكونوا راضیین تماماً عن التدریب التي تم تقدیمھ 

  .لھم للتعامل مع ھذه المقررات الجدیدة علیھم

  :استنتاجات البحث
حیث بَلَغ المتوسط الحسابي , تتَوافركِفَایَات التخطیط بدَرَجَة متوسطة .١

 ) .١.٥٦(لھذا المحور 
حیث بَلَغ المتوسط الحسابي لھذا , تتَوافركِفَایَات التنفیذبدَرَجَة متدنیة .٢

 ).١.٤٥(المحور 
حیث بَلَغ المتوسط الحسابي لھذا , تتَوافركِفَایَات التقویمبدَرَجَة متوسطة .٣

 ).١.٧٩(المحور 
حیث بَلَغ المتوسط , تتَوافركِفَایَات استخدام التقنیة بدَرَجَةمنْعَدِمَة .٤

 ) .٠.٤٢٦(لھذا المحور الحسابي
) ٠.٠٥≤ α( لا تُوجَدُ فروق ذات دلالة إحصائیة عند مُستَوَى دلالة .٥

بین متوسطات استجابات المعَلِّمین تُعْزَى لسنوات الخبرة في 
  .التدریس

) ٠.٠٥≤ α( لا تُوجَدُ فروق ذات دلالة إحصائیة عند مُستَوَى دلالة .٦
  .لدورات التدریبیةبین متوسطات استجابات المعَلِّمین تُعْزَىل

   :البحث توصیات
  :بمایلي  في ضوء نتائج الدِّراسَة أعلاه یوصي البَّاحِث

إعادة تأھیل المعَلِّمین وتدریبھم على مقررات الریاضیات بالمرحلة  .١
المتوسطة من خلال دورات تدریبیة مُكثَّفَة من مدربین متخصصین 

 .ذوي خلفیة تامة حول ھذه المقررات
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لمدرسیة بالأدوات والوسائل المناسبة لمقررات تجھیز البیئة ا .٢
 .الریاضیات وتدریب المعَلِّمین على كیفیة التعامل معھا

الاستفادة من بطاقة الملاَحَظَة المستخدمة في الدِّراسَة الحالیة من قبل  .٣
مشرفي مادة الریاضیات فیتقویم ورصد كِفَایَاتمُعَلِّمي الریاضیات 

 .وتطویرھا وتحسینھا
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  :قائمة المراجع
   :قائمة المراجع العربیة: لاًأو

 :بیروت ،العرب لسان :)م١٩٩٤ (محمد الدین جمال الفضل أبي منظور، ابن .١
 .صادر دار

، مناھج الریاضیات المدرسیة وتدریسھا): م ٢٠٠٣( فرید كامل  أبو زینة، .٢
 .وائل للنشر مكتبة :الكویت

فَایَات التعلیمیة الأدائیة الأساسیة لدى الكِ ) :٢٠٠٣(محمد خمیس  ،أبو نمرة .٣
مُعَلِّمي المرحلة الأساسیة الأولى اللازمة لتدریس التربیة 

 -)العلوم الإنسانیة(مجلة جامعة النجاح للأبحاث،  :الریاضیة
 .٢٠٠٣ ،)٢(١٧لد لمجا ،الأردن

تطویر الكِفَایَات المھنیة اللازمة لمعَلِّم  ):٢٠٠٣(إبراھیم حامد  ،الأسطل .٤
ریاضیات بجامعة عجمان للعلوم والتكنولوجیا في ضوء معاییر ال

مجلة تربویات , NCTMالمجلس القومي لمعَلِّمي الریاضیات 
 .٧٦-٧٤ص ص ,)٢٠٠٣(,٢ع , ٦مج,مصر  –الریاضیات 

دار  ،الأردن ،المنھج وطرق التدریس ):٢٠١١(رمضان مسعد  ،بدوي .٥
 .الفكر

أثناء الخدمة وعلاقة ذلك بفعالیة الدورات التدریبیة  ):٢٠٠٥(بركات،  زیاد  .٦
المعَلِّم واتجاھاتھ نحو مھنة التدریس، مجلة اتحاد الجامعات 

  .٢٩ -١، ص ص ) ٤٥( ،  العربیة
دَرَجَة تقدیر مُعَلِّمي العلوم لأھمیة  ):٢٠١٠(بني دومي، حسن علي أحمد  .٧

، مجلة الكِفَایَات التكنولوجیة التعلیمیة في تحسین أدائھم المھني
  ٤٨١ -٤٣٩) ٣( ٢٦ ،دمشق جامعة

 في الریاضیات لأساتذة التدریسي الأداء تقویم  ): ٢٠٠٩( یوسف ،حدید .٨
 دراسة –الوظیفیة الكفایات أسلوب ضوء الثانوي في التعلیم
جامعة منتوري ـ  - جیجل لولایة الثانوي التعلیم بمؤسسات میدانیة
 .رسالة دكتوراه غیر منشورة  ،تونس

ب ، العزب محمد ونصر، ریحاب عبدالعزیز حسن، شیماء محمد والعز .٩
مُعَلِّم الریاضیات لمھارات التدریس  تقویم أداء الطَّالِب ):٢٠١١(
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مجلة كلیة  ،مُعَلِّم الریاضیات في ضوء المعاییر القومیة لإِعْدَاد
 .٣١٦ -  ٢٩٠ص ص , ١٠ع ,مصر -التربیة ببورسعید 

التكنولوجیة اللازمة  الكِفَایَات" :)٢٠١٠( وفاء محمد حمدان  ،الحیاصات .١٠
للمعَلِّمین ودَرَجَة ممارستھم لھا من وجھة نظر مدیري المدارس 

مجلة جامعــة الانبـــار للعلــوم الانسانیـــة  "والمشرفین التربویین 
 .العــدد الثالث

دَرَجَة امتلاك مُعَلِّمي الریاضیات للمھارات ): ٢٠٠٧(خلف مطلق , الرشیدي .١١
حصیل طلابھم في المرحلة الابتدائیة التدریسیة وعلاقتھا بت

جامعة عمان العربیة  ،رسالة ماجستیر غیر منشورة ،بالكویت
  .للدراسات العلیا

أثر برنامج تدریبي قائم على التعلُّم  ):٢٠١١(سیفین، عماد شوقي ملقى  .١٢
متعدد المداخل في تنمیة بعض مھارات التدریس الإبداعي وكِفَایَات 

/ بطة بتدریس الریاضیات لدى الطلاب تكنولوجیا التعلیم المرت
, مصر -مجلة كلیة التربیة بالمنصورة  ،المعَلِّمین واتجاھاتھم نحوه

  .٤٥٧ - ٤٢٢، ص ص )٧٦( ١
استراتیجیات التدریس في ) :٢٠١١(سھیلة , ذوقان ؛ أبو السمید  ،عبیدات .١٣

 .دار الفكر  :الأردن .القرن الحادي و العشرین
الكِفَایَات اللازمة لتدریس مقرر الریاضیات  ):٢٠١٠(محمد بلقاسم  ،العمري .١٤

رسالة ماجستیر غیر  ،تَوافُرھا لدى المعَلِّمین المطور ودَرَجَة
 .جامعة ام القرى, منشورة 

الكفایات : )٢٠١٢(طارق عبدالرؤوف , إیھاب عیسى ؛ محمد  ،المصري .١٥
مؤسسة طیبة  ،القاھرة ،المھنیة والمھارات التدریبیة والتدریب

 .التوزیعللنشر و
الأسس النفسیة لتعلُّم وتعلیم  ):٢٠٠١(عبداالله بن عبدالرحمن  ،المقوشي .١٦

 :الریاض ،ولىالأالطبعة  ،الریاضیات أسالیب ونظریات معاصرة
 .مطبعة مكتب التربیة العربي لدول الخلیج 
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