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  :لملخصا
ھدفت الدراسة الحالیة تعرف الاحتیاجات التدریبیة لمعلمي ومعلمات الریاضیات 
في مدارس المرحلة المتوسطة بمنطقة نجران وعلاقتھا بمتغیرات الجنس، ونوع 
المؤھل العلمي، وسنوات الخبرة، ولتحقیق ذلك تم إعداد أداة البحث وھي استبانة 

فقرة موزعة على خمسة مجالات ضمت معلومات عامة عن ) 58(اشتملت على 
، والمحتوى (McGraw Hill Education)سلسلة ماقروھل التعلیمیة المطورة 

  . العلمي، وأسالیب التدریس، والأنشطة التعلیمیة، وتقویم تعلم الطلبة
تم التحقق من صدق الأداة من خلال عرضھا على عدد من المحكمین 

، وتكونت عینة )0.98(أكد من ثباتھا حیث بلغ معامل الثبات المتخصصین، والت
معلمة یدرسون ) 63(معلماً و) 64(معلماً ومعلمة بواقع ) 127(الدراسة من 

مناھج الریاضیات المطورة في مدارس المرحلة المتوسطة بنجران في العام 
  . م2014الدراسي 

اللازمة لمعلمي  وأظھرت نتائج الدراسة مجموعة من الاحتیاجات التدریبیة
ومعلمات الریاضیات لتدریس المنھج المطور وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة، 

: وكانت الحاجة للتدریب مرتبة من الحاجة الأكثر للأقل حسب المحاور الآتیة
أسالیب التدریس، تقویم تعلم الطلبة، الأنشطة التعلیمیة والتقنیة، المحتوى العلمي، 

وكانت حاجة المعلمین الذكور للتدریب أكثر من . عومعلومات عامة عن المشرو
الإناث، ولا یوجد فرق دال إحصائیاً تبعاً لمتغیر نوع المؤھل العلمي، ووجد فرق 
دال إحصائیاً تبعاً لمتغیر الخبرة لصالح المعلمین خمس سنوات فأكثر، ولم یوجد 

المحورین أثر للتفاعل بین متغیرات الدراسة ما عدا بین المؤھل والخبرة في 
  .  الرابع والخامس

أوصت الدراسة بوضع برامج تدریبیة تلبي حاجات المعلمین وبمشاركتھم، 
ودعمھم وتشجیعھم على الحضور والمشاركة في المؤتمرات والندوات وورش 

  . العمل الداخلیة والخارجیة وتقدم الحوافز الممكنة لھم
  

الریاضیات، سلسلة ماقر وھل الاحتیاجات التدریبیة، معلمي : الكلمات المفتاحیة
  .  التعلیمیة
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Abstract:  
This study aimed to identify training needs for mathematics 
teachers for teaching McGraw Hill Education curriculum in the 
middle schools at Najran and its relation with variables; gender, 
academic qualifications, and years of experience. To achieve the 
goals of this study, the researcher prepared the questioner 
consisting of (58) items on five areas; general information about 
mathematics and science project, scientific content, teaching 
styles, educational activities, and students' assessment.  

The instrument validity was checked by a panel of specialists in 
Curriculum Department at Najran University and Educational 
Supervisors, the reliability was (0.98) by coronbach. The sample 
of the study was consisted of (127) mathematics teachers; (64) 
male and (63) female in Najran in the school year 2014. 
 By using the appropriate statistical analysis, the results of the 
study indicated that there were list of training needs for 
mathematics teachers, and the results showed that there was 
statistically significant difference based on gender variable, in 
favor of male teachers.  And, there was no significant difference 
based on qualification variable, however there was statistically 
significant difference between male and female mathematics 
teachers’ responses regarding the variable of experience, in favor 
of male teachers who has spent more than five years. Finally, the 
findings do not show statistical interaction among the study 
variables expect between qualification and experience in the fourth 
and fifth domain. 
This study recommended that training programs for mathematics 
teachers should be implemented at the school, and teachers should 
attend and participate in conferences and workshops inside and 
outside the country. 
 Key words: Training Needs, Mathematics Teachers, McGraw 
Hill Education.  
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   :المقدمة
إن التحدي الذي یواجھ المعلم أثناء الخدمة ھو مقدرتھ على التعامل مع 
المتغیرات العالمیة السریعة سواءً فیما یخص التطور الذي یحدث في 

علم والمعلمة في مجالات المنھج المدرسي وما یرتبط بھ من حاجات الم
المحتوى العلمي وأسالیب التدریس، والتقویم، والتطور المذھل في المجال 
التقني وأدوات البحث، وبالتالي حاجة المعلم إلى مھارات متجددة لملاحقة 

إلى أن نجاح ) ٢٠٠١علي، (التطور والتغیر في مجال عملھ وأشار 
بالدرجة الأولى على المؤسسة التربویة في عصر المعلومات یتوقف 

نجاحھا في إحداث النقلة النوعیة في إعداد المعلم، وإعادة تأھیلھ وتدریبھ 
أثناء الخدمة، والتخلص من حاجز الرھبة في التعامل مع التقنیة وتوظیفھا 

ویعتبر المعلم ھو حجر الزاویة في . في تدریس المحتویات العلمیة الحدیثة
ج إلى مھارات تطبیقیة، ومن الضروري أن العملیة التعلیمیة وھو الذي یحتا

ینال المعلم العنایة الكافیة عند إعداده في المرحلة الجامعیة، أو أثناء الخدمة 
حتى یتمكن من أداء الدور المھم المناط بھ في إعداد النشء وتكوینھم، 
ولذلك لابد أن تحرص جمیع الجھات التعلیمیة على تلبیة حاجات المعلمین 

جمیع التخصصات وتعد الریاضیات وتعلیمھا بطریقة فاعلة  التدریبیة في
من أھم المجالات التي یحتاج المعلم والمعلمة إلى برامج تدریبیة مستمرة 

  .وفق التطورات العلمیة
وقد برزت رؤى جدیدة لتربیة المعلم وتأھیلھ وإعداده؛ بحیث ینمي لدى 

ویساعدھم على امتلاك الطلبة روح المبادرة والاستقلالیة في الفكر والفعل، 
المعارف والمھارات والمعلومات اللازمة والإنتاجیة، ومن المنتظر من 
المعلم أن یعدل ویطور من أدواره بما یتناسب مع المتغیرات العالمیة، 
وأصبح علیھ أن یرشد طلبتھ إلى مصادر المعرفة والتعلم، وھذا یتطلب 

شوق (كما أشار ) ٢٠٠٦، جامل(تدریباً مستمراً على المستجدات التربویة 
إلى أن برامج إعداد المعلم قبل الخدمة مھما كانت جیدة إلا ) ٢٠٠١وسعید، 

أنھا لیست كافیة لمعلم الیوم للقیام بمھامھ بنجاح في عصر حافل بالتطور 
المستمر؛ أي أنھا لا تستطیع ردم الفجوة التي یحدثھا التفجر المعرفي في 

ت التربویة؛ وھذا یتطلب من المعلم مجال التخصص العلمي أو المجالا
تحدیث وتطویر المفاھیم المھنیة وأسالیب التدریس لدیھ من خلال برامج 

. التنمیة المستدامة للتطویر المھني للمعلم في ضوء متطلبات مجتمع المعرفة
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وتسعى معظم الدول إلى تحسین مستوى تحصیل طلابھا في الریاضیات 
دمة في الاختبارات العالمیة مثل والعلوم خاصة لتحقیق مراكز متق

)TIMSS (International Trends in Mathematics and 
Science Studies  وغیرھا من الاختبارات العالمیة، وقد أشیر في

إلى أن المعلمین " أمة في خطر"م ١٩٨٣التقریر الأمریكي في العام 
ي وكذلك تضمنت التوصیات ف) Guskey, 2000(یدرسون ما لا یعلمون 

اللقاء السنوي الثالث عشر للجمعیة السعودیة للعلوم التربویة والنفسیة في 
على " إعداد المعلم وتطویره في ضوء المتغیرات المعاصرة"م ٢٠٠٦العام 

وأشیر أیضاً في . تطویر المعلم مھنیاً وتشجیعھ على مبدأ التعلم مدى الحیاة
م ٢٠١٠عرب في العام توصیات المؤتمر السابع لوزراء التربیة والتعلیم ال

على ضرورة تطویر " وتطویره) الثانوي(التعلیم ما بعد الأساسي "بعنوان 
إلى ) ٢٠١٠العاجز وآخرون، (وأشار . واقع المعلم العربي وتنمیتھ مھنیاً

أن معظم دول العالم حققت نجاحات كبیرة في إصلاح برامج التدریب 
وى العالم العربي مازالت المھني للمعلم أثناء الخدمة؛ إلا أنھا على مست

  .تتطلب المزید من الجھود في ھذا المجال
إن موضوع تنمیة المعلم مھنیاً لم یعد موضوعاً ثانویاً، ولكنھ أصبح 
مصیریاً في ظل التغییرات والتحدیات والتحولات العالمیة وذلك لغرض 

عام الارتقاء بمھنة التعلیم من خلال إعادة النظر في النظم التعلیمیة بشكل 
وتلبیة احتیاجات المعلمین أثناء الخدمة وتطویر برامج تدریبیة نوعیة تحقق 
طلبات ورغبات المعلمین المھنیة من أجل السعي إلى تحسین التدریس 

محمد (وفي دراسة . داخل الصف وبالتالي تحسین مستوى تحصیل الطلبة
 أشار إلى أن أسلوب التدریب ھو الطریق الذي یستخدم) ٢٠١٢وأحمد، 

لنقل محتوى البرنامج من المدرب إلى المتدرب بصورة تنتج الأثر 
المطلوب، وتشیر البحوث إل أن كثیر من المعلمین یستخدمون في تدریسھم 
الطرق التي خبروھا أثناء دراستھم؛ لذلك تأتي استراتیجیة تدریب المعلمین 

امج أثناء الخدمة متناغمة مع ما یقومون بتدریسھ لطلبتھم بحیث تخرج بر
التدریب عن الأسالیب التقلیدیة وتدخل النظم الحدیثة مثل استخدامات 
الأنترنت، وورش العمل، وحلقات النقاش، والندوات، والبحث، والأشرطة 

 ,Fuentes) 2014(المسموعة والمرئیة، والزیارات المیدانیة وأشار 
Bloom, Heather,  وKrainer, 2014) ( إلى حاجة المعلمین للبحث
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دورھم والتواصل مع الجمعیات العلمیة لتحدید ومعرفة احتیاجاتھم، وفھم 
وأن عقد مؤتمر بخصوص حاجات معلمي الریاضیات یمثل تحدیاً كبیراً من 

أن ) ٢٠١١جان، (وذكرت . الناحیة العلمیة والأخلاقیة والاستراتیجیة
لحل المعلمین میسرین لعملیة التعلیم والتعلم، فھم یقومون بتنظیم المتعلمین 

المشكلات وبناء الحقائق الشخصیة من خلال الاستكشاف والنقاش، ومن 
ھنا تأتي أھمیة التدریب أثناء الخدمة استجابة للظروف المتغیرة التي 
فرضتھا التطورات العلمیة والمعرفیة السریعة، والدور التربوي الذي 

الخدمة لھ یتوقعھ المجتمع من المعلمین، وبالتالي فإن تدریب المعلمین أثناء 
  . حاجة تفرضھا طبیعة العصر وحاجة خاصة تطلبھا مھنة التعلیم

التي ھدفت إلى الكشف عن فاعلیة استخدام ) ٢٠٠٦الحربي، (وفي دراسة 
التعلم التعاوني في اتقان تلمیذات الصف الأول المتوسط للمھارات الحسابیة 

س الأربعة واتجاھاتھن نحو مادة الریاضیات على عینة من المدار
المتوسطة الحكومیة في مدینة مكة المكرمة، وطبقت الباحثة المنھج شبھ 
التجریبي على مجموعتي الدراسة التجریبیة، وأظھرت نتائج الدراسة تفوق 
المجموعة التجریبیة التي درست بطریقة التعلم التعاوني على المجموعة 

  . الضابطة التي درست بالطریقة المعتادة
دراسة ھدفت إلى معرفة فاعلیة استخدام ) ھـ١٤٢٩العتیبي، (وأجرت 

طریقة دورة التعلم في تحصیل الریاضیات وتنمیة مھارات التفكیر الناقد 
لدى طالبات الصف الثاني متوسط بمدینة مكة المكرمة، وطبقت الباحثة 
أداتي الدراسة للتحصیل الدراسي والتفكیر الناقد، وتوصلت نتائج الدراسة 

صائیاً بین المتوسطات لدرجات المجموعتین إلى وجود فرق دال إح
التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة في اختبار التحصیل 
الدراسي، وعدم وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسط درجات الطالبات في 

ومن الواضح أن . المجموعة التجریبیة والضابطة في اختبار التفكیر الناقد
علمة على أسالیب متنوعة في طرق التدریس برامج تدریب المعلم والم

واستخدامھا داخل الصف یقود إلى نتائج إیجابیة فاعلة تنعكس إیجاباً على 
  . مستوى تحصیل الطلبة

إلى أنھ من الممكن أن یكتسب المعلم بعض ) ٢٠١١الزھراني، (وأشار 
المھارات اللازمة خلال الخبرة العملیة، لكن الرصید الأكبر من ھذه 

رات لا یتاح لھ إلا من خلال التدریب؛ ومعلم الریاضیات بحاجة دائمة المھا



 م الجزء الثاني٢٠١٤أكتوبر ) ٧(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٢   
  

إلى تنمیة قدراتھ ومھاراتھ وتطویر كفایاتھ والاستفادة من خبرات الآخرین 
في مجال عملھ، وفي ظل العولمة في الوقت الراھن فإن الحاجة لتنظیم 

ستفادة من النمو المھني للمعلمین والتخطیط لھ وتوفیر الظروف الملائمة للا
  . البرامج التدریبیة أكثر إلحاحاً من قبل

أن التخطیط الجید للأنشطة التدریبیة وتنفیذھا ) ٢٠٠٣ھلال، (كما أكد 
إن عملیة التعلیم عملیة . للمعلم تؤدي إلى تطوره وتقدم ملموس في أدائھ

متغیرة؛ فالمناھج في تغیر دائم، والتقنیة في تطور سریع مذھل، وبحوث 
التعلم وطرق التدریس مستمرة وتطرح آراء ومقترحات جدیدة التعلیم و

مفیدة لتحسین عملیة التدریس؛ وھذا یتطلب من المعلم والمعلمة تطویر 
مھاراتھم والاستفادة من خبرات الآخرین، ومن الضروري أن تستجیب 
البرامج التدریبیة لحاجات وطلبات المعلمین، وأن توفر لھم الفرص الكثیرة 

ھم وتطور مھاراتھم، وتبادل الخبرات المنظمة بین زملاء من أجل نمو
المھنة، ولكي یكون البرنامج التدریبي فعالاً ویلبي حاجات المعلمین؛ فلا بد 

كما أن . أن یبنى على أسس علمیة صحیحة، وینفذ بأسالیب وأدوات فاعلة
ھناك مبادئ أساسیة یجب مراعاتھا لضمان نجاح البرامج التدریبیة لمعلمي 

لریاضیات أثناء الخدمة؛ وأن یؤخذ في الاعتبار خبرات المعلمین ا
ومشكلاتھم التدریسیة وحاجاتھم التدریبیة المتنوعة، حیث أن تصمیم 
النشاطات في المواقف التدریبیة وتنوع وأسالیب التدریب تتیح للمتدربین 
من المعلمین تبادل الخبرات العملیة في جو من التفاعل الایجابي بین 

  . ور المشاركین في البرنامجالحض
إلى وضع تصور مستقبلي لتطویر نظم ) ٢٠٠٨ھودلي، (كما ھدفت دراسة 

تدریب المعلمین أثناء الخدمة في فلسطین، حیث اعتمد الباحث على عدد من 
المبادئ وأھمھا؛ أن التدریب یسھم في تحقیق النمو المھني للمعلم، وتزویده 

والقیم، ویسھم في مواجھة التغیرات  بالمعلومات والمھارات والاتجاھات
العالمیة المتسارعة والظروف الطارئة التي یتعرض لھا المجتمع، ومواكبة 

ومن ھنا یحظى النمو المھني للمعلمین في . التطور العلمي والتقني السریع
التعلیم بأھمیة متزایدة لمواكبة التغیرات المستمرة في ضوء التطور 

المعلم من أھم عناصر المنظومة التعلیمیة، المعرفي والتقني، ویعتبر 
وأكثرھا حاجة إلى التدریب والتنمیة وفق احتیاجاتھ؛ ولذلك أصبح تدریب 
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المعلمین أثناء الخدمة من الأولویات المھمة، وبالتالي فإن تطویر التعلیم في 
  . القرن الحادي والعشرین یعتمد على إعداد المعلم الملم

برامج تدریب المعلمین في بریطانیا یجب أن  إلى أن) Lee, 2000(وأشار 
تلبي احتیاجاتھم بصفة مستمرة وتسایر المتغیرات المعرفیة والتقنیة 

على أن برامج التدریب ) Altun and Gok, 2010(وأكد . المعاصرة
أثناء الخدمة یجب أن تعطى الاھتمام المطلوب وضرورة دعوة المعلمین 

بأن ینظم برنامج التدریب في الأماكن للمشاركة في ھذه البرامج، وأوصى 
  .التي یعمل فیھا المعلمین، وأن یقوم بالتدریب من ذوي المؤھلات العلیا

في دراستھ التي ھدفت إلى معرفة أثر تدریب ) ١٤٢٦الطعاني، (وأشار  
معلمي ومعلمات الصفوف الثلاثة الأساسیة الأولى في برنامج تطویر 

تھم في الریاضیات، استخدم الباحث في المدرسة الأساسیة على تحصیل طلب
دراستھ المنھج الوصفي، وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات 
دلالة إحصائیة لتدریب المعلمین والمعلمات في الصفین الأول والثاني 
الأساسي في برنامج تطویر المدرسة الأساسیة على تحصیل طلبتھم في 

إحصائیة لتدریب معلمي الصف الریاضیات، ولا توجد فروق ذات دلالة 
الثالث الأساسي بینما توجد فروق ذات دلالة إحصائیة لتدریب معلمات 

إلى أن برامج إعداد ) ٢٠١٢الحربي، (وأشار . الصف الثالث الأساسي
المعلم قبل الخدمة مھما كانت جودتھا لا تستطیع تزوید المعلم بحلول لكافة 

فعلیة، كما أنھ خلال المدة الطویلة في المشاكل التي تواجھھ في بیئة العمل ال
التدریس قد لا یستطیع المعلم الاحتفاظ بمھاراتھ في ظل التطورات السریعة 

ویرى الباحث أن حضور ومشاركة . في مادة التخصص وأسالیب تدریسھا
معلمي ومعلمات الریاضیات في برامج تدریبیة نوعیة مبنیة على 

تدریسیة قویة تشمل ممارسات تربویة  احتیاجاتھم تمكنھم من تنفیذ أسالیب
فاعلة یجب أن یتقنھا معلم ومعلمة الریاضیات مثل حل المشكلة التشاركي، 
والتعلم التعاوني، وتقویم التدریس، والدروس المتمایزة، ومن المھم أن تتاح 
لجمیع الطلبة فرص العمل والمشاركة في تنفیذ النشاطات الصفیة 

لم في محتوى مألوف لھم إلى حد ما، أو فكرة ومساعدتھم من خلال بدء المع
ویرى الباحث أن المتعلم ھو . أن یعمل الطلاب ببساطة معاً لإنجاز مھمة

المستھدف الأساس و أن المعلم ھو العامل المؤثر في الموقف التعلیمي 
ومھما یحدث من تطویر في المنھج بجمیع عناصره فإن المعلم و المعلمة 
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عمل التدریسي مع طلبتھم في الفصول الدراسیة ھما من یمارس نوعیة ال
كما أنھ من الواجب أن یتدرب المعلم . بالمدارس بمختلف مراحل التعلیم

على طریقة الحوار البناء والمناقشة الثریة، والتفكیر الواعي، والتأمل 
العمیق، والتحلیل السلیم، والانتباه والتركیز، ویعود المعلم أو المعلمة 

وتحاول ھذه الدراسة تحدید أھم . مل المسؤولیة بأنفسھمطلبتھم على تح
الاحتیاجات التدریبیة لمعلمي ومعلمات الریاضیات في مدارس المرحلة 

  .المتوسطة بمنطقة نجران جنوب غرب المملكة العربیة السعودیة

  :مشكلة الدراسة
یواجھ المعلم في عملھ التدریسي متغیرات كثیرة منھا الاقتصادیة 

ة مصحوبة بتغییرات ثقافیھ ومعرفیھ مما یجعلھ في حاجة إلى والاجتماعی
الإعداد والتدریب المستمر حتى یتمكن من التطور والنمو في مجال 
تخصصھ وبالتالي یتمكن من ردم الفجوة التي قد تظھر مع تلك المتغیرات 

إلى أن ) ٢٠١٢أبو رمان، (وقد أشار . والتطورات العالمیة السریعة
ریبیة تعد القاعدة الأساسیة التي تنطلق منھا عملیة تخطیط الاحتیاجات التد

وبناء البرامج التدریبیة المختلفة، وأن عملیة تحدید تلك الاحتیاجات 
التدریبیة تعتمد على أسس علمیة منظمة بعیداً عن الاجتھادات الشخصیة 
والارتجالیة، وتستمد من تحلیل المؤسسة وحاجات أفرادھا، لغرض تصمیم 

 ,Mansour)وأشار . دریبیة تطویریة متكاملة تخدم الواقع المیدانيبرامج ت
 Alshamrani,  Aldahmash,  Alqudah, 2013)    و(Silver, 

Clark, Ghousseini, Charalambous, Sealy, 2007)  إلى حاجة
المعلمین إلى تدریب عالي وتعزیز معرفتھم بالریاضیات من خلال تجارب 

إلى أن التطور المھني لمعلم ) ٢٠١٢ي والراجح، البلو(كما أشار . ناجحة
ومعلمة الریاضیات یتطلب أن تبنى البرامج التدریبیة أثناء الخدمة على 

وكذلك فإن الجھود الكبیرة التي تبذلھا . دراسة واقع التطور المھني للمعلم
الدولة في تطویر المناھج التعلیمیة في المملكة العربیة السعودیة تتطلب من 

مین والمعلمات المقدرة على تدریس تلك المناھج الجدیدة المطورة، المعل
وتتلخص مشكلة ھذه الدراسة في التعرف على الاحتیاجات التدریبیة 

ماقر وھل لمعلمي ومعلمات الریاضیات لتدریس المنھج المطور من سلسلة 
(McGraw Hill Education)  التعلیمیة في مدارس المرحلة المتوسطة

  :ویمكن تحدید مشكلة الدراسة في الأسئلة الآتیةن؛ بمنطقة نجرا
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ما الاحتیاجات التدریبیة اللازمة لمعلمي ومعلمات الریاضیات  .١
 McGraw Hill)ماقر وھل لتدریس المنھج المطور من سلسلة 

Education)  التعلیمیة في مدارس المرحلة المتوسطة بمنطقة
 من وجھة نظرھم؟ نجران

لمعلمي ومعلمات الریاضیات  اللازمة الاحتیاجات التدریبیةما  .٢
 McGraw Hill)ماقر وھل لتدریس المنھج المطور من سلسلة 

Education)  التعلیمیة في مدارس المرحلة المتوسطة بمنطقة
 تبعاً لمتغیر الجنس؟ نجران

لمعلمي ومعلمات الریاضیات  اللازمة الاحتیاجات التدریبیةما  .٣
 McGraw Hill)وھل  ماقرلتدریس المنھج المطور من سلسلة 

Education)  التعلیمیة في مدارس المرحلة المتوسطة بمنطقة
 لمؤھل العلمي؟تبعاً لمتغیر نوع ا نجران

لمعلمي ومعلمات الریاضیات  اللازمة الاحتیاجات التدریبیةما  .٤
 McGraw Hill)ماقر وھل لتدریس المنھج المطور من سلسلة 

Education) المتوسطة بمنطقة  التعلیمیة في مدارس المرحلة
 تبعاً لمتغیر سنوات الخبرة؟ نجران

الجنس، نوع المؤھل العلمي، (ما أثر التفاعل بین متغیرات الدراسة  .٥
على تدریس معلمي ومعلمات الریاضیات المنھج ) سنوات الخبرة

 (McGraw Hill Education)ماقر وھل المطور من سلسلة 
  ؟قة نجرانالتعلیمیة في مدارس المرحلة المتوسطة بمنط

  :ھدفت الدراسة الحالیة  إلى الآتي: أھداف الدراسة

تحدید الاحتیاجات التدریبیة اللازمة لمعلمي ومعلمات الریاضیات  .١
ماقروھل التعلیمیة في المرحلة لتدریس المنھج المطور من سلسلة 

المتوسطة بمنطقة نجران ثم وضع قائمة بتلك الاحتیاجات وتقدیمھا 
 .ة والتعلیمللمسؤولین في التربی

لمعلمي ومعلمات  اللازمة الاحتیاجات التدریبیةالتعرف على  .٢
ماقر وھل الریاضیات لتدریس المنھج المطور من سلسلة 
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(McGraw Hill Education)  التعلیمیة في مدارس المرحلة
 .تبعاً لمتغیر الجنس المتوسطة بمنطقة نجران

ومعلمات لمعلمي  اللازمة الاحتیاجات التدریبیةالتعرف على  .٣
ماقر وھل الریاضیات لتدریس المنھج المطور من سلسلة 

(McGraw Hill Education)  التعلیمیة في مدارس المرحلة
 .لمؤھل العلميتبعاً لمتغیر نوع ا المتوسطة بمنطقة نجران

لمعلمي ومعلمات  اللازمة الاحتیاجات التدریبیةالتعرف على  .٤
ماقر وھل  الریاضیات لتدریس المنھج المطور من سلسلة

(McGraw Hill Education)  التعلیمیة في مدارس المرحلة
 .تبعاً لمتغیر سنوات الخبرة المتوسطة بمنطقة نجران

الجنس، نوع (أثر التفاعل بین متغیرات الدراسة  التعرف على .٥
على تدریس معلمي ومعلمات ) المؤھل العلمي، سنوات الخبرة

 McGraw)وھل ماقر الریاضیات المنھج المطور من سلسلة 
Hill Education)  التعلیمیة في مدارس المرحلة المتوسطة

  .بمنطقة نجران

   :أھمیة الدراسة
تستمد الدراسة الحالیة أھمیتھا من أھمیة دور المعلم في إعداد جیل المستقبل 
الذي یعتمد علیھ المجتمع في التنمیة والتطور؛ ولكي یقوم المعلم أو المعلمة 

طلبتھم فإنھم یحتاجون أثناء الخدمة إلى برامج تدریبیة  بدور فاعل في إعداد
نوعیة وأساسیة لنموھم وتطورھم المھني المستمر الذي أصبح مطلباً 

كما أن ھذه الدراسة تعتمد . ضروریاً في ظل المتغیرات والتحدیات العالمیة
على رأي معلمي ومعلمات الریاضیات في تحدید احتیاجاتھم لتدریس منھج 

المطور الجدید من سلسلة ماقروھل التعلیمیة العالمیة  الریاضیات
(McGraw Hill Education)  والذي تم تعمیم تدریسھ في جمیع المدارس

ضمن برامج تطویر التعلیم العام في المملكة العربیة السعودیة في السنوات 
الحالیة، ویعد ھذا البحث من أول الدراسات التي تبحث في الاحتیاجات 

لمعلمي ومعلمات الریاضیات لتدریس منھج الریاضیات المطور التدریبیة 
  . في مدارس المرحلة المتوسطة بمنطقة نجران التعلیمیة
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لبي حاجات المعلمین تأیضا في أنھ من المتوقع أن  دراسةال هوتأتي أھمیة ھذ
التدریبیة فیما یتعلق بالمجالات التي شارك في تحدیدھا بعض المعلمین 

ریس منھج الریاضیات المطور والمشرفین التربویین الذین یقومون بتد
المتخصصین الذین یتابعون ویشرفون على أداء المعلمین داخل الفصول 
الدراسیة، وأنھ یجب على المعلم أن یتقن التدریس وینجح في تدریب الطلبة 
على التفكیر المستقل والمبادرة، وأن عالم التربیة والتعلیم الیوم فیھ الكثیر 

عقید والتغییر، وھذا یتطلب المعلمین القادرین على فھمھ واستیعابھ من الت
والتعامل مع متغیراتھ وظروفھ حتى یمكن أن تنجح العملیة التعلیمیة وتحقق 

  . أھدافھا
 ,Ornstein & Hankins(و  (NCTM, 2005)وأشیر في كل من 

إلى أن الكتاب المدرسي یجب تدریسھ للطلبة بعنایة ومن خلال ) 1993
لأسالیب التدریسیة الفعالة ومسایرة المستجدات العالمیة في التطور العلمي، ا

وأن التعلیم في العصر الحاضر لم یعد یعتمد على حفظ المعلومات وتلقین 
المتعلمین بل أصبح من الأھمیة بمكان تلبیة رغبات الطلبة وحاجاتھم، ومن 

نظیم الموقف التعلیمي المھم أن یھتم المعلم والمعلمة في تدریسھم لطلبتھم بت
بحیث یساعدھم على إحداث التغییر الإیجابي المرغوب فیھ على نحو یحقق 
النمو المتكامل من جمیع الجوانب الذھنیة والوجدانیة والاجتماعیة من خلال 
العمل على تھیئة الجو التعلیمي المناسب داخل الصف، وبالتالي فإنھ یتطلب 

ریس ذو المعنى في الصف الدراسي من المعلم أو المعلمة لحدوث التد
التخطیط الجید للدرس وتنفیذه والتعامل بالحسن مع الطلبة والعمل في 
مجموعات وحل المشكلات والاندماج في عملیة التعلم والتفاعل بین المعلم 

كما أن المعلم الذي یدعم تعلم الطلبة من . وطلابھ ومع بعضھم البعض أیضاً
ل الملصقات والأسئلة الموجھة أو أدوات خلال تزویدھم بأدوات عمل مث

أخرى محسوسة ینشئ بیئة صفیة تدعم تعلم الطلبة، وعلى المعلمین الذین 
یفھمون كیفیة تعلم الطلبة أن یكونوا شفافین قدر الإمكان بشأن ما یتعلمھ 
الطلبة والنشاطات والأدوات التي تتاح لھم أثناء عملھم، وفھمھم لمعنى ما 

اد المعلمون أن یعدوا أنفسھم وطلبتھم للرحلة التعلیمیة فلابد یتعلمونھ فإذا أر
من الانتباه إلى أسالیب التدریس الفعالة والمتنوعة على أفضل نحو ممكن 
حتى یمكن تزوید المتعلم بإطار مفھومي منظم ذو معنى وتتیح لھ ربط 

ونخلص من ھذا إلى . (Howard & Bj Stone, 2012)المفاھیم ببعضھا 
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ھتمام بتحسین أداء معلمي ومعلمات الریاضیات من خلال ضرورة الا
تطویر برامج إعدادھم في الجامعات، وتدریبھم أثناء الخدمة بحیث یشارك 
المعلمون والمشرفون التربویون المختصون في تحدید الاحتیاجات التدریبیة 
التي یحتاجھا المعلم والمعلمة لكي یتمكنوا من تدریس المحتوى العلمي في 

 McGraw Hill)ھج الریاضیات لسلسلة ماقروھل التعلیمیة منا
Education)  لجمیع الصفوف التي یقومون بتدریسھا، كما یجب على

معلمي ومعلمات الریاضیات حضور الدورات التدریبیة وورش العمل 
واللقاءات ومختلف الأنشطة والتي تمكنھم من الإلمام بكامل المنھج 

أسئلة التحدي والتمارین والأنشطة التابعة وتوظیف التدریبات والأمثلة و
لكل درس أو فصل والمقدرة على تقویم الطلبة المتعلمین وفق متطلبات 

  :ویمكن تلخیص أھمیة ھذه الدراسة في الآتيالمنھج المطور الجدید، 
تساعد ھذه الدراسة المسؤولین في وزارة التربیة والتعلیم في الكشف عن .١

بوي للتخطیط لبرامج تدریب معلمي ومعلمات ما یجري في المیدان التر
 McGraw Hill)الریاضیات، لتدریس سلسلة ماقروھل التعلیمیة 

Education) وفق متطلبات واحتیاجات المعلمین .  
تسھم ھذه الدراسة في تحدید قوائم بالاحتیاجات التدریبیة اللازمة لمعلمي . ٢

ت ذات الأولویة ومعلمات الریاضیات بمنطقة نجران، وتحدد الموضوعا
  . للتدریب علیھا وفق حاجات واستجابات المعلمین

تساعد ھذه الدراسة الجھات المختصة في إعداد البرامج التدریبیة التي . ٣
تحاول الاستجابة لھذه الاحتیاجات التدریبیة لدى معلمي الریاضیات 

  . بالمرحلة المتوسطة بمنطقة نجران
مات الریاضیات في حاجاتھم الكشف عن الفروق بین معلمي ومعل. ٤

للتدریب أثناء الخدمة، وھذا یفید من یقوم بتصمیم وتنفیذ الدورات التدریبیة 
  . وفق الاحتیاج والأولویة لكل فئة

تساعد نتائج ھذه الدراسة على اقتراح برامج تدریبیة للمعلمین لتطویر . ٥
ب والطالبات، قدراتھم المھنیة وبالتالي تحسین عملیتي التعلیم والتعلم للطلا

وتفید الباحثین في إجراء دراسات أخرى مشابھة تتعلق بمعلمي 
  . الریاضیات، أو معلمي المواد الدراسیة الأخرى
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  :حدود الدراسة
اقتصرت الدراسة الحالیة على معلمي ومعلمات الریاضیات في مدارس 

ان المرحلة المتوسطة التابعة الإدارة العامة للتربیة والتعلیم بمنطقة نجر
جنوب غرب المملكة العربیة السعودیة في الفصل الثاني من العام الدراسي 

 .م٢٠١٣/٢٠١٤الموافق  ـھ١٤٣٤/١٤٣٥

  :مصطلحات الدراسة
یعرف الباحث الاحتیاجات التدریبیة إجرائیاً بأنھا : الاحتیاجات التدریبیة

مجموعة من المعارف والمھارات والخبرات والاتجاھات التي یحتاجھا 
معلمة الریاضیات لتدریس المنھج المطور من سلسلة ماقروھل معلم و

بكفاءة وفعالیة بما یتفق مع  (McGraw Hill Education)التعلیمة 
  .  متغیرات وتحولات الوقت الراھن

 (McGraw Hill Education)ماقر وھل المنھج المطور من سلسلة 
 McGraw Hill)المنھج المطور من سلسلة ماقر وھل التعلیمة : التعلیمیة

Education)  ھو منھج الریاضیات المطور الجدید الذي تم تعریبھ من
 (McGraw Hill Education)ماقر وھل اللغة الإنجلیزیة من سلسلة 

الأمریكیة إلى اللغة العربیة ومواءمتھ للبیئة العربیة السعودیة  التعلیمیة
یة والتعلیم ضمن مشروع تطویر مناھج الریاضیات والعلوم في وزارة الترب

بالمملكة العربیة السعودیة، وتم تعمیم تدریسھ لجمیع مدارس البنین والبنات 
وتاریخ  ٢٣٧٤/١٧بالقرار رقم ) ٩-٧(في صفوف المرحلة المتوسطة 

  . ھـ٥/٨/١٤٢٩
یعرف الباحث البرامج التدریبیة بأنھا الموضوعات : البرامج التدریبیة

منیة محددة بھدف تنمیة وتطویر والأنشطة التي تقدم للمعلمین في فترة ز
المعارف والمھارات لدیھم بما یتوافق مع المستجدات والمتغیرات العالمیة 

  .في مجال مھنة التعلیم، وبما تضمنتھ وثیقة سیاسة التعلیم السعودیة
ھو المعلم أو المعلمة الذي یقوم بتدریس مناھج : المعلم أو المعلمة

لة المتوسطة من سلسلة ماقروھل الریاضیات المطورة الجدیدة بالمرح
ویحتاجون إلى برامج تدریبیة  (McGraw Hill Education)التعلیمیة 

  .  تلبي حاجاتھم للتمكن من تدریس المنھج المطور الجدید



 م الجزء الثاني٢٠١٤أكتوبر ) ٧(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٠   
  

الدرجة العلمیة التي یحملھا المعلم أو المعلمة وتشمل : المؤھل العلمي
متخرج من كلیة التربیة  ویعني أن المعلم أو المعلمة(البكالوریوس التربوي 

ویعني أن المعلم أو المعلمة (والبكالوریوس غیر التربوي ) أو كلیة المعلمین
  ). متخرج من كلیة غیر تربویة مثل كلیة العلوم أو كلیة الآداب والعلوم

ھو عدد السنوات التي قضاھا المعلم أو المعلمة في تدریس : سنوات الخبرة
  . الریاضیات

   :دراسةالإطار النظري لل
إن تدریب المعلمین بصفة عامة یشمل عدة عناصر رئیسة وھي المتدرب 
والمدرب والمادة التدریبیة وأسالیب التدریب، ویشكل المعلم أحد أھم 
المكونات الأساسیة في العملیة التعلیمیة، وبالتالي فھو یسھم في الطریق 

، ولذا لابد الأمثل عندما یقوم بدوره الإیجابي من خلال إخلاصھ في عملھ
من الاھتمام بالمعلم وتطویره؛ حیث أن عملیة إعداد المعلم عملیة متصلة 
ومستمرة تبدأ من لحظة دخولھ كلیة التربیة أو المعلمین وتستمر على مدى 

وقد عرف التدریب بأنھ عملیة منظومیة الجوانب تھدف إلى . حیاتھ المھنیة
ء طبیعة المھام تحسین معارف ومھارات واتجاھات المعلمین في ضو

والأدوار التي یكلفون بھا لرفع مستوى الأداء لدیھم في المدرسة من خلال 
مجموعة متتالیة من البرامج التدریبیة المستمرة طوال حیاتھم العملیة وفي 
ضوء احتیاجاتھم التدریبیة، ویھدف التدریب إلى تأھیل العاملین في مھنة 

علم، ومساعدتھ على أداء عملھ بطریقة التعلیم، وزیادة الكفایة الانتاجیة للم
أفضل، ورفع الروح المعنویة لدیھ وشعوره بالرضا، وزیادة مقدرتھ على 
إدارة الصف وخلق جو ودي بینھ وبین طلبتھ للرفع من مستواھم العلمي 

  ). ٢٠١٠أحمد، (والتربوي 
على مختلف صور العملیات التعلیمیة  Trainingوتطلق عبارة التدریب 

المخططة التي تھدف إلى إحداث تغییر في الأداء الوظیفي  والأنشطة
للعاملین، ویتم ذلك من خلال اكتساب المھارات، والقیم، والاتجاھات 
الجدیدة، وعرف التدریب أثناء الخدمة بأنھ كل برنامج منظم، ومخطط لھ 
بما یمكن المعلمین في الحصول على المزید من الخبرات الثقافیة 

برامج تدریب المعلمین أثناء الخدمة بأنھا عملیة  والمسلكیة، وتعرف
مخططة ومنظمة ومقصودة یقوم بتنفیذھا وتقویمھا ومتابعتھا وتطویرھا 
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الإدارات والأجھزة الخاصة بتدریب المعلمین بھدف رفع كفاءات المعلمین 
واكسابھم المعلومات والمعارف والاتجاھات التي تجعلھم أكثر فاعلیة 

  ). ٢٠١١الشھري، (مھني والأكادیمي وخبرة في عملھم ال
أنھ لابد من التطویر المستمر وتدریب المعلم بعد ) ١٩٨٥حسن، (وأشار 

حصولھ على الشھادة لیواكب التطورات والتغیرات التي تحدث، و أن 
تدریب المعلمین أثناء الخدمة بمثابة عامل محفز لنموھم المھني واتقان 

ل لدى المعلم في مرحلة الإعداد لابد مھارات التعلم والتدریس، وأن أي خل
من إصلاحھ وتعدیلھ عن طریق التدریب أثناء الخدمة، ویؤكد على 

وذكر . التخطیط للتدریب المستمر انطلاقاً من مفھوم التربیة المستدامة
أن إحداث تغییر تربوي ھادف أو تحدیث في المناھج ) ١٩٩٦النجادي، (

وقد . عل إحداث ھذه التغیراتوطرق التدریس لا یتم بدون معلم قادر 
أوصت الكثیر من المؤتمرات التربویة، سواء في الدول العربیة أو 
الأجنبیة، بضرورة تأھیل وتدریب المعلمین أثناء الخدمة وخاصة في الدول 

  ).١٩٩٢الرویلي، (النامیة؛ حیث تزداد الحاجة إلى النمو المھني للمعلم 
المعلمة بما /ب وعیاً كاملاً من المعلمومما لاشك فیھ أن حاجة التعلیم تتطل 

یستجد في مجال تخصصھ، وأن ھناك الكثیر من الأسباب تدعو للتدریب 
المستمر للمعلمین أثناء الخدمة مثل التغیر الذي یحدث بالمناھج المطورة، 
والتقنیة والاتصالات، والكتب الدراسیة الجدیدة، وما یستجد من النتائج في 

والذي یتطلب وعي المعلمین بكل جدید في مجالھم  مجال البحث التربوي،
محلیاً وعالمیاً ومعرفتھم وتمكنھم من تعلمھا وتعلیمھا، وتعزیز قدراتھم في 
التعامل المتقن مع المستجدات والتطورات السریعة، فالمعلم ھو القادر على 
تحقیق أھداف التعلیم وترجمتھا إلى واقع ملموس، وھو الذي یمكن أن 

راً جوھریاً وأثراً واضحاً على طلبتھ، وأن تدریب المعلمین یحدث تغیی
یستھدف تحقیق أھدافاً محددة تعین المعلم على أداء مھمتھ كما یجب، 
والوقوف على المستجدات، ومساعدتھ على التكیف مع البیئة التي یعمل 
فیھا، وبالتالي فإن أھم الأھداف التي یجب التركیز علیھا في برامج تدریب 

مین تتمثل في التدریب على الجدید في مجال التخصص الأكادیمي المعل
للمعلم بما یمكنھ من استیعاب وفھم مجال تخصصھ وھذا یزید من معرفتھ 
وقدرتھ العلمیة ویمكنھ من تدریس المادة للطلبة بفعالیة، والشي الآخر ھو 
تكوین الاتجاھات الإیجابیة لدى المعلم بحیث یكون لھ أثر إیجابي على 
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لمتعلمین، والشعور بالمسؤولیة والانتماء باعتبارھا من المقومات الأساسیة ا
ویعد التدریب وسیلة فعالة لتحقیق النمو المھني للمعلم، ومدخل مھم . للمعلم

لاكتساب المعارف والمھارات، وتعدیل الاتجاھات، وتحسین التدریس، 
ین في حقل والنھوض بأداء المدرسة ككل، وأصبح من المألوف لدى العامل

المرحلة الأولى : التربیة أن التأھیل التربوي یشمل مرحلتین أساسیتین ھما
الإعداد قبل الخدمة، والمرحلة الثانیة التدریب أثناء الخدمة، وتأتي المرحلة 
الثانیة بعد أن عمل كل من المعلم أو المعلمة بالمدرسة ومع طلبتھ داخل 

عیة عن قرب، وبذلك یأتي الصف، واحتك بالمشكلات المیدانیة الواق
التدریب أثناء الخدمة تلبیة لحاجة العمل الحقیقي وتطبیقاً عملیاً لما یتلقاه 

  ). ٢٠١١الزھراني، (المعلم من حقائق 
ویعد المعلم حجر الزاویة في العملیة التعلیمیة التربویة ودعامة الاصلاح 

ضلھا محتوى التعلیمي والتربوي، فلا جدوى من أحسن المناھج إعداداً وأف
مالم یقم على تنفیذھا معلم مؤھل یترجمھا إلى واقع سلوك وخبرات، ومن 

مجال الإعداد ) ١: (مھام مؤسسات إعداد المعلمین ثلاثة مجالات رئیسة ھي
ویشمل المقررات  Academic Preparationالأكادیمي التخصصي 

مجال ) ٢(الدراسیة في مادة التخصص التي یتعلمھا الطالب نظریاً وعملیاً 
وھي الكفایات المتعلقة  Professional Preparationالإعداد المھني 

بالمادة، ورضا المعلم عن عملھ والتي تظھر في سلوكیات مختلفة منھا 
اعتزازه كونھ معلماً للریاضیات، وتقدیره لدور العلماء في جھودھم لخدمة 

والموضوعیة البشریة، وتشجیعھ لطلبتھ في الاستطلاع والبحث والمعرفة، 
 Generalمجال الإعداد الثقافي العام ) ٣(في المواقف المختلفة 

Education Preparation  ویتضمن ھذا المجال دراسة الطالب المواد
الثقافة العامة التي تساعده في التعلم ومعرفة المجتمع والبیئة التي یتعامل 

  ). ٢٠١٢درویش وأبو ھداف، (معھا 
یتطلب تخطیط البرامج التدریبیة التي تلبي إن نمو المعلمین المھني 

احتیاجاتھم التدریبیة الفعلیة والتي تتیح لھم الفرص المتنوعة لتطویر 
قدراتھم وامكاناتھم، فمن المسلم بھ أن نجاح التدریب یتوقف على التخطیط 

  . السلیم للبرامج التدریبیة المبنیة على الاحتیاجات التدریبیة للمعلمین
إلى أن البرامج التدریبیة تختلف حسب ) ٢٠٠٢لھادي، عبدا(وقد أكد 

أھدافھا وأسالیبھا والمستھدفین منھا؛ فمنھا برامج تأھیلیة وتعطى للأفراد 
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عند الالتحاق بالخدمة أو عند إدخال برنامج جدید وھي تعنى بتأھیلھم 
وتزویدھم بالمعارف والمھارات اللازمة، وھناك البرامج التطویریة التي 

تحسین أداء المعلمین ورفع مستوى ممارساتھم التدریسیة  تھدف إلى
لمواكبة التطورات والتغیرات التي تحدث، أما البرامج التخصصیة فتعنى 

  . بكل فرع من العلوم بذاتھ
أن البرامج التي ) ٢٠٠٤وزارة التربیة والتعلیم السعودیة، (كما أشارت 

التي تركز على اكساب  تقدم للمعلمین أثناء الخدمة ھي البرامج التأھیلیة
المتدربین المھارات المطلوبة لإنجاز الأعمال والمھام المناطة بھم، 
والبرامج التحدیثیة في ضوء التغیر المتسارع، والبرامج العلاجیة في ضوء 
التغذیة الراجعة من المیدان التعلیمي التربوي، وأخیراً البرامج التنشیطیة 

الذي یؤدي إلى سكون الأفراد وقلة  التي تھدف إلى كسر الروتین الیومي
  . حركتھم وربما یقل انتاجھم بمرور الوقت

أن من مبررات ودواعي التدریب أثناء الخدمة ھو ) ٢٠١٠أحمد، (وذكرت 
تحدیات العصر في المجال المعرفي، والتقدم العلمي والتقني الكبیر في 

جة النقص مجالات العلم والمعرفة الإنسانیة والحراك الاجتماعي، ومعال
  . الذي قد یحدث خلال مرحلة الإعداد

على أنھ مھما كانت خبرات المعلمین الأولیة ) ٢٠٠٢الطعاني، (وأكد 
ومكتسباتھم الذاتیة إلا أن الإعداد والتدریب المستمر یعد حاجة ملحة لھم 
وضرورة لرفع كفایاتھم وخاصة مع التطور السریع في مختلف المجالات 

توقف المعلم عند ما تعلمھ أثناء الدراسة الجامعیة ولیس من المعقول أن ی
قبل الالتحاق بمھنة التدریس، فالتربیة والمعارف وأسالیب التدریس وأدواتھ 
متطورة ومتجددة، ویمكن أن تنجز الدورات أو البرامج التدریبیة للمعلمین 
بأسالیب متنوعة منھا المحاضرات، الندوات، حلقات النقاش، ورش العمل، 

كما أن . مرات سواء وجھاً لوجھ أو باستخدام تقنیات الاتصال الحدیثةالمؤت
تحدید الاحتیاجات التدریبیة یعد العنصر الرئیس في تدریب المعلمین أثناء 
الخدمة وھي نقطة البدایة في تخطیط البرامج التدریبیة لتحدید القدر 

ف البرامج المطلوب من المعلومات والمھارات لتقدیمھا للمعلم، وتحدید أھدا
التدریبیة بحیث تكون موجھة لتحقیق حاجات المتدربین، ثم محتوى 
البرنامج التدریبي بحیث یشمل المعارف والخبرات المرتبطة بالموضوع 
والاتجاھات المطلوب اكتسابھا أو تعدیھا، وتحدید المواد اللازمة والأسالیب 
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تي بعد ذلك تحدید المتبعة والمناسبة للتنفیذ وعلى حسب طبیعة البرامج، ویأ
المتدربین من المعلمین فھم الأساس الذي یقوم علیھ التدریب ولابد أن یكون 
لدیھم الرغبة للحضور والمشاركة في البرامج التدریبیة وتقدم لھم الحوافز 
والتشجیع اللازمة، أما المدربون المنفذون لعملیات التدریب فیجب اختیارھم 

ت القادرة على تنفیذ البرامج التدریبیة، من العناصر الفعالة ومن الكفاءا
إضافة إلى ذلك فإنھ من الضروري تحدید المكان والزمان المناسب لتنفیذ 
البرامج التدریبیة ونجد أن بعض تلك البرامج یناسب لھا مقر العمل بینما 
برامج أخر المناسب لھا الابتعاد عن جو العمل والروتین المعتاد، وفي 

مج التدریبیة من قبل المستفیدین وفي ضوء الأھداف الأخیر تقویم البرا
المحددة لكل برنامج وذلك لمعرفة جوانب النقص لغرض التعدیل والتحسین 

  . والتطویر
إل أن الاحتیاجات التدریبیة تعد ) ٢٠١٢درویش وأبو ھداف، (وقد أشار 

الأساس الذي یقوم علیھ أي برنامج تدریبي، وبھا تحدد الأھداف، والأفراد 
لمطلوب تدریبھم، والمحتوى التدریبي، وأسالیب التدریب، والأدوات ا

اللازمة لتنفیذ التدریب، والزمن والمكان، ومن ثم فإن تحدید الاحتیاجات 
التدریبیة یعد مطلباً قبلیاً لأیة عملیة تدریب تستھدف تنمیة العاملین وتطویر 

تحدید الأھداف كفایاتھم وھي الأساس لتخطیط وتصمیم البرامج التدریبیة و
والفئة المستھدفة، والاحتیاجات التدریبیة عبارة عن مجموعة من المعارف 
والمھارات والخبرات والاتجاھات المحددة التي یحتاجھا المتدرب من أجل 
القیام بمھام عملھ بكفاءة وفعالیة، وبمعنىً آخر ھي المطالب التي یرى 

في تخصصھ وتكوین  المعلم أنھا ضروریة لزیادة معلوماتھ ومھاراتھ
اتجاھات إیجابیة مرغوبة تجاه مھنتھ بدرجة تجعلھ یؤدي عملھ بالقدر الذي 
یشعره بالرضا وبقدر كبیر من الكفاءة، وتتغیر تلك المطالب بما یتفق 

  ). ٢٠١١السید، (وتحولات العصر ومتغیراتھ 
 :ھيویأتي من أھم الأسالیب الفعالة لتنفیذ الاحتیاجات التدریبیة للمعلمین 

وھي برنامج تعلیمي ینظم  Training Packageالحقیبة التدریبیة ) ١(
لتعلیم وحدة معینة وتتضمن مصادر متعددة ویمكن استخدامھا بعدة طرق 

وفي  Micro Teachingالتعلیم المصغر ) ٢(لتحقیق الأھداف المطلوبة 
ھذه الطریقة یتم تجزئة المھارات المحددة للتدریب في عدد قلیل من 

التعلیم المبرمج ) ٣(ستفیدین وفي مدة ومحتوى قصیر نسبیاً الم
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Programmed Instruction  ویمتاز ھذا الأسلوب بأنھ بالإمكان تدریب
أسلوب ) ٤(المعلمین في مواقع عملھم ویوفر في الوقت والجھد والمكان 

وربما یأتي من أكثر الأسالیب استخداماً في التدریب  Lectureالمحاضرة 
ویتمیز ھذا  Work Shopالورشة التعلیمیة ) ٥(ن المجالات في كثیر م

الأسلوب بتنوع العمل فیھ ولا یقتصر على أسلوب المحاضرات والنقاش بل 
یتم فیھ عرض لمعلمین في فصول دراسیة وأنشطة متنوعة ویشارك فیھ 
عدد كبیر من المعلمین، وھو في الغالب عمل مؤسسي وتشرف علیھ جھة 

  ). ٢٠١٠أحمد، (و ) ٢٠١١الحربي، (و ) ٢٠١١الشھري، (تربویة 
ویتمثل دور المعلم في مواجھة التحدیات العالمیة سواء فیما یتعلق بتطویر 
المناھج أو توظیف التقنیة المتسارعة جداً، والاھتمام بالأدوات والطرق 
المختلفة لمواكبة المستجدات في الجانب المعرفي وغیره، وأن المعلم الكفؤ 

یع النمو ویطور نفسھ في ظل ھذا السیل الھائل من التغیرات ھو الذي یستط
كما أن معلم الریاضیات الیوم مطالب في القیام . على المستوى العالمي

بأدوار تحتاج الكثیر من الجھود والمھارات والمعرفة في مجال تخصصھ، 
والمجال التقني والاتصال، وأسالیب التدریس وتقویم الطلبة، واستخدام 

الحدیثة المتنوعة من أجھزة حاسوبیة متقدمة، وآلات حاسبة،  الأدوات
وسبورات ذكیة، وغیرھا من الأدوات الجدیدة التي تتطلب المعلم القادر 
والمتمكن من مادة تخصصھ، وأسالیب تدریسھا، والمحب لمھنتھ، ویشجع 

  .                              ویحفز طلبتھ ویحثھم على البحث والعمل

   :ات السابقةالدراس
التي ھدفت إلى التعرف على احتیاجات التعلم ) Beswick, 2014(دراسة 

المھنیة لمعلمي الریاضیات في أسترالیا من خلال مشاریع تعلم مھني، وفي 
كل حالة كان المنھج المستخدم مقیدا لحد ما باعتبارات المشروع المنجزة 

لمساھمة في تقریر والعملیة وأولویات أصحاب المصلحة، والقدرة على ا
وبرغم ذلك، كانت ھنالك جھوداً متسقة . التركیز الأكثر نفعا للتعلم المھني

للتأكید في الكتب الصادرة عن التعلم المھني الفعال الذي یركز على 
وأشارت النتائج إلى الطرق الفعالة . احتیاجات المعلمین في سیاقاتھم المعینة

مي الریاضیات للتطور المھني، في مدخل الدروس لتحدید احتیاجات معل
والأسباب التي تجعل المعلمین غیر راغبین أو غیر قادرین على الإفصاح 
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عن احتیاجاتھم التي تم استخلاصھا من التحلیل العام للنتائج فیما یتعلق 
بالكتب التعلیمیة ذات العلاقة بالتعلم وتغییر الاعتقاد لدى المعلم إلى 

  . الأفضل
) Sabah, Fayez, Alshamrani, Mansour, 2014(وأشارت دراسة 

إلى أن النموذج السائد من التطویر المھني المستمر في المملكة العربیة 
السعودیة یقوم على أفكار تقلیدیة تركز على تصمیم محدد وبسیط مثل 
الدورات التدریبیة أو ورش العمل، وتوصلت الدراسة إلى ضرورة زیادة 

علمي الریاضیات والعلوم الطبیعیة في نطاق جھود التطویر المھني لم
السعودیة وإتاحة المجال لإصلاحات أخرى من فرص التطویر المھني 
للمعلمین وھم بحاجة إلى دعم وتدریب متناغم ومناسب من أجل ضمان 

  . نجاح جھود التطویر التي تتم في مجال المناھج الدراسیة
اضیات في أن مدرسي الری) Gunnarsdottir, 2014(وأظھرت دراسة 

أنحاء كثیرة من العالم یواجھون الكثیر من التحدیات في السنوات الحالیة؛ 
وأن تنظیم وتمویل التطویر المھني في آیسلاندا لا یبدو أنھ یتیح 
الاستمراریة والتقدم، وأن إحدى الخطوات الھامة للتعامل مع ھذه المشكلة 

ریبیة في قد تكون في جعل الأمر أیسر للمعلمین لحضور دورات تد
الجامعات وتنظیم برامج للتطور المھني بطریقة یمكن من خلالھا للمعلمین 

  .والطلاب المشاركة في بناء المجتمع المتعلم
إلى تعرف واقع التطور المھني ) 2012البلوي والراجح، (وھدفت دراسة 

لمعلمي ومعلمات الریاضیات في عشر إدارات للتربیة والتعلیم في المملكة 
السعودیة خلال الثلاث سنوات الماضیة والكشف عن معوقات العربیة 

معلماً ) ٦٢٦(تطورھم المھني، وتم تطبیق الدراسة على عینة شملت 
ومعلمة في مراحل التعلیم العام الابتدائیة والمتوسطة والثانویة، وشملت 

أنشطة التطور المھني، ومصادره، : استبانة البحث خمسة مجالات ھي
لتخصصیة، ومجالات التطور التربویة، ومعوقات ومجالات التطور ا

التطور المھني، وأجریت الدراسة خلال الفصل الثاني من العام الدراسي 
م، وتوصلت الدراسة إلى أن أكثر أنشطة التطور المھني ٢٠٠٩/٢٠١٠

تتمثل في الاستفادة من تقاریر وتوجیھات المشرف التربوي، وأقلھا ممارسة 
ت أو أفراد في إجراء أبحاث تربویة، ومواصلة تمثل في التعاون مع جھا

  .الدراسة في تخصص تربوي أو علمي
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بالمملكة العربیة السعودیة في ) 2012محمد و أحمد، (وأوصت دراسة 
ضوء متطلبات مجتمع المعرفة، بابتكار أنماط تدریبیة جدیدة مثل تقدیم 
جزء من برامج تدریب المعلمین داخل المدارس كجزء من التطویر 
المھني، والانتقال من التعلیم التقلیدي إلى التعلیم الإلكتروني، وتدریب 
المعلمین على مھارات استخدام التكنولوجیا والتعامل مع البرمجیات، كما 

  .أوصت الدراسة بضرورة تطویر البحث العلمي في مجال تدریب المعلمین
ى تطویر التي ھدفت إل) 2012أحمد وأبو الوفا، وأبو زھرة، (وفي دراسة 

نظم إعداد المعلم باستخدام مدخل إعادة الھندسة، أجریت العدید من 
المقابلات الشخصیة مع عدد من المعلمین وطلاب كلیة التربیة في محافظة 

تدني : القلیوبیة بمصر، وكانت أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة ھي
ة الدراسة الإعداد في مؤسسات أو معاھد ما قبل الخدمة، وازدحام خط

الأكادیمیة بالمقررات النظریة التي تفوق المقررات العملیة، والنقص في 
الكتب والمراجع والأدوات اللازمة، وضعف التعاون بین مصادر الإعداد 
والمدارس، وأشارت الدراسة إلى مجموعة من الأسالیب التي یمكن 

البحث،  مؤتمرات: الاعتماد علیھا لتطویر نظم إعداد المعلم ومن أھمھا
تدریب الأفراد، خرائط التدفق، نمذجة العملیات، والقیاس المقارن، 
وأوصت الدراسة في الأخذ بنظام المعلم الشامل، وتنمیة معرفة المعلم 
بالبحث العلمي، وأن تكون المناھج والبرامج والدورات في شكل تنظیمات 

  .   ، وإعادة النظر في أھداف ومؤسسات إعداد المعلمینةمرن
إلى أن المعلمین في المدارس ) 2011الشھري، (وصلت دراسة وت

المتوسطة بمحافظة النماص في المملكة العربیة السعودیة بحاجة التدریب 
العملي على استخدامات الحاسب الآلي، والتعامل مع شبكة المعلومات 
العالمیة الإنترنت والوسائط المتعددة، وكانت أھم توصیات تلك الدراسة 

مج تدریبیة للمعلمین على تقنیات التعلیم، وعمل خطة برنامج إعداد برا
  .زمني لتنفیذ الدورات التدریبیة

إلى أن أھم معوقات برامج تدریب ) 2011الحربي، (وأشارت دراسة 
غیاب الحوافز المادیة : معلمي التعلیم العام في المملكة العربیة السعودیة ھي

ة للدورات التدریبیة، والاعتماد والمعنویة للمتدربین، وقصر المدة الزمنی
على أسلوب الإلقاء، وعدم مشاركة المعلمین في التخطیط للدورات 
التدریبیة، و كونھا تنفذ بطریقة تقلیدیة ولا تفي بتطلعاتھم واحتیاجاتھم، كما 
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أن واقع برامج التدریب لمعلمي المملكة تحتاج إلى إعادة نظر لزیادة 
  .  فاعلیتھا

في دراستھا التي ھدفت إلى التعرف على ) 2011السید، (وأشارت 
الاحتیاجات التدریبیة للمعلمین في ضوء متطلبات مجتمع المعرفة؛ إلى أن 
المعلم في میدان التعلیم ھو أھم عناصر المنظومة التعلیمیة، واعتمد البحث 
على المنھج الوصفي، واستخدمت الباحثة استبانة، وبلغ عدد أفراد عینة 

معلماً ومعلمة بإدارة بنھا التعلیمیة بمصر في مختلف ) ٧٩(الدراسة 
التخصصات بمراحل التعلیم قبل الجامعي الابتدائي، والإعدادي، والثانوي 

توفیر بنیة تحتیة تقنیة : العام، وتوصلت الباحثة إلى آلیات مقترحھ من أھمھا
 حدیثھ وإمكانات مادیة إلكترونیة متطورة، وتوفیر مدربین على درجة عالیة
من الكفاءة، وتحفیز المعلمین للحصول على دورات لتنمیة مھاراتھم 

  .  وتكوین اتجاھات إیجابیة لدیھم تجاه الأسالیب الحدیثة في التدریس
دراسة ھدفت إلى تعرف واقع تخطیط البرامج ) 2011الزھراني، (وأجرى 

ودیة، التدریبیة لمعلمي الریاضیات في التعلیم العام في المملكة العربیة السع
واستخدم الباحث الاستبانة كأداة لإجراء الدراسة المیدانیة، وتكونت عینة 

مشرفاً متخصصاً ) ٧٩(مشرفاً في التدریب التربوي و ) ٨٧(الدراسة من 
لمادة الریاضیات ویعملون في الوزارة وإدارات عموم التربیة والتعلیم 

راسة أن أھم م، وأظھرت  نتائج الد٢٠٠٦بالمملكة خلال العام الدراسي 
سبل تطویر تحدید الاحتیاجات التدریبیة لمعلمي الریاضیات ھو تحدید 
أدوار جھات الاختصاص في كل من الوزارة وإدارات التربیة والتعلیم، 
وتكلیف المشرف التربوي لمادة الریاضیات في المنطقة بتصمیم النشاطات 

مع الجھات المعنیة والحقائب التدریبیة لكل برنامج یقوم بتنفیذه، والتعاون 
بالتطویر التربوي لتطویر آلیات تنفیذ البرامج التدریبیة لمعلمي 
الریاضیات، وتكلیف المشرف التربوي لمادة الریاضیات بوضع خطة عمل 
تنفیذیة لمتابعة كل متدرب من معلمي الریاضیات الذین یقوم بالإشراف 

  .علیھم
یة لمعلمي التعلیم العام عن الاحتیاجات التدریب) 2010أحمد، (وفي دراسة 

في ضوء بعض التحدیات المعاصرة، والتي ھدفت إلى تحدید أھم التحدیات 
التي تواجھ المعلمین والأدوار المتوقعة منھم، والتعرف على الاحتیاجات 
التدریبیة لمعلمي التعلیم العام في ضوء بعض التحدیات المعاصرة، تكونت 
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ة من عشر إدارات تعلیمیة في مصر معلماً ومعلم) ٢٧٩(عینة الدراسة من 
بالمراحل الدراسیة الابتدائیة والإعدادیة والثانویة في الفصل الثاني من العام 

ضرورة إعادة النظر في تدریب : م، وتوصلت الباحثة إلى٢٠٠٩الدراسي 
معلمي التعلیم العام بما یمكنھم من الاضطلاع بالأدوار التي تفرضھا تلك 

لى أھمیة دور المعلمین في التعلیم العام وتدریبھم التحدیات، والتأكید ع
وتمكینھم من تحقیق أھداف المرحلة التعلیمیة والقیام بدورھم المأمول في 

  .إعداد المتعلمین، والاستفادة من التجارب الناجحة في الدول الأخرى
إلى تعرف واقع برامج تدریب معلمي ) 2009بخش، (وھدفت دراسة 

مملكة العربیة السعودیة ومواكبتھ لمتغیرات عصره التربیة الخاصة في ال
وتطویرھا في ضوء مدركاتھم عن احتیاجاتھم التدریبیة، واستخدمت 
الباحثة المنھج الوصفي، وتضمن الاستبیان محاور أھداف التدریب، تحدید 
الاحتیاجات التدریبیة، تصمیم محتوى البرامج التدریبیة، اختیار المدربین، 

ة في ضوء الخبرات العالمیة، وتكونت عینة الدراسة من ومقترحات تطویری
معلماً ومعلمة من معاھد وبرامج التربیة الخاصة في المملكة ) ١٦٠(

للتعرف على احتیاجاتھم وامكانیة الاستفادة من الخبرات العالمیة في 
ھـ وأظھرت ١٤٢٢/١٤٢٣تطویرھا، وتم تطبیق الدراسة في العام الدراسي 

اجة إلى التعاون والتكامل بین الجھات المختلفة المعنیة نتائج الدراسة الح
بذوي الاحتیاجات الخاصة، وأنھ من المھم المشاركة من قبل المعلمین 
وأولیاء الأمور في تصمیم محتوى التدریب، وأوصت الدراسة بالشراكة مع 

  .المؤسسات الأجنبیة والجمعیات المعنیة
ید الفرص لأقسام إلى تزا) Martin, 2008(وقد أشارت دراسة 

الریاضیات في مؤسسات التعلیم العالي بالولایات المتحدة الأمریكیة للعمل 
) ٨٠٠(مع معلمي الریاضیات بالمدارس المتوسطة، وتم تخصیص حوالي 

التي تتطلب  ٢٠٠٤ملیون دولار لمشاركات الریاضیات والعلوم منذ عام 
علوم ومناطق التعلیم، وأنھ تعاونا بین أقسام ھیئات التعلیم العالي للآداب وال

القاضي بعدم تخلف أي طفل، یعني أنھ یجب على  ٢٠٠١بناء على قانون 
معلمي الریاضیات في المدارس المتوسطة تلقي المزید من الدورات 
التدریبیة في محتوى الریاضیات، وبالرغم من أن الفرص الدراسیة الحالیة 

على الریاضیات بالمدرسة  للمعلمین في الكثیر من أقسام الریاضیات تركز
الابتدائیة أو العلیا وغالبا ما تتجاھل معلمي المدارس في المرحلة 
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وتشیر ھذه الدراسة إلى الجھود التي تبذل لتطویر دورات في . المتوسطة
الریاضیات والتي من شأنھا مساعدة المعلمین في المدارس لتطویر فھم 

  . عمیق لریاضیات المدرسة المتوسطة
فقد ھدفت إلى الوقوف على فاعلیة البرنامج ) 2006عفیفي، (ة أما دراس

التدریبي لمعلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة في تنمیة معارفھم 
ومھاراتھم في عملیات تكنولوجیا التعلیم، وقد أجریت الدراسة على معلمي 
الریاضیات في الصفوف الرابع والخامس الابتدائي في محافظة الفیوم 

م، وتكونت ٢٠٠٥/٢٠٠٦اء الفصل الثاني من العام الدراسي بمصر أثن
معلماً ومعلمة ریاضیات بالمرحلة الابتدائیة، ) ١١٤(عینة الدراسة من 

وتكونت عینة البحث من تلامیذ معلمي المجموعة الضابطة والتجریبیة 
تلمیذاً بالصف الخامس، ) ٣٢٥(تلمیذاً بالصف الرابع و ) ٢٧٠(وعددھم 

ائج البحث تدني مستوى أداء معلمي الریاضیات بالمرحلة وأظھرت أھم نت
  . الابتدائیة في عملیات تكنولوجیا التعلیم

في دراستھا التي ھدفت إلى تحدید الاحتیاجات ) 2004حمادة، (وأشارت 
التدریبیة لمعلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة في أسیوط بمصر من 

لنتائج حاجة المعلمین إلى وجھة نظر المعلمین والموجھین؛ وأظھرت ا
تدریب على عدد من الموضوعات الریاضیة من أھمھا تدریس الكسور، 
التقریب، والقسمة المطولة، وأیضا رغبتھم في الاستزادة في بعض 
الموضوعات الریاضیة وفي مقدمتھا الھندسة، ثم نظریة الأعداد، 

ب علیھا والإحصاء، أما الموضوعات الأخرى التي یرغب المعلمون التدر
فقد كان التركیز على تعلم الكمبیوتر وكیفیة استخدامھ في التدریس، وكیفیة 
تحدید الوسائل المناسبة لكل درس، والتدرب على انتاج وسائل بدیلة، 
وأسالیب التقویم وإعداد الاختبارات، ومن أبرز الصعوبات أن الدورات تقام 

ان عقد الدورات، في أوقات غیر مناسبة، والصعوبة في الوصول إلى مك
  .   واعتمادھا على الجوانب النظریة

بسلطنة عمان أن لدى الغالبیة ) 2004متولي، (وأظھرت نتائج دراسة 
العظمى من معلمي ومعلمات الریاضیات بالمرحلتین الإعدادیة والثانویة 
قناعة بأھمیة الدورات التدریبیة التي تعقد لھم أثناء الخدمة، وأن لدیھم 

ستفادة من تلك الدورات التدریبیة من خلال توجیھات الموجھین القناعة بالا
الفنیین لمادة الریاضیات، ویرون ضرورة تغییر أسلوب المحاضرة السائد 
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على جو التدریب، والانتقال إلى الأسالیب العملیة بما یتماشى مع الأسالیب 
قائب الحدیثة في التدریب مثل ورش العمل والتعلم الذاتي والمودیلات والح

التعلیمیة، ومن أھم توصیات الدراسة الاھتمام بدور المعلم وتعزیز مكانتھ 
الاجتماعیة واحترام مھنتھ واعتباره عصب العملیة التعلیمیة ویتوقف علیھ 

  .      نجاحھا في كافة جوانبھا
إلى تحدید أھم الحاجات التدریبیة ) Miles, Rhea, 2003(وھدفت دراسة 

علوم والتقنیة بالمرحلة الابتدائیة في ولایة شرق لمعلمي الریاضیات وال
كارولینا الأمریكیة، وتوصلت تلك الدراسة إلى أن أھم الاحتیاجات التدریبیة 

  . للمعلمین تتمثل في تقنیة المعلومات والاكتشاف وتطویر المنھج

  :التعلیق على الدراسات السابقة
 ,Beswick(في ضوء ما سبق من دراسات، أشارت نتائج الدراسات 

و ) Sabah, Fayez, Alshamrani, Mansour, 2014(و ) 2014
)Gunnarsdottir, 2014 ( و)Martin, 2008 ( إلى أھمیة برامج

التطویر المھني والتدریب في الریاضیات، وحاجة معلمي الریاضیات في 
المرحلة المتوسطة إلى المزید من الدورات التدریبیة النوعیة بدلاً من 

دیة في التدریب، وتقدیم برامج تدریب على موضوعات الطرق التقلی
ریاضیة بحتة حیث أن برامج أقسام الریاضیات في الجامعات تركز على 

كما . المرحلتین الابتدائیة والعلیا بینما تحظى المرحلة المتوسطة باھتمام أقل
و ) 2012أحمد وأبو الوفا، وأبو زھرة، (أظھرت نتائج الدراسات لكل من 

و ) 2011الشھري، (و ) 2012محمد و أحمد، (و ) 2012أحمد، محمد و (
)Miles, 2003 ( حاجة المعلمین إلى إعداد وتنفیذ برامج تدریبیة متنوعة

تتعلق بالتخصص، ومھارات استخدام البرامج والتطبیقات التقنیة الحدیثة، 
و ) 2011الحربي، (وتدریبھم على التعامل مع البرمجیات، وأشارت 

إلى الحاجة لتوفیر بنیة تحتیة حدیثة وامكانات متطورة في ) 2011السید، (
  . المدارس، وتوفیر مدربین مھرة، وتحفیز المعلمین

فقد توصلت إلى ضرورة تحدید الأدوار بین ) 2011الزھراني، (أما دراسة 
جھات الاختصاص في وزارة التربیة والتعلیم، والتدریب، والإشراف 

بوي المختص في المادة بإعداد الحقائب التربوي، وتكلیف المشرف التر
وأكدت دراسة . التدریبیة، ووضع خطة تنفیذیة للعمل ومتابعة تنفیذھا
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على الشراكة والتعاون مع الجھات الأخرى ذات العلاقة، ) 2009بخش، (
ومشاركة المعلمین في تخطیط وتصمیم البرامج التدریبیة المختلفة، 

و ) 2004حمادة، (و ) 2006 عفیفي،(وأشارت نتائج دراسات كل من 
إلى تدني مستوى المعلمین في العملیات المرتبطة بتقنیات ) 2004متولي، (

التعلیم وتطبیقاتھا، وحاجتھم إلى التدرب على عدد من الموضوعات 
الریاضیة، وانتاج الوسائل التعلیمیة البدیلة، وأسالیب التقویم وإعداد 

غیر مناسبة مع صعوبة الوصول  الاختبارات، وأن الدورات تقام في أوقات
وأظھرت أیضاً أن لدى الغالبیة العظمى من المعلمین . إلى مكان انعقادھا

إیمان بأھمیة الدورات التدریبیة أثناء الخدمة، ویرون ضرورة تغییر 
أسلوب المحاضرة السائد في التدریب والانتقال إلى الأسالیب الحدیثة مثل 

حقائب وغیرھا، وتعزیز مكانة المعلم ورش العمل والنماذج الناجعة وال
  . الاجتماعیة واحترام مھنتھ

   :منھجیة وإجراءات الدراسة
  :منھج الدراسة

اتبع الباحث في الدراسة الحالیة المنھج الوصفي الذي یھتم بتحدید دقیق 
للأنشطة والأشیاء والعملیات والأشخاص كما ھي في الوقت الحاضر، ولا 

مع البیانات وتبویبھا، وإنما یمضي إلى ما یقتصر البحث الوصفي على ج
ھو أبعد من ذلك لأنھ یتضمن قدراً من التفسیر لھذه البیانات، و المنھج 
الوصفي یعتمد على دراسة الواقع أو الظاھرة، من خلال التعبیر النوعي 
الذي یصف الظاھرة ویوضح خصائصھا، أو التعبیر الكمي الذي یعطي 

العساف، (، وأشار )2010عودة، (ھرة قیماً رقمیة یوضح حجم الظا
أنھ في المنھج الوصفي معرفة لبعض الحقائق التفصیلیة عن واقع ) 2012

الظاھرة المدروسة مما یمكن الباحث من تقدیم وصف شامل وتشخیص 
  . دقیق لذلك الواقع

  :مجتمع وعینة الدراسة
ة تكون مجتمع الدراسة من معلمي ومعلمات الریاضیات في مدارس المرحل

المتوسطة بمنطقة نجران في الفصل الثاني من العام الدراسي 
معلماً ) ٣٤٢(م وبلغ مجموعھم ٢٠١٣/٢٠١٤ھـ الموافق ١٤٣٤/١٤٣٥

ومعلمة، وتكون العدد الكلي لعینة الدراسة من مائة وسبعة وعشرون 
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معلمة، وقد تم اختیارھم العینة ) ٦٣(معلماً وعدد ) ٦٤(، منھم )١٢٧(
  .ة البسیطةبالطریقة العشوائی

  :أداة الدراسة
قام الباحث بمراجعة الدراسات السابقة فیما یتعلق بالاحتیاجات التدریبیة 
للمعلمین، وتم تصمیم أداة الدراسة وھي عبارة عن استبانة باعتبارھا الأداة 

فقرة موزعة على ) ٥٨(المناسبة لھذا النوع من الدراسات و التي ضمت 
فقرة عن المعلومات العامة ) ١٢(ول خمسة محاور شملت في المحور الأ

فقرات ) ٩(عن المشروع؛ الرؤیة، والرسالة، والأھداف، والمحور الثاني 
تتعلق بالمحتوى العلمي وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة، وتكون المحور 

فقرة عن أسالیب التدریس وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة، ) ١٥(الثالث من 
قرة عن الأنشطة التعلیمیة في السلسلة، كما ف) ١٤(وتضمن المحور الرابع 

فقرات تتعلق بتقویم تعلم الطلبة وفق سلسلة ) ٨(تضمن المحور الخامس 
وقد تم وضع خمسة خیارات أمام كل عبارة في درجة . ماقروھل التعلیمیة

، ثم بدرجة )٤(، بدرجة كبیرة )٥(بدرجة كبیرة جداً : الاحتیاج وھي
، وبناء )١(، ثم بدرجة ضعیفة جداً )٢(ة ، ثم بدرجة ضعیف)٣(متوسطة 

إلى  ١(علیھ فإن الدرجة التي تحصل علیھا العبارة وتكون في المدى من 
فتعني أن الاحتیاج التدریبي على تلك المھارة ضعیف جداً، ) ١.٨أقل من 

فتعني أن الاحتیاج للتدریب على )  ٢.٦إلى أٌقل من  ١.٨(أما الدرجة من 
أن ) ٣.٤إلى أٌقل من  ٢.٦(ینما تعني الدرجة من تلك المھارة منخفض، ب

الاحتیاج للتدریب علیھا ھو بدرجة متوسطة، أما العبارات التي تقع في 
فتعني أن الاحتیاج للتدریب علیھا ھو بدرجة ) ٤.٢إلى أٌقل من  ٣.٤(المدى 

أن احتیاجات ) ٥إلى  ٤.٢(كبیرة، وتعني العبارات التي تقع في المدى 
  .الریاضیات للتدریب على تلك الموضوعات كبیرة جداً معلمي ومعلمات

  :صدق أداة الدراسة
للتأكد من صدق الأداة، تم عرضھا على عدد من المحكمین بلغ عددھم 

من معلمي الریاضیات والمشرفین التربویین المتخصصین وأساتذة ) ١٥(
الجامعة في المناھج وطرق التدریس، حیث تم اعتماد الفقرة التي أجمع 

من آراء المحكمین، وتم إعادة صیاغة بعض الفقرات % ٨٠یھا عل
واستبدال بعض العبارات وحذف البعض الآخر وفقاً لاتفاق الغالبیة من 
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المحكمین على كل فقرة في كل محور، واشتملت استبانة ھذه الدراسة على 
  . فقرة موزعة على المحاور الخمسة التي تضمنتھا الدراسة) ٥٨(

   :سةثبات أداة الدرا
لحساب ثبات الاستبانة تم استخدام معادلة كرونباخ ألفا لمجالات أداة 
الدراسة، وتراوحت معاملات ثبات الاستبانة ككل ومحاور الأداة ما بین 

معاملات ) 1(، وھي معاملات ثبات عالیة، ویوضح جدول 0.98و  0.91
  .ثبات الاستبانة ككل ومحاورھا

  ) 1(جدول 
  ستبانة ككل ومحاورھانتائج معاملات ثبات الا

  حسب معامل ألفا  الثبات  الفقرات  المحور  الرقم
معلومات عامة عن المشروع، الرؤیة،   ١

  الرسالة، الأھداف
1-12 0.93 

المحتوى العلمي وفق سلسلة ماقروھل   ٢
  التعلیمیة

13-21 0.93 

أسالیب التدریس وفق سلسلة ماقروھل   ٣
  التعلیمیة

22-36 0.95 

لیمیة والتقنیة وفق سلسلة الأنشطة التع  ٤
  ماقروھل التعلیمیة

37-50 0.95 

تقویم تعلم الطلبة وفق سلسلة ماقروھل   ٥
  التعلیمیة

51-58 0.91 

 0.98 58-1  الاستبانة ككل  

  :المعالجة الإحصائیة
 (SPSS) تم معالجة بیانات ھذه الدراسة باستخدام البرنامج الإحصائي

اج المتوسطات الحسابیة للحصول على النتائج، حیث تم استخر
للتأكد من دلالة الفروق بین ) ت(والانحرافات المعیاریة، واختبار 

المتوسطات، كما تم استخدام تحلیل التباین المتعدد لمعرفة أثر التفاعل بین 
على ) الجنس، ونوع المؤھل العلمي، وسنوات الخبرة(متغیرات الدراسة 

  .حتیاجات التدریبیةاستجابات معلمي ومعلمات الریاضیات في الا
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   :نتائج الدراسة وتفسیرھا
  :إجابة السؤال الأول

ما "للإجابة على السؤال الأول من أسئلة الدراسة والذي ینص على 
الاحتیاجات التدریبیة اللازمة لمعلمي ومعلمات الریاضیات لتدریس المنھج 

تعلیمیة ال (McGraw Hill Education)ماقر وھل المطور من سلسلة 
استخدم " من وجھة نظرھم؟ في مدارس المرحلة المتوسطة بمنطقة نجران

الباحث المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لحساب الاحتیاجات 
التدریبیة اللازمة لمعلمي ومعلمات الریاضیات لتدریس المنھج المطور من 

قرة من لكل ف التعلیمیة (McGraw Hill Education)ماقر وھل سلسلة 
فقرات أداة الدراسة في جمیع محاورھا الخمسة، وقد تم ترتیب تلك 
الاحتیاجات التدریبیة بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لكل 

  :عبارة في كل محور من محاور الدراسة، ویتضح ذلك في الجداول الآتیة
معلومات عامة عن مشروع تطویر مناھج الریاضیات  - المحور الأول

 McGraw Hill)لعلوم الطبیعیة من سلسلة ماقروھل التعلیمیة وا
Education) ، تم حساب الإحصاءات الوصفیة للعبارات والمحاور

یوضح تلك الإحصاءات الوصفیة للمحور الأول معلومات ) 2(وجدول 
  .عامة عن مشروع تطویر مناھج الریاضیات والعلوم الطبیعیة

  ) 2(جدول 
  نحرافات المعیاریة وترتیب كل فقرة في محورھاالمتوسطات الحسابیة والا

التسلسل 
في 

المحور 
 الأول

المتوسط  الاحتیاجات التدریبیة
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

ترتیب 
الاحتیاجات 

للمحور 
  الأول

الاطلاع على رؤیة ورسالة وأھداف مشروع  1
 1 1.00 4.02 . تطویر مناھج الریاضیات والعلوم الطبیعیة

الأساسیة التي یستند إلیھا المشروع المبادئ  2
 6 0.94 3.91 . في فلسفتھ

أھداف مشروع تطویر مناھج الریاضیات  3
 10 1.05 3.89 .والعلوم الطبیعیة
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مبررات تطویر مناھج الریاضیات والعلوم  4
 11 1.05 3.87 .الطبیعیة

المخرجات المتوقعة لمشروع تطویر مناھج  5
 8 1.07 3.91 .الریاضیات والعلوم الطبیعیة

التعامل مع محتویات موقع مشروع تطویر  6
مناھج الریاضیات والعلوم الطبیعیة على 

 .الإنترنت
3.90 1.08 

9 

 NCTMنبذة عن معاییر الریاضیات العالمیة  7
 12 1.12 3.71  .التي بنیت علیھا السلاسل التعلیمیة

ورش عمل متنوعة تشمل الأعمال التنفیذیة  8
 3 1.09 3.94 . عومنتجات المشرو

التعرف على الأھداف الإجرائیة لتدریس  9
مناھج الریاضیات المطورة بالمرحلة 

  .المتوسطة
3.92 1.12 

5 

كیفیة تحقیق أھداف مشروع تطویر مناھج  10
 4 1.08 3.93  .الریاضیات بالمرحلة المتوسطة

تعامل قیادات المدارس لتسھیل متطلبات تنفیذ  11
لسلة ماقروھل منتجات المشروع من س

  .التعلیمیة
3.91 1.05 

7 

صیاغة الأھداف التدریسیة بما یتناسب مع  12
 2 1.05 3.99  .النظریة البنائیة

) 4.02(و ) 3.71( أن المتوسطات تتراوح بین ) ٢(یتضح من الجدول 
وھي بدرجة كبیرة، أي أن معلمي ومعلمات الریاضیات لدیھم حاجة كبیرة 

قرات التي وردت في المحور الأول حسب رأیھم، إلى التدریب في جمیع الف
ولا یوجد بین تلك الفقرات أي فقرة حازت على درجة متوسطة فمادون، 

الاطلاع على رؤیة ورسالة وأھداف ) " 1(وكان أعلى متوسط للفقرة رقم 
حیث بلغ المتوسط " مشروع تطویر مناھج الریاضیات والعلوم الطبیعیة

وقد حصلت . وبدرجة كبیرة) 1(وترتیبھا  )4.02(الحسابي لھذه الفقرة 
التي بنیت  NCTMنبذة عن معاییر الریاضیات العالمیة ) " 7(الفقرة رقم 

) 3.71(على أقل متوسط في ھذا المحور " علیھا السلاسل التعلیمیة
بین فقرات المحور وھي بدرجة كبیرة أیضا، ولم تحصل ) 12(وترتیبھا 
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وقعت جمیع الاحتیاجات لھذا المحور  أي فقرة على درجة كبیرة جداً، بل
وقد آتى ترتیب الحاجات التدریبیة الأخرى . في الحقل الذي بدرجة كبیرة 

: من الثاني إلى الحادي عشر تباعاً من الأكبر احتیاجاً على النحو الآتي
) 3.99(صیاغة الأھداف التدریسیة بما یتناسب مع النظریة البنائیة بمتوسط 

رش عمل متنوعة تشمل الأعمال التنفیذیة ومنتجات وترتیبھا الثاني، و
وترتیبھا الثالث، كیفیة تحقیق أھداف مشروع ) 3.94( المشروع بمتوسط  

وترتیبھا ) 3.93(تطویر مناھج الریاضیات بالمرحلة المتوسطة بمتوسط 
الرابع، التعرف على الأھداف الإجرائیة لتدریس مناھج الریاضیات 

وترتیبھا الخامس، المبادئ ) 3.92(طة بمتوسط المطورة بالمرحلة المتوس
وترتیبھا ) 3.91(الأساسیة التي یستند إلیھا المشروع في فلسفتھ بمتوسط 

السادس، تعامل قیادات المدارس لتسھیل متطلبات تنفیذ منتجات المشروع 
وترتیبھا السابع، المخرجات ) 3.91(من سلسلة ماقروھل التعلیمیة بمتوسط 

تطویر مناھج الریاضیات والعلوم الطبیعیة بمتوسط  المتوقعة لمشروع
وترتیبھا الثامن، التعامل مع محتویات موقع مشروع تطویر مناھج ) 3.91(

وترتیبھا ) 3.90(الریاضیات والعلوم الطبیعیة على الإنترنت بمتوسط 
التاسع، أھداف مشروع تطویر مناھج الریاضیات والعلوم الطبیعیة بمتوسط 

ا العاشر، مبررات تطویر مناھج الریاضیات والعلوم وترتیبھ) 3.89(
وترتیبھا الحادي عشر في الاحتیاجات التدریبیة  )3.87(الطبیعیة بمتوسط 
وعلیھ یتضح مدى احتیاج معلمي ومعلمات الریاضیات . في المحور الأول

إلى برامج تدریبیة في جمیع فقرات المحور الأول من الاحتیاجات التدریبیة 
رة من وجھة نظرھم، وتتفق نتیجة ھذا المحور مع دراسة وبدرجة كبی

 ,Martin(، )2010أحمد، (و ) 2012أحمد وأبو الوفا، وأبو زھرة، (
2008  .(   

 McGraw) المحتوى وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة - المحور الثاني
Hill Education)،  تم حساب الإحصاءات الوصفیة للعبارات والمحاور

لك الإحصاءات الوصفیة للمحور الثاني المحتوى وفق یوضح ت) 3(وجدول 
  .سلسلة ماقروھل التعلیمیة
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  ) 3(جدول 
  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وترتیب كل فقرة في محورھا

التسلسل 
في 

المحور 
  الثاني

المتوسط  الاحتیاجات التدریبیة
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

ترتیب 
الاحتیاجات 

للمحور 
  لثانيا

الترابط الرأسي والأفقي للمحتوى في سلسلة كتب  1
 2 1.04 4.08 . الریاضیات المطورة للمرحلة المتوسطة

ربط محتوى الریاضیات بالمواقف والمشكلات  2
 5 1.00 4.04 .الحیاتیة

الأسالیب المتنوعة لعرض محتویات الریاضیات  3
 1 0.99  4.09 .بالمرحلة المتوسطة

 4 0.90 4.06 .اضيالتواصل الری 4
 6 0.91 4.01 .تطبیقات على التواصل 5
 3 0.97 4.06 .مھارات جمع البیانات وتنظیمھا وتفسیرھا 6
مھارات التفكیر العلیا مثل التفكیر الناقد  7

 8 1.10 3.94 .والابداعي

تصور واضح عن تتابع محتویات مقررات  8
الریاضیات المطورة من سلسلة ماقروھل 

  . البات بالمرحلة المتوسطة وما قبلھاللط/للطلاب
3.96 1.05 

7 

الأدوات المطبقة في محتوى الریاضیات وفق  9
  9 1.01  3.94  .سلسلة ماقروھل التعلیمیة

أن المتوسطات لجمیع فقرات المحور الثاني ) 3(یتضح من الجدول 
وھي تقع في درجة احتیاج كبیرة، وھذا ) 4.09(و ) 3.94(تراوحت بین 

معلمي ومعلمات الریاضیات لدیھم احتیاجات كبیرة لبرامج تدریبیة یعني أن 
في جمیع البنود التي تندرج تحت ھذا المحور حسب رأیھم، وحازت الفقرة 

الأسالیب المتنوعة لعرض محتویات الریاضیات بالمرحلة " الثالثة 
بدرجة كبیرة، بینما ) 4.09(على الترتیب الأول بمتوسط "  المتوسطة

الأدوات المطبقة في تعلیم محتوى الریاضیات وفق " رة التاسعةحصلت الفق
على الترتیب التاسع والأخیر في ھذا المحور " سلسلة ماقروھل التعلیمیة

وھي أیضاً بدرجة كبیرة، وأظھرت النتیجة باقي الفقرات ) 3.94(بمتوسط 
مرتبة حسب الاحتیاج إلیھا من أعلى المتوسطات الحسابیة تباعاً وجمیعھا 

ویأتي ترتیب الحاجات التدریبیة الأخرى في ھذا المحور . درجة كبیرةب
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لمعلمي ومعلمات الریاضیات لتدریس منھج الریاضیات المطور من سلسلة 
ماقروھل التعلیمیة من الأكبر حاجة وفق المتوسط الحسابي والانحراف 

الترابط الرأسي والأفقي للمحتوى في سلسلة : المعیاري على النحو الآتي
في الترتیب الثاني بمتوسط  تب الریاضیات المطورة للمرحلة المتوسطةك
في الترتیب الثالث  مھارات جمع البیانات وتنظیمھا وتفسیرھا، )4.08(

، مھارات جمع البیانات وتنظیمھا وتفسیرھا في الترتیب )4.06(بمتوسط 
، التواصل الریاضي في الترتیب الرابع بمتوسط )4.06(الثالث بمتوسط 

، ربط محتوى الریاضیات بالمواقف والمشكلات الحیاتیة في )4.06(
، تطبیقات على التواصل في الترتیب )4.04(الترتیب الخامس بمتوسط 

، تصور واضح عن تتابع محتویات مقررات )4.01(السادس بمتوسط 
للطالبات بالمرحلة /الریاضیات المطورة من سلسلة ماقروھل للطلاب

، مھارات التفكیر العلیا مثل )3.96(الترتیب السابع المتوسطة وما قبلھا في 
، ولم تظھر )3.94( (التفكیر الناقد والابداعي في الترتیب الثامن بمتوسط 

أي من فقرات المحور الثاني بدرجة كبیرة جداً أو متوسطة فما دون، وتتفق 
  ).2004حمادة، (و ) 2011الزھراني، (نتیجة ھذا المحور مع دراسة 

 أسالیب التدریس وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة -الثالمحور الث
(McGraw Hill Education)،  تم حساب الإحصاءات الوصفیة

یوضح تلك الإحصاءات الوصفیة للمحور ) 4(للعبارات والمحاور وجدول 
  .الثالث أسالیب التدریس وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة

  عیاریة وترتیب كل فقرة في محورھاالمتوسطات الحسابیة والانحرافات الم: )4(جدول 
التسلسل 

في 
المحور 
 الاحتیاجات التدریبیة الثالث

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

ترتیب 
الاحتیاجات 

للمحور 
  الثالث

الخطط المقترحة لتنفیذ الدروس المتضمنة في دلیل  1
 7  1.03 4.09 .المعلم

 التھیئة وأنواعھا كمدخل لدروس الریاضیات في 2
 13 1.14 4.04 .المرحلة المتوسطة

تطبیقات على التھیئة في الموضوعات الریاضیة  3
 6 1.01 4.09  .المختلفة
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 9 1.13 4.09 .برامج نوعیة في التعلم النشط 4
 -التدریس  -التركیز( الخطوات الأربع في التعلم  5

 3 1.17 4.17 ).التقویم -التدریب

الأربع في التعلم  تطبیقات على استراتیجیة الخطوات 6
 14 1.09 4.02 . أثناء تدریس الریاضیات المطورة بالمرحلة المتوسطة

 8 0.82 4.09 .أسلوب حل المشكلات 7
 11 0.89 4.06 .توظیف أسلوب حل المشكلات في المواقف الحیاتیة 8
كاستراتیجیة ) شارك  –زاوج  –فكر ( التعلم التعاوني  9

 2 1.13 4.17 .مھمھ للتدریس

تطبیقات على التعلم التعاوني في تدریس موضوعات  10
 1 1.11 4.17 .ریاضیة متنوعھ

 12 1.06 4.05 . خرائط المفاھیم 11
التطبیقات المناسبة على خرائط المفاھیم في تدریس  12

 15 1.02 4.03 .الریاضیات بالمرحلة المتوسطة

 4 0.96 4.12 .المشروعات؛ مفھومھا، ودور المعلم أثناء التدریس 13
المعلمات المتمیزین /الزیارات الصفیة لبعض المعلمین 14

للاستفادة من طریقتھم في التعامل مع محتویات 
  .الریاضیات المطورة

4.10 1.05 
5  

التطبیقات المتنوعة على استخدام المشروعات المرتبطة  15
 10 1.06  4.06 .بحیاة المتعلمین

یع فقرات المحور الثالث أن المتوسطات لجم) 4(یتضح من الجدول 
وتقع في درجة احتیاج كبیرة وتقترب ) 4.17(و ) 4.02(تراوحت بین 

متوسطات ھذا المحور إلى كبیرة جداً؛ أي أن معلمي ومعلمات الریاضیات 
لدیھم حاجة كبیرة للتدریب في فقرات المحور الثالث حسب رأیھم حتى 

للمرحلة المتوسطة كما یمكنھم تدریس سلاسل ماقروھل التعلیمیة المطورة  
تطبیقات على التعلم التعاوني في تدریس ) "10(یجب، وحصلت الفقرة رقم 

على الترتیب الأول في درجة احتیاج "  موضوعات ریاضیة متنوعھ
) 6(، وحصلت الفقرة رقم )4.17(المعلمین للتدرب علیھا بمتوسط 

تدریس تطبیقات على استراتیجیة الخطوات الأربع في التعلم أثناء "
على الترتیب الرابع عشر؛ أي " الریاضیات المطورة بالمرحلة المتوسطة

الترتیب الأخیر في الاحتیاج للتدرب علیھا في المحور الثالث بمتوسط 
ویأتي ترتیب الحاجات التدریبیة لمعلمي ومعلمات .  بدرجة كبیرة) 4.02(

الریاضیات لتدریس منھج الریاضیات المطور من سلسلة ماقروھل 
التعلیمیة بالمرحلة المتوسطة في المحور الثالث من الأكبر حاجة وفق أعلى 

التعلم  :المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وذلك على النحو الآتي
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كاستراتیجیة مھمھ للتدریس بمتوسط ) شارك  –زاوج  –فكر ( التعاوني 
 - التدریس  - ركیزالت( الخطوات الأربع في التعلم وترتیبھا الثاني، ) 4.17(

ودور المعلم أثناء وترتیبھا الثالث، ) 4.17(بمتوسط  )التقویم - التدریب
وترتیبھا الرابع، تطبیقات على التھیئة في ) 4.12(التدریس بمتوسط 

وترتیبھا الخامس، ) 4.09(الموضوعات الریاضیة المختلفة بمتوسط 
) 4.09(بمتوسط  الخطط المقترحة لتنفیذ الدروس المتضمنة في دلیل المعلم

وترتیبھا السابع، ) 4.09(وترتیبھا السادس، أسلوب حل المشكلات بمتوسط 
وترتیبھا الثامن، التطبیقات ) 4.09(برامج نوعیة في التعلم النشط بمتوسط 

المتنوعة على استخدام المشروعات المرتبطة بحیاة المتعلمین بمتوسط 
كلات في المواقف وترتیبھا التاسع، توظیف أسلوب حل المش 4.09)(

خرائط المفاھیم بمتوسط وترتیبھا العاشر،  4.09)(الحیاتیة بمتوسط 
وترتیبھا الحادي عشر في ھذا المحور، التھیئة وأنواعھا كمدخل ) 4.05(

التطبیقات وترتیبھا الثاني عشر،   4.04)(لدروس الریاضیات بمتوسط 
رحلة المتوسطة المناسبة على خرائط المفاھیم في تدریس الریاضیات بالم

، وتتفق وترتیبھا الثالث عشر في الاحتیاجات التدریبیة) 4.03(بمتوسط 
و ) 2012محمد وأحمد،(نتیجة الدراسة الحالیة في ھذا المحور مع دراسة 

 ).  2011السید، (
وفق سلسلة ماقروھل  الأنشطة التعلیمیة والتقنیة  - المحور الرابع

تم حساب الإحصاءات  ،(McGraw Hill Education) التعلیمیة
یوضح تلك الإحصاءات الوصفیة ) 5(الوصفیة للعبارات والمحاور وجدول 

  .للمحور الرابع الأنشطة التعلیمیة وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة
  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وترتیب كل فقرة في محورھا: )5(جدول 
التسلسل 

في المحور 
 الرابع

المتوسط  لتدریبیةالاحتیاجات ا
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

ترتیب 
الاحتیاجات 
  للمحور الرابع

 5 0.91 4.13 .أنشطة تعلیمیة متنوعة ذات معنى للطلاب والطالبات 1

 2 0.83 4.19 . الأنشطة التعلیمیة لتعزیز تعلم المفاھیم الریاضیة 2
 3 1.02 4.17 .تنفیذ الأنشطة التعلیمیة داخل أو خارج الصف 3
 12 1.15 3.90  .انتاج المطویات المتنوعة للأنشطة الریاضیة 4
الطالبة /توظیف المطویات لتعزیز فھم الطالب 5

 14 1.17 3.80 .للمفاھیم الریاضیة
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تنفیذ الأنشطة المصاحبة للدروس في ضوء  6
 7 1.02 4.01 .الامكانات المتاحة

 الأنشطة المتنوعة في سلسلة ماقر وھل التعلیمیة 7
 13 1.08 3.88 .العالمیة

تنفیذ نماذج من الأنشطة المرتبطة بمنھج الریاضیات  8
 6 0.87 4.03  .  المطور للمرحلة المتوسطة

طالبات المرحلة /التقنیات اللازمة لتدریس طلاب 9
 1 0.82 4.28 .المتوسطة وفق متطلبات منھج الریاضیات المطور

برامج حاسوبیة مصاحبة لبعض موضوعات  10
 4 0.92 4.14 .لریاضیات وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیةا

 10 1.11 3.94 .تطبیقات لبعض الدروس في معامل الحاسب 11
توظیف المواقع الإلكترونیة التعلیمیة ذات العلاقة  12

 11 0.96 3.93  .بمنھج الریاضیات المطور من سلاسل ماقروھل

الأدوات التقنیة المطلوبة لتدریس موضوعات  13
 8 0.94 4.00  .  ریاضیات المطورة بالمرحلة المتوسطةال

تطبیقات على التقنیات المصاحبة لمنھج الریاضیات  14
 9 0.94 3.98  .  المطور بالمرحلة المتوسطة

و ) 3.80(أن متوسطات المحور الرابع تراوحت بین  )5(یبین الجدول 
لمعلمي بدرجة كبیرة وكبیرة جدا؛ أي أن الحاجات التدریبیة ) 4.28(

ومعلمات الریاضیات لتدریس المنھج المطور من سلسلة ماقروھل التعلیمیة 
على الترتیب الأول ) 9(كبیرة جداً بحسب رأیھم، وحصلت الفقرة رقم 

التقنیات اللازمة لتدریس "في حاجة المعلمین التدریبیة ) 4.28(بمتوسط 
 طالبات المرحلة المتوسطة وفق متطلبات منھج الریاضیات/طلاب

توظیف ) "5(وھي بدرجة كبیرة جداً، بینما أتت الفقرة رقم " المطور
في الترتیب " الطالبة للمفاھیم الریاضیة/المطویات لتعزیز فھم الطالب

وحاجة المعلمین ) 3.80(الرابع عشر وھو الأخیر في ھذا المحور بمتوسط 
 ثم یأتي ترتیب الحاجات التدریبیة. التدریبیة علیھا ھي بدرجة كبیرة

الأخرى لمعلمي ومعلمات الریاضیات لتدریس منھج الریاضیات المطور 
من سلسلة ماقروھل التعلیمیة بالمرحلة المتوسطة في المحور الرابع من 
الأكبر حاجة وفق أعلى المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وذلك 

الریاضیة الأنشطة التعلیمیة لتعزیز كیفیة تعلم المفاھیم : على النحو الآتي
وترتیبھا الثاني، تنفیذ الأنشطة التعلیمیة داخل أو خارج ) 4.19(بمتوسط 

وترتیبھا الثالث، برامج حاسوبیة لتدریس بعض ) 4.17(الصف بمتوسط 
) 4.14(موضوعات الریاضیات وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة بمتوسط 

البات وترتیبھا الرابع، أنشطة تعلیمیة متنوعة ذات معنى للطلاب والط
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وترتیبھا الخامس، تنفیذ نماذج من الأنشطة المرتبطة ) 4.13(بمتوسط 
وترتیبھا ) 4.03(بمنھج الریاضیات المطور للمرحلة المتوسطة بمتوسط 

السادس، تنفیذ الأنشطة المصاحبة للدروس في ضوء الامكانات المتاحة 
س وترتیبھا السابع، الأدوات التقنیة المطلوبة لتدری) 4.01(بمتوسط 

) 4.00(موضوعات الریاضیات المطورة بالمرحلة المتوسطة بمتوسط 
وترتیبھا الثامن، تطبیقات على التقنیات المصاحبة لمنھج الریاضیات 

وترتیبھا التاسع، ) 3.98(بمتوسط ( المطور بالمرحلة المتوسطة بمتوسط 
وترتیبھا ) 3.94(تطبیقات لبعض الدروس في معامل الحاسب بمتوسط 

وظیف المواقع الإلكترونیة التعلیمیة ذات العلاقة بمنھج العاشر، ت
وترتیبھا ) 3.93(الریاضیات المطور من سلاسل ماقروھل بمتوسط 

الحادي عشر، انتاج المطویات المتنوعة للأنشطة الریاضیة بمتوسط 
وترتیبھا الثاني عشر، الأنشطة في سلسلة ماقر وھل التعلیمیة ) 3.90(

وترتیبھا الثالث عشر، ھكذا في ھذا المحور من  )3.88(العالمیة بمتوسط 
الدراسة وردت الاحتیاجات التدریبیة اللازمة لمعلمي ومعلمات الریاضیات 

 (McGraw Hill Education)لتدریس سلسلة ماقروھل التعلیمیة  
بالمرحلة المتوسطة من وجھة نظرھم، وتتفق نتائج دراسة ھذا المحور مع 

  ).                       Miles, 2003(و  ) 2006عفیفي، (و ) 2011الشھري، (دراسة 
: تقویم تعلم الطلبة وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة - المحور الخامس

(McGraw Hill Education)،  تم حساب الإحصاءات الوصفیة
یوضح تلك الإحصاءات الوصفیة للمحور ) 6(للعبارات والمحاور وجدول 

  .لسلة ماقروھل التعلیمیةالثالث أسالیب التدریس وفق س
  ) 6(جدول 

  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وترتیب كل فقرة في محورھا
التسلسل 

في 
المحور 
 الخامس

المتوسط  الاحتیاجات التدریبیة
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

ترتیب 
الاحتیاجات 

للمحور 
  الخامس

 3  0.92 4.15 .المصطلحات الأساسیة في التقویم 1
التشخیصي، والتكویني، (أنواع التقویم المختلفة  2

 6 1.04 3.97 ).والختامي

تطبیقات على أنواع التقویم المختلفة التي وردت  3
 5 0.93 4.06 .في منھج الریاضیات المطور للمرحلة المتوسطة
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توظیف أسالیب التقویم المتنوعة التي تضمنتھا  4
 4 0.98 4.07  .مقررات الریاضیات بالمرحلة المتوسطة

الطالبات /تطبیق الخطط العلاجیة للطلاب 5
منخفضي التحصیل في الریاضیات بالمرحلة 

 .المتوسطة
4.27 0.87 

2 

الطالبات /تطبیق الخطط الإثرائیة للطلاب 6
 1 0.87 4.32 .المتفوقین في الریاضیات بالمرحلة المتوسطة

ملف الإنجاز وتنظیمھ لتقویم أعمال الطلاب  7
 7 1.21 3.84 .بات وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیةوالطال

تطبیقات متنوعة لبعض الدروس على استخدام  8
 8 1.25 3.84  .  المعلم والمعلمة ملف الإنجاز

و ) 3.84(أن متوسطات المحور الخامس تراوحت بین  )6(یبین الجدول 
ي وھي بدرجة كبیرة وكبیرة جدا؛ أي أن الحاجات التدریبیة لمعلم) 4.32(

ومعلمات الریاضیات لتدریس المنھج المطور من سلسلة ماقروھل التعلیمیة 
على الترتیب الأول ) 6(وحصلت الفقرة رقم  كبیرة جداً بحسب رأیھم،

تطبیق الخطط الإثرائیة " في حاجة المعلمین التدریبیة ) 4.32(بمتوسط 
ي وھ" الطالبات المتفوقین في الریاضیات بالمرحلة المتوسطة /للطلاب

تطبیقات متنوعة على ملف ) "8(بدرجة كبیرة جداً، بینما أتت الفقرة رقم 
) 3.84(في الترتیب الثامن وھو الأخیر في ھذا المحور بمتوسط " الإنجاز

ثم یأتي ترتیب الحاجات  .وحاجة المعلمین التدریبیة علیھا ھي بدرجة كبیرة
ج الریاضیات التدریبیة الأخرى لمعلمي ومعلمات الریاضیات لتدریس منھ

المطور من سلسلة ماقروھل التعلیمیة بالمرحلة المتوسطة في المحور 
الخامس من الأكبر حاجة وفق أعلى المتوسطات الحسابیة والانحرافات 

الطالبات /تطبیق الخطط العلاجیة للطلاب :المعیاریة وذلك على النحو الآتي
) 4.27(ط منخفضي التحصیل في الریاضیات بالمرحلة المتوسطة بمتوس

وھذه الحاجة التدریبیة بدرجة كبیرة جداً وأخذت الترتیب الثاني في المحور 
وترتیبھا ) 4.15(الخامس، المصطلحات الأساسیة في التقویم بمتوسط 

الثالث، توظیف أسالیب التقویم المتنوعة التي تضمنھا المقرر بمتوسط 
مختلفة التي وردت وترتیبھا الرابع، تطبیقات على أنواع التقویم ال) 4.07(

وترتیبھا ) 4.06(في منھج الریاضیات المطور للمرحلة المتوسطة بمتوسط 
الخامس، أنواع التقویم المختلفة التشخیصي، والتكویني، والختامي بمتوسط 

وترتیبھا السابع،  ) 3.84(وترتیبھا السادس، ملف الإنجاز بمتوسط ) 3.97(
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یة أن فقرات المحور الخامس ویتضح من المتوسطات والانحرافات المعیار
من الثالثة وحتى الثامنة كانت تلك الاحتیاجات التدریبیة للمعلمین بدرجة 

  )  2011السید، (و   2011)الحربي، (كبیرة، وتتفق مع دراسة 
الخمسة التي اشتملت علیھا  كما تم حساب الإحصاءات الوصفیة للمحاور

  :)7(والتي یوضحھا جدول  استبانة الدراسة
  ) 7(ل جدو

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وترتیب محاور الاستبانة الخمسة من 
 الأعلى ككل

رقم 
 المحور

عدد  المحور
فقرات 
  المحور

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

ترتیب 
  المحاور

أسالیب التدریس وفق سلسلة    3
  .ماقروھل التعلیمیة

15 4.09 0.82 1 

طلبة وفق سلسلة تقویم تعلم ال  5
  .ماقروھل التعلیمیة

08 4.06 0.84 2 

الأنشطة التعلیمیة والتقنیة وفق   4
  .سلسلة ماقروھل التعلیمیة

09 4.03 0.74 3 

المحتوى العلمي وفق سلسلة    2
  .ماقروھل التعلیمیة

14 4.03 0.78 4 

معلومات عامة عن المشروع،    1
 .الرؤیة، الرسالة، الأھداف

12 3.91 0.84 5 

  0.71 4.02 58 الكلي 

ترتیب الاحتیاجات التدریبیة وفق محاور الدراسة الخمسة ) 7(یبین الجدول 
وقد من المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة الأعلى إلى الأدنى؛ 

في " أسالیب التدریس وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة"جاء المحور الثالث 
وحاز على أعلى  )4.09(الحسابي  الترتیب الأول حیث بلغ المتوسط

لتدریس  متوسط في الاحتیاجات التدریبیة لمعلمي ومعلمات الریاضیات
المنھج المطور من سلسلة ماقروھل التعلیمیة، وجاء المحور الخامس 

في الترتیب الثاني " تقویم تعلم الطلبة وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة"
لأنشطة التعلیمیة والتقنیة وفق ا "وحصل المحور الرابع ، )4.06(بمتوسط 

، ثم آتى )4.03(على الترتیب الثالث بمتوسط " سلسلة ماقروھل التعلیمیة
المحتوى العلمي وفق سلسلة ماقروھل  "المحور الثاني في الترتیب الرابع 
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معلومات عامة " ثم المحور الخامس والأخیر، )4.03(بمتوسط "  التعلیمیة
، وقد أظھرت )3.91(بمتوسط " ، الأھدافعن المشروع، الرؤیة، الرسالة

) 4.02(نتائج الدراسة أن محاور ھذه الاحتیاجات التدریبیة  بمتوسط كلي 
ویرى الباحث أن السلاسل التعلیمیة المنتجة من شركة . وبدرجة كبیرة

ماقروھل الأمریكیة التي تم تعریبھا ومواءمتھا للبیئة العربیة السعودیة 
س المتنوعة التي تلبي حاجات المتعلمین، وتم تركز على أسالیب التدری

تعزیز السلسلة بالأنشطة التعلیمیة المصاحبة وكتاب التمارین للطالب، 
ودلیل التقویم، والتطبیقات التقنیة المتنوعة التي تضمنھا المحتویات العلمیة 
من تلك المنتجات التعلیمیة؛ وھو مالم یعتاد علیھ المعلم أثناء تدریسھ سابقاً، 

ھو بالفعل ما یحتاجھ معلم ومعلمة الریاضیات لیتدرب علیھ حتى یتمكن و
التعلیمیة في  (McGraw Hill Education)من تدریس سلسلة ماقروھل 

    . المرحلة المتوسطة بنجران
   :إجابة السؤال الثاني

 الاحتیاجات التدریبیةما "للإجابة على السؤال الثاني والذي ینص على 
علمات الریاضیات لتدریس المنھج المطور من سلسلة لمعلمي وم اللازمة

التعلیمیة في مدارس المرحلة  (McGraw Hill Education)ماقر وھل 
" ت"تم استخدام اختبار "  تبعاً لمتغیر الجنس؟ المتوسطة بمنطقة نجران

لدلالة الفرق بین الذكور والإناث في مدارس المرحلة المتوسطة بمنطقة 
 .ح تلك الفروقیوض) 8(نجران وجدول 

  دلالة الفروق بین الذكور والإناث في الاستجابة على استبانة تحدید ) 8(جدول 
الاحتیاجات التدریبیة لمعلمي ومعلمات الریاضیات لتدریس سلسلة ماقروھل 

   بالمرحلة المتوسطة
المتوسط  العدد الجنس المحور

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

قیمة 
  "ت"

مستوى 
 الدلالة

ت عامة عن المشروع، معلوما
  .الرؤیة، الرسالة، الأھداف

 0.84 4.17 64 ذكور
3.65 

دالة 
عند 
0.01 

 0.75 3.65 63 إناث

المحتوى العلمي وفق سلسلة 
  .ماقروھل التعلیمیة

 0.75 4.23 64 ذكور
2.96 

دالة 
عند 
0.01 

 0.76 3.83 63 إناث

أسالیب التدریس وفق سلسلة 
  .ماقروھل التعلیمیة

غیر  1.90 0.72 4.22 64 رذكو
دالة   0.89 3.95 63 إناث
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عند 
0.05 

الأنشطة التعلیمیة وفق سلسلة 
  .ماقروھل التعلیمیة

 0.78 4.18 64 ذكور
2.36 

دالة 
عند 
0.05 

 0.67 3.87 63 إناث

تقویم تعلم الطلبة وفق سلسلة 
  .ماقروھل التعلیمیة

 0.75 4.25 64 ذكور
2.59 

دالة 
عند 
0.01 

 0.88 3.88 63 اثإن

 الكلي
 

 0.71 4.20 64 ذكور
2.98 

دالة 
عند 
0.01 

 0.68 3.84 63 إناث

وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطات ) 8(یتضح من الجدول 
لمعلمي ومعلمات الریاضیات لتدریس المنھج  اللازمةالاحتیاجات التدریبیة 
التعلیمیة  (McGraw Hill Education)ماقر وھل المطور من سلسلة 

ذكر، (تبعاً لمتغیر الجنس  في مدارس المرحلة المتوسطة بمنطقة نجران
في محاور الدراسة جمیعھا، حیث بلغ المتوسط الحسابي في الدرجة ) أنثى

، واستناداً إلى قیمة )3.84(بینما بلغ المتوسط للإناث ) 4.20(الكلیة للذكور 
) 0.01(ستوى الدلالة المحسوبة یوجد فرق دال إحصائیاً عند م) ت(

ولصالح الذكور، أي أن الاحتیاجات التدریبیة لمعلمي الریاضیات الذكور 
ویرى الباحث أن البرامج التدریبیة التي قدمت للمعلمین لیست . كبیرة جداً

كافیة، وأنھم یحتاجون برامج تدریبیة نوعیة في محاور الدراسة المشار 
تدریب أكثر من الإناث؛ وربما أن إلیھا، والمعلمین الذكور بحاجة إلى ال

معلمات الریاضیات یولون الدورات التدریبیة التي یحصلون علیھا عنایة 
  .   أكبر

  :إجابة السؤال الثالث
 الاحتیاجات التدریبیةما " :للإجابة على السؤال الثالث الذي ینص على

لمعلمي ومعلمات الریاضیات لتدریس المنھج المطور من سلسلة  اللازمة
التعلیمیة في مدارس المرحلة  (McGraw Hill Education)قر وھل ما

تم استخدام " لمؤھل العلمي؟تبعاً لمتغیر نوع ا المتوسطة بمنطقة نجران
لدلالة الفرق لمتغیر نوع المؤھل العلمي في مدارس المرحلة " ت"اختبار 

  . یوضح تلك الفروق) 9(المتوسطة بمنطقة نجران وجدول 
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  الفروق بین معلمي ومعلمات الریاضیات تبعاً لمتغیر نوع المؤھل العلميدلالة ) 9(جدول 
المتوسط  العدد المؤھل المحور

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

قیمة 
  "ت"

مستوى 
 الدلالة

معلومات عامة عن المشروع، 
  .الرؤیة، الرسالة، الأھداف

  
 1.23 0.83 3.99 74 تربوي

غیر دالة 
 0.05عند 

  0.85 3.80 53 غیر تربوي
المحتوى العلمي وفق سلسلة 

  .ماقروھل التعلیمیة
غیر دالة  0.71 0.81 4.07 74 تربوي

  0.74 3.97 53 غیر تربوي 0.05عند 
أسالیب التدریس وفق سلسلة 

  .ماقروھل التعلیمیة
غیر دالة  1.05 0.81 4.15 74 تربوي

 0.83 4.00 53 غیر تربوي 0.05عند 
والتقنیة الأنشطة التعلیمیة 

وفق سلسلة ماقروھل 
  .التعلیمیة

 0.74 4.09 74 تربوي
1.08 

غیر دالة 
 0.74 3.94 53 غیر تربوي 0.05عند 

تقویم تعلم الطلبة وفق سلسلة 
  .ماقروھل التعلیمیة

غیر دالة  1.02 0.85 4.13 74 تربوي
 0.83 3.97 53 غیر تربوي 0.05عند 

 الكلي
 

غیر دالة  1.16 0.72 4.08 74 تربوي
 0.71 3.94 53 غیر تربوي 0.05عند 

عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطات  )9(یتضح من الجدول 
لمعلمي ومعلمات الریاضیات لتدریس المنھج  اللازمة الاحتیاجات التدریبیة
التعلیمیة  (McGraw Hill Education)ماقر وھل المطور من سلسلة 

لمؤھل تبعاً لمتغیر نوع ا سطة بمنطقة نجرانفي مدارس المرحلة المتو
وتختلف نتیجة ھذه الدراسة مع دراسة ، )تربوي و غیر تربوي(العلمي 

ویعتقد الباحث أن المعلمین عینة ھذه الدراسة على حد . )2010أحمد، (
ربما حصلوا على برامج تأھیل وتدریب ) تربوي، وغیر تربوي(سواء 

ساعدتھم في تدریس سلسلة ماقروھل  مناسبة قبل وبعد الخدمة قد تكون
  . التعلیمیة المطورة

   :السؤال الرابعإجابة 
 الاحتیاجات التدریبیةما "للإجابة على السؤال الرابع الذي ینص على 

لمعلمي ومعلمات الریاضیات لتدریس المنھج المطور من سلسلة  اللازمة
رحلة التعلیمیة في مدارس الم (McGraw Hill Education)ماقر وھل 

تم استخدام اختبار " تبعاً لمتغیر سنوات الخبرة؟ المتوسطة بمنطقة نجران
  . یوضح تلك الفروق )10(لدلالة الفرق لمتغیر سنوات الخبرة وجدول " ت"
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  ) 10(جدول 
دلالة الفروق بین معلمي ومعلمات الریاضیات بالمرحلة المتوسطة بنجران تبعاً 

  لمتغیر سنوات الخبرة
المتوسط  العدد الخبرةسنوات  المحور

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

قیمة 
  "ت"

مستوى 
  الدلالة

معلومات عامة عن 
المشروع، الرؤیة، 

  .الرسالة، الأھداف

 ٥أقل من 
 2.58 0.76 3.71 60 سنوات

دالة عند 
0.05 
 0.87 4.09 67  سنوات فأكثر ٥ 

المحتوى العلمي وفق 
سلسلة ماقروھل 

  .التعلیمیة

 ٥أقل من 
 0.76 3.92 60 نواتس

1.50 

غیر دالة 
 عند

0.05 
 

 0.79 4.13 67 سنوات فأكثر ٥

أسالیب التدریس وفق 
سلسلة ماقروھل 

  .التعلیمیة

 ٥أقل من 
 0.76 3.99 60  سنوات

1.36 

غیر دالة 
 عند

0.05 
 

 0.86 4.18 67 سنوات فأكثر ٥

الأنشطة التعلیمیة 
والتقنیة وفق سلسلة 

  .ماقروھل التعلیمیة

 ٥أقل من 
 0.76 3.92 60 سنوات

1.59 

غیر دالة 
  عند

0.05 
  

 0.71 4.12 67 سنوات فأكثر ٥

تقویم تعلم الطلبة وفق 
سلسلة ماقروھل 

  .التعلیمیة

 ٥أقل من 
 2.01 0.84 3.91 60 سنوات

دالة عند 
0.05 

 0.82 4.20 67 سنوات فأكثر ٥
 الكلي
 

 ٥أقل من 
 2.01 0.68 3.89 60 سنوات

  
ة عند دال

 0.73 4.14 67 سنوات فأكثر ٥ 0.05

وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطات  )10(من الجدول  یتضح
لمعلمي ومعلمات الریاضیات لتدریس المنھج  اللازمة الاحتیاجات التدریبیة
التعلیمیة  (McGraw Hill Education)ماقر وھل المطور من سلسلة 

تبعاً لمتغیر سنوات الخبرة  نطقة نجرانفي مدارس المرحلة المتوسطة بم
، )0.05(عند مستوى الدلالة ) أقل من خمس سنوات، خمس سنوات فأكثر(

سنوات فأكثر؛ أي أن الاحتیاجات التدریبیة لمعلمي  ٥ولصالح المعلمین 
ومعلمات الریاضیات الذین أمضوا في التدریس خمس سنوات فأكثر ھي 

حیث ) 2010أحمد، (دراسة مع دراسة بدرجة كبیرة، وتختلف نتیجة ھذه ال
لم تظھر تلك الدراسة فروقاً دالة إحصائیة فیما یتعلق بالخبرة؛ وربما أن 
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ویعتقد الباحث أن . أولئك من المعلمین یدرسون المناھج نفسھا لفترة طویلة
عینة ھذه الدراسة من المعلمین الذین أمضوا فترة طویلة في التدریس ربما 

الكافیة للمشاركة والحضور في برامج تدریبیة أو حتى لم تتاح لھم الفرص 
دورات تدریبیة قصیرة؛ وقد لا تلبي تلك البرامج والدورات حاجاتھم 

وفي المقابل؛ ربما أن . التدریبیة لتدریس سلسلة ماقروھل التعلیمة المطورة
معلمي ومعلمات الریاضیات حدیثي التخرج معلوماتھم في المادة العلمیة، 

لتدریس مازالت حدیثة، ویمتلكون مھارات مناسبة في البرامج وأسالیب ا
  .   الحاسوبیة وتطبیقاتھا

  :إجابة السؤال الخامس
ما أثر التفاعل بین متغیرات " للإجابة على السؤال الخامس الذي ینص على

على تدریس معلمي ) الجنس، نوع المؤھل العلمي، سنوات الخبرة(الدراسة 
 McGraw)ماقر وھل ج المطور من سلسلة ومعلمات الریاضیات المنھ

Hill Education)  التعلیمیة في مدارس المرحلة المتوسطة بمنطقة
الجنس، نوع المؤھل (تم حساب التفاعل بین متغیرات الدراسة " ؟نجران

  .یوضح ذلك التفاعل) 11(وجدول ) العلمي، عدد سنوات الخبرة
  ) 11(جدول 

 )، نوع المؤھل العلمي، عدد سنوات الخبرةالجنس(التفاعل بین متغیرا الدراسة 

مجموع   المتغیر التابع  المصدر
 المربعات

 درجات
 الحریة

متوسط 
 الدلالة F المربعات

Partial 
Eta 

Squared  

* الجنس
 الخبرة

معلومات عامة عن المشروع، الرؤیة، 
 0.018 0.141 2.201 1.257 1 1.257  الرسالة، الأھداف

لة ماقروھل المحتوى العلمي وفق سلس  
 0.005 0.443 0.593 0.327 1 0.327  التعلیمیة

أسالیب التدریس وفق سلسلة ماقروھل   
 0.003 0.537 0.383 0.239 1 0.239  التعلیمیة

الأنشطة التعلیمیة وتقنیات التعلیم وفق   
 0.000 0.854 0.034 0.017 1 0.017  سلسلة ماقروھل التعلیمیة

لة ماقروھل تقویم تعلم الطلبة وفق سلس  
 0.001 0.801 0.064 0.041 1 0.041  التعلیمیة
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مجموع   المتغیر التابع  المصدر
 المربعات

 درجات
 الحریة

متوسط 
 الدلالة F المربعات

Partial 
Eta 

Squared  

 الاستبانة ككل  
0.258 1 0.258 0.579 0.448 0.005 

* الجنس
   المؤھل

معلومات عامة عن المشروع، الرؤیة، 
 0.001 0.772 0.084 0.048 1 0.048  الرسالة، الأھداف 

المحتوى العلمي وفق سلسلة ماقروھل   
 0.004 0.465 0.536 0.296 1 0.296  التعلیمیة

أسالیب التدریس وفق سلسلة ماقروھل   
 0.012 0.240 1.392 0.869 1 0.869  التعلیمیة

الأنشطة التعلیمیة وتقنیات التعلیم وفق   
 0.001 0.744 0.107 0.053 1 0.053  سلسلة ماقروھل التعلیمیة

تقویم تعلم الطلبة وفق سلسلة ماقروھل   
 0.003 0.578 0.310 0.197 1 0.197  التعلیمیة

  الاستبانة ككل  
  
 

0.153 1 0.153 0.344 0.559 0.003 

* الخبرة 
  المؤھل

معلومات عامة عن المشروع، الرؤیة، 
 0.009 0.293 1.115 0.637 1 0.637  الرسالة، الأھداف 

المحتوى العلمي وفق سلسلة ماقروھل   
 0.024 0.091 2.904 1.603 1 1.603  التعلیمیة

أسالیب التدریس وفق سلسلة ماقروھل   
 0.031 0.053 3.813 2.379 1 2.379  التعلیمیة

الأنشطة التعلیمیة وتقنیات التعلیم وفق   
 0.052 0.012 6.494 3.219 1 3.219  سلسلة ماقروھل التعلیمیة

تقویم تعلم الطلبة وفق سلسلة ماقروھل   
 0.035 0.041 4.274 2.714 1 2.714  التعلیمیة

 الاستبانة ككل  
2.001 1 2.001 4.492 0.036 0.036 

الخبرة * الجنس
معلومات عامة عن المشروع، الرؤیة،  المؤھل* 

 0.027 0.071 3.317 1.895 1 1.895  الرسالة، الأھداف 

المحتوى العلمي وفق سلسلة ماقروھل   
 0.008 0.318 1.007 0.556 1 0.556  التعلیمیة
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مجموع   المتغیر التابع  المصدر
 المربعات

 درجات
 الحریة

متوسط 
 الدلالة F المربعات

Partial 
Eta 

Squared  

دریس وفق سلسلة ماقروھل أسالیب الت  
 0.011 0.257 1.299 0.811 1 0.811  التعلیمیة

الأنشطة التعلیمیة وتقنیات التعلیم وفق   
 0.010 0.271 1.225 0.607 1 0.607  سلسلة ماقروھل التعلیمیة

تقویم تعلم الطلبة وفق سلسلة ماقروھل   
 0.001 0.682 0.168 0.107 1 0.107  التعلیمیة

 ة ككلالاستبان  
0.087 1 0.087 0.196 0.659 0.002 

لا یوجد تفاعل بین متغیري الخبرة والجنس، كما لا یوجد تفاعل بین 
متغیري المؤھل والجنس، وكذلك لا یوجد تفاعل بین متغیرات الدراسة 
الثلاث،  بینما یوجد تفاعل بین نوع المؤھل العلمي وسنوات الخبرة في 

   . ستبانة ككلالمحورین الرابع والخامس والا
ولتحدید اتجاھات الفروق بین المؤھل والخبرة في المحاور الرابع والخامس 

  . یوضح ذلك) 12(والاستبانة ككل تم استخدام اختبار شیفیھ وجدول 
یوضح اتجاھات الفروق بین نوع المؤھل العلمي وسنوات الخبرة ) 12(جدول 

  باستخدام اختبار شیفیھ
محاور 
  group  (J) group (I)  الاحتیاجات

Mean 
Difference (I-J) Sig. 

  المحور الرابع
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

بكالوریوس تربوي وخبرة أقل من 
 سنوات ٥

  
 

 ٥بكالوریوس تربوي وخبرة 
 0.996  0.04116  سنوات فأكثر

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 0.071  0.54505 سنوات ٥أقل من 

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 0.994  0.04785 وات فأكثرسن ٥

 ٥بكالوریوس تربوي وخبرة 
 سنوات فأكثر

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 0.057  0.58620  سنوات ٥أقل من 

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 1.000  0.00669 سنوات فأكثر ٥

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
  سنوات ٥أقل من 

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 0.050  (*)0.59292  سنوات فأكثر ٥

المحور 
  الخامس
  

بكالوریوس تربوي وخبرة أقل من 
 سنوات ٥

 ٥بكالوریوس تربوي وخبرة 
 0.879  0.15582  سنوات فأكثر

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 0.140  0.54329 سنوات ٥أقل من 
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بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 0.953  0.10912 سنوات فأكثر ٥

 ٥بكالوریوس تربوي وخبرة 
 سنوات فأكثر

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 0.040  (*)0.69912  سنوات ٥أقل من 

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 0.997  0.04670 سنوات فأكثر ٥

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 سنوات ٥أقل من 

بكالوریوس غیر تربوي 
  سنوات فأكثر ٥وخبرة 

0.65242  0.062 

  تبانة ككلالاس
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

بكالوریوس تربوي وخبرة أقل من 
 سنوات ٥

 ٥بكالوریوس تربوي وخبرة 
 0.866  0.13786  سنوات فأكثر

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 0.106  0.48823 سنوات ٥أقل من 

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 0.975  0.07442 سنوات فأكثر ٥

 ٥ة بكالوریوس تربوي وخبر
 سنوات فأكثر

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 0.027  (*)0.62609  سنوات ٥أقل من 

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 0.987  0.06343 سنوات فأكثر ٥

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 سنوات ٥أقل من 

بكالوریوس غیر تربوي وخبرة 
 0.057  0.56265  سنوات فأكثر ٥

*  The mean difference is significant at the  0.05 level. 

 ٥یلاحظ في المحور الرابع أن وجود فروق بین ذوي الخبرة الأقل من 
) سنوات فأكثر ٥(سنوات والمؤھل التربوي  من ناحیة ، وذوي الخبرة 

بینما في المحور الخامس . لصالح الأخیرة) غیر التربوي(والمؤھل 
والمؤھل ) سنوات ٥من الأقل (یلاحظ أن وجود فروق بین ذوي الخبرة 

والمؤھل ) سنوات فأكثر ٥(من ناحیة، وذوي الخبرة )  غیر التربوي(
كما أنھ في الاستبانة ككل یلاحظ أن وجود . لصالح الأخیرة)  التربوي(

)  غیر التربوي(والمؤھل ) سنوات ٥الأقل من (فروق بین ذوي الخبرة 
لصالح )  التربوي(والمؤھل ) سنوات فأكثر ٥(من ناحیة ، وذوي الخبرة 

الأخیرة، ویفسر الباحث ذلك بأن المعلمین حدیثي التخرج من الجامعات 
والذین انضموا إلى التعلیم حدیثاً؛ لدیھم معارف ومھارات تناسب إلى حد 
كبیر ما تضمنتھ سلسلة ماقروھل التعلیمیة لتعلیم الطلبة في المرحلة 

یلة قد تصل إلى ثلاثة المتوسطة، بینما المعلمین الذین أمضوا سنوات طو
عقود بحاجة كبیرة إلى برامج تدریبیة في المحاور المشار إلیھا في 

  .      الدراسة
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  :توصیات الدراسة
  : في ضوء نتائج الدراسة الحالیة، یوصي الباحث بالآتي

معلومات عامة عن مشروع تطویر مناھج الریاضیات  - المحور الأول
  :التعلیمیة والعلوم الطبیعیة من سلسلة ماقروھل

  اطلاع المعلمین المتدربین على رؤیة ورسالة وأھداف مشروع تطویر
 .مناھج الراضیات والعلوم الطبیعیة

  تدریب المعلمین على صیاغة الأھداف التدریسیة بما یتناسب مع
 .النظریة البنائیة

  :المحتوى العلمي وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة - المحور الثاني

 صفیة لبعض المعلمین المتمیزین، وكذلك المعلمات تبادل الزیارات ال
المتمیزات للاستفادة من طریقتھم في التعامل مع محتویات مناھج 

 .الراضیات المطورة

  التدریب على الأسالیب المتنوعة لعرض محتویات الریاضیات
 .بالمرحلة المتوسطة

  :أسالیب التدریس وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة -المحور الثالث

 یقات على التعلم التعاوني في تدریس موضوعات ریاضیة متنوعةتطب . 

  كاستراتیجیة مھمھ ) شارك -زاوج - فكر(أسالیب التعلم التي تتضمن
 . للتدریس

الأنشطة التعلیمیة وتقنیات التعلیم وفق سلسلة ماقروھل  -المحور الرابع
  :التعلیمیة

 لتدریس  تدریب معلمي ومعلمات الریاضیات على التقنیات اللازمة
الطلاب والطالبات في المرحلة المتوسطة وفق متطلبات منھج 

 .الراضیات المطور

  التدریب على الأنشطة التعلیمیة المصاحبة لتعزیز كیفیة تعلم المفاھیم
 . الراضیة



 م الجزء الثاني٢٠١٤أكتوبر ) ٧(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٥٥   
  

  :تقویم تعلم الطلبة وفق سلسلة ماقروھل التعلیمیة - المحور الخامس

  المتفوقین في الریاضیات تطبیق الخطط الإثرائیة للطلاب والطالبات
 .بالمرحلة المتوسطة

  تطبیق الخطط العلاجیة للطلاب والطالبات منخفضي التحصیل في
  . الریاضیات بالمرحلة المتوسطة

  :مقترحات الدراسة
تقوم الإدارة العامة للتربیة والتعلیم  بمنطقة نجران بالتعاون مع  )١(

إعداد البرامج  المختصین في كلیة التربیة بجامعة نجران بالعمل على
التدریبیة اللازمة لمعلمي ومعلمات الریاضیات والتي تلبي حاجاتھم 
 وتمكنھم من تدریس مناھج الریاضیات المطورة من سلسلة ماقروھل 

(McGraw Hill Education)  التعلیمیة . 
یقوم بعض الأكادیمیین المختصین والمشرفین والمشرفات التربویین  )٢(

ش العمل والندوات العلمیة التي تھدف إلى والمعلمین بتنفیذ بعض ور
تزوید معلمي ومعلمات الریاضیات بالمھارات اللازمة لتدریس 

 . السلاسل التعلیمیة
تخصص الجھات المعنیة في وزارة التربیة والتعلیم أو غیرھا المبالغ  )٣(

المالیة الكافیة في كل عام دراسي خلال الثلاث سنوات القادمة للعمل 
للتطویر المھني المتنوعة في المجالات التي شملتھا  على تنفیذ برامج

ھذه الدراسة وغیرھا لتلبیة احتیاجات المعلمین المھنیة اللازمة لتعلیم 
 .  مناھج الریاضیات المطورة الجدیدة بالطریقة المثلى

إجراء دراسات أخرى مشابھة للدراسة الحالیة تشمل المعلمین في  )٤(
 .المرحلتین الابتدائیة والثانویة

الكشف عن مستوى نتائج مشاركات الطلاب والطالبات في  )٥(
المسابقات العلمیة المحلیة والخارجیة والاختبارات الدولیة خلال 
الثلاث سنوات القادمة التي یتم فیھا تطبیق مناھج الریاضیات 

 McGraw Hill) والعلوم المطورة الجدیدة من سلسلة ماقروھل 
Education) التعلیمیة.  
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  :المراجع
الاحتیاجات التدریبیة لمدیري المدارس الثانویة ). ٢٠١٢(و رمان، محمد عبدالفتاح أب

في مدیریة تربیة عمان الثانیة في ضوء التطویر التربوي بالمملكة 
، ٢، ج١٥١، عمصر- )جامعة الأزھر(التربیة . الأردنیة الھاشمیة

 .١١٣-٨٧ص ص 
تطویر ). ٢٠١٢(، سماح محمود أحمد، أحمد إبراھیم؛ أبو الوفا، جمال محمد؛ أبو زھرة

مجلة كلیة التربیة، . نظم إعداد المعلم باستخدام مدخل إعادة الھندسة
 .٢١٨-٢٠٢، ص ص ٩٠، ع٢٣، مجمصر-جامعة بنھا

الاحتیاجات التدریبیة لمعلمي التعلیم العام في ضوء ). ٢٠١٠(أحمد، وفاء حسن مرسي 
-التربیة مجلة كلیة. دراسة میدانیة: بعض التحدیات المعاصرة

 . ٥٨٧-٥٣٦، ص ص ٤٢، عمصر- جامعة طنطا
واقع برامج معلمي التربیة الخاصة في المملكة العربیة ). ٢٠٠٩(بخش، أمیره طھ 

. السعودیة وتطویرھا في ضوء مدركاتھم عن احتیاجاتھم التدریبیة
 . ١٧٨- ١٢٥، ص ص ٩٥، ع٢٣، مجالكویت- المجلة التربویة

واقع التطور ). ٢٠١٢(راجح، نوال محمد عبدالرحمن البلوي، عبداالله سلیمان عابد؛ ال
. المھني لمعلمي ومعلمات الریاضیات في المملكة العربیة السعودیة

 . ٧٨- ٤٣، ص ص ٣٨، عالسعودیة-رسالة التربیة وعلم النفس
برنامج : التربیة المھنیة في التعلیم الأساسي). ٢٠٠٦(جامل، عبدالرحمن عبد السلام 

المؤتمر العلمي الثامن عشر، مناھج التعلیم . مقترح لإعداد المعلم
 .٢٩٥- ٢٨٠، ص ص ١، مجمصر-وبناء الانسان العربي

فعالیة برنامج لتدریب معلمات الأحیاء للصف الأول ). ٢٠١١(جان، خدیجة محمد 
الثانوي في أثناء الخدمة على استخدام بعض طرق التدریس الحدیثة 

مجلة . لمي لدى طالباتھنوقیاس أثره في تنمیة مھارات التفكیر الع
-٣١٣، ص ص ٢، ع١٢، مج السعودیة-العلوم التربویة والنفسیة

٣٣٩. 
تحدید الحاجات التدریبیة لمعلمي ومعلمات ). ٢٠١٢(الحربي، عبد الكریم بن ساجي 

. اللغة الانجلیزیة في منطقة القصیم في مجال تدریس اللغة الأجنبیة
 . ١١٢- ٧٨، ص ص ١٣٠، عمصر- مجلة القراءة والمعرفة

تصور مقترح لتحدیث مرتكزات برامج ). ٢٠١١(الحربي، عبداالله مزعل عوض 
مجلة كلیة . تدریب معلمي التعلیم العام في المملكة العربیة السعودیة

 .٢٦٩-٢٢١، ص ص ٣، ج٣٥، عمصر- عین شمس- التربیة
في  فاعلیة استخدام استراتیجیة التعلم التعاوني). ٢٠٠٦(الحربي، ھند حمید الرویثي 

اتقان تلمیذات الصف الأول متوسط للمھارات الحسابیة الأربع 
واتجاھاتھن نحو مادة الریاضیات على عینة من المدارس 
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رسالة ماجستیر غیر . المتوسطة الحكومیة في مدینة مكة المكرمة
 .منشورة، كلیة التربیة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة

القاھرة، دار الثقافة . ن أثناء الخدمةتدریب المعلمی). ١٩٨٥(حسن، علي عبدربھ 
  . للطباعة والنشر

الاحتیاجات التدریبیة لمعلمي الریاضیات بالمرحلة ). ٢٠٠٤(حمادة، فایزة أحمد محمد 
مجلة كلیة . الابتدائیة بأسیوط من وجھة نظر المعلمین والموجھین

 . ٣٢٧- ٢٩٢، ص ص ٢، ع٢٠، مجمصر-التربیة بأسیوط
برنامج مقترح لتدریب المدرسین أثناء الخدمة مبني ). ١٩٩٢(الرویلي، موفق فوزان 

، كلیة ١٢، عمجلة كلیة التربیة. على أساس حاجاتھم التدریبیة
  . جامعة عین شمس-التربیة

تصور مقترح لتخطیط البرامج التدریبیة ). ٢٠١١(الزھراني، إبراھیم حنش سعید 
. سة میدانیةدرا: لمعلمي الریاضیات في المملكة العربیة السعودیة

 . ٢٤٥-١٧٩، ص ص ٢، ج١٤٦، عمصر-)جامعة الأزھر(التربیة 
تحدید الاحتیاجات التدریبیة للمعلمین في ضوء متطلبات ). ٢٠١١(السید، نادیة حسن 

، مصر-مستقبل التربیة العربیة). دراسة میدانیة(مجتمع المعرفة 
 .٤٤٤-٣٨٣، ص ص ٧٢، ع١٨مج
ت مدرسي المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة احتیاجا). ١٩٩٣(الشاعر، عبدالرحمن 

مجلة . السعودیة للتدریب على انتاج واستخدام الوسائل التعلیمیة
  . ، الریاض، دار المعرفة الجامعیة٢٨، عالتربیة المعاصرة

واقع استخدام تقنیات التعلیم لدى ). ٢٠١١(الشھري، علي بن محمد ظافر الكلثمي 
دراسة : سطة واحتیاجاتھم التدریبیةمعلمي العلوم بالمرحلة المتو

، السعودیة-دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس. تشخیصیة
 . ٣٣٣-٢٨١، ص ص ٣، ع٥مج

دار . معلم للقرن الحادي والعشرین). ٢٠٠١(شوق، محمود أحمد؛ سعید، محمد مالك 
 . الفكر، القاھرة

الثلاثة الأساسیة  أثر تدریب معلمي ومعلمات الصفوف). ١٤٢٦(الطعاني، حسن أحمد 
الأولى في برنامج تطویر المدرسة الأساسیة على تحصیل طلبتھم في 

مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربویة . مادة الریاضیات
 .  ١٦٤- ١٣١، ص ص )١(، ع )١٨(، مج والاجتماعیة والإنسانیة

بیة التدریب مفھومھ وفعالیاتھ، بناء البرامج التدری). ٢٠٠٢(الطعاني، حسن أحمد 
  . عمان، دار الشروق للنشر والتوزیع. وتقویمھا

واقع تدریب معلمي ومعلمات ). ٢٠١٠(العاجز، فؤاد؛ اللوح، عصام؛ الأشقر، حسن 
مجلة الجامعة . المرحلة الثانویة أثناء الخدمة بمحافظات عزة

 .، غزة٢، ع٨، مج)سلسلة الدراسات الإنسانیة(الإسلامیة 
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حتیاجات النمو المھني للعاملین في قطاع التعلیم في ا). ١٩٩٧(عبد المقصود، محمد 
  . المنظمة العربیة للتربیة والعلوم، القاھرة. الدول العربیة

دلیل : الإشراف التربوي مفاھیمھ وأسالیبھ). ٢٠٠٢(عبدالھادي، جودت عزت 
  . الأردن، عمان، دار الثقافة للنشر والتوزیع. لتحسین التدریس

فاعلیة استخدام طریقة دورة التعلم في تحصیل ). ١٤٢٩(العتیبي، نوال سعد 
الریاضیات وتنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى طالبات الصف الثاني 

رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة . متوسط بمدینة مكة المكرمة
 . التربیة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة

الطبعة الثانیة، . لسلوكیةالمدخل إلى البحث في العلوم ا). ٢٠١٢(العساف، حمد صالح 
 .  الریاض، دار الزھراء

فاعلیة برنامج مقترح لتدریب معلمي الریاضیات ). ٢٠٠٦(عفیفي، أحمد محمود أحمد 
بالمرحلة الابتدائیة على استخدام تكنولوجیا التعلیم وأثره على نمو 

المؤتمر الدولي العلمي السابع . أدائھم وتحصیل تلامیذھم
علم في الوطن العربي بین الواقع مؤسسات إعداد الم(

، ٢، مج٢٠٠٦، أبریل مصر-،كلیة التربیة بجامعة الفیوم)والمأمول
 .٤٣٦- ٣٨٣ص ص 

. سلسلة عالم المعرفة: الثقافة العربیة وعصر المعلومات). ٢٠٠١(علي، نبیل 
 . ، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب،  الكویت١٨٤ع
، مكتبة دار ٤ط . قیاس والتقویم في العملیة التدریسیةال). ٢٠١٠(عودة، أحمد سلیمان 

 .الأمل للنشر والتوزیع، إربد، الأردن
تطویر برامج تدریب معلمي الریاضیات بسلطنة ). ٢٠٠٤(متولي، علاء الدین سعد 

المؤتمر العلمي . عمان في ضوء الاتجاھات العالمیة المعاصرة
 .٤٦٠- ٣٩٠، ص ص ١، مجمصر-تكوین المعلم-السادس عشر

تطویر برامج تدریب معلمي المرحلة ). ٢٠١٢(محمد، بثینة محمود؛ أحمد، سناء علي 
المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة في ضوء متطلبات مجتمع 

، السعودیة-المجلة العربیة للدراسات التربویة والاجتماعیة. المعرفة
 . ٦٥-٢٩، ص ص ١ع

تدریس المطلوب توافرھا لدى معلمي كفایات ال). ١٩٩٦(النجادي، عبدالعزیز راشد 
  .  ١٠، مج٢٩، عالمجلة التربویة. التربیة الفنیة بالمرحلة المتوسطة

القاھرة، مركز تطویر . الأسس والمبادئ: التدریب). ٢٠٠٣(ھلال، محمد عبدالغني 
 . الأداء والتنمیة

ین تصور مستقبلي لتطویر نظم تدریب المعلم). ٢٠٠٨(ھودلي، عبدالجبار إبراھیم 
رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة . أثناء الخدمة في فلسطین

 . التربیة، جامعة عین شمس، القاھرة



 م الجزء الثاني٢٠١٤أكتوبر ) ٧(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٥٩   
  

-١٤٢٥ الخطة العشریة للوزارة). ٢٠٠٤(وزارة التربیة والتعلیم، التخطیط التربوي 
  . ھـ، الریاض١٤٣٠
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