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  :المقدمة

تشѧѧѧھد المجتمعѧѧѧات الإنسѧѧѧانیة تقѧѧѧدماً علمیѧѧѧاً وتكنولوجیѧѧѧاً ھѧѧѧائلاً یفѧѧѧرض علیھѧѧѧا     
وتعد مادة الریاضیات عنصѧراً حاكمѧاً فیمѧا یجѧرى      ضرورة المبادرة للتطویر ،

ھѧذا فѧرض علѧى    وما ھѧو متوقѧع مسѧتقبلاً مѧن تطѧورات علمیѧة وتكنولوجیѧة ؛ و       
  . مناھج الریاضیات وتربویتھا أن تتجاوب مع معطیات تلك التطورات 

فالریاضیات لیست مجѧرد مجموعѧة مѧن الحقѧائق والمعلومѧات ولكنھѧا بالدرجѧة        
الأولѧѧى طریقѧѧة للتفكیѧѧر لمواجھѧѧة المشѧѧكلات المختلفѧѧة ، ومѧѧن أجѧѧل ذلѧѧك فѧѧإن         

    ѧѧѧى تلقѧѧѧر علѧѧѧب ألا یقتصѧѧѧیات یجѧѧѧادة الریاضѧѧѧدریس مѧѧѧام بتѧѧѧائق الاھتمѧѧѧین الحق
للتلامیѧѧѧذ، ولكѧѧѧن یجѧѧѧب أن تھѧѧѧتم باكتشѧѧѧاف الحقѧѧѧائق وطریقѧѧѧة الحصѧѧѧول علیھѧѧѧا  
واسѧتخداماتھا وعلاقتھѧѧا مѧѧع غیرھѧا ؛ وھѧѧذا بѧѧدوره یسѧتدعي ضѧѧرورة اسѧѧتخدام    
طرق تساعد المتعلم علي التفكیر العلمي والبحѧث والتقصѧي وإنتѧاج المعلومѧات     

العلیѧا ومھѧارات التفكیѧر     والتحلیل؛ وأن یصبح النمѧو الفكѧري والقѧدرات العقلیѧة    
لѧѧذا ؛ فقѧѧد تطѧѧورت   .مѧѧن الأھѧѧداف المھمѧѧة والضѧѧروریة للمؤسسѧѧات التعلیمیѧѧة    

النظم التعلیمیة من تلقین المعرفة إلى التعلѧیم الѧذي یعتمѧد علѧى طѧرق التفكیѧر ،       
بثینة بدر ، ( بالإضافة إلى الاھتمام بتحصیل المتعلم لأكبر قدر من المعلومات 

٤٩:  ٢٠٠٥ . (  

ظھѧѧور الكمبیѧѧوتر لمزیѧѧد مѧѧن التفѧѧاؤل حیѧѧث أضѧѧاف أبعѧѧاد جدیѧѧدة لتعلѧѧیم       وأدى 
)  Aydin,2005( ؛ وھѧѧذا مѧѧا أثبتѧѧھ أیѧѧدین    (Karatas,2011:3)الریاضѧѧیات 
ومѧѧع دمѧѧج إمكانѧѧات الكمبیѧѧوتر الھائلѧѧة مѧѧن وسѧѧائط متعѧѧددة ،فـقѧѧـد    . فѧѧي دراسѧѧتھ

الحقائѧب   حُـقِـقَـت المعادلة الصѧعبة فѧي دمѧج المتعѧة والفائѧدة فѧي آن واحѧد عبѧر        
التعلیمیѧѧة التѧѧي أصѧѧبحت أكثѧѧر فاعلیѧѧة ، وتفاعلیѧѧة ، و مرونѧѧة موفѧѧـرة خبѧѧرات       
تعلیمیѧة فѧѧي صѧورة أجѧѧزاء و وحѧѧدات صѧغیرة لھѧѧا أھѧداف محѧѧددة ، و یسѧѧتطیع     

  . الطالب من خلالھا التحرك و الاختیار بین ھذه البدائل وفقاً لقدراتھ و رغباتھ

بوضѧع  ) N C T M( ریاضѧیات  ولقد قام المجلس القومي الأمریكي لمعلمي ال
اضي الѧذي یجѧب أن یتعلمѧھ    مجموعة من الرؤى، تضمنت تحدید المحتوى الری

تحدیѧѧѧد معѧѧѧاییر العملیѧѧѧات التѧѧي تخѧѧѧتص بعملیѧѧѧات التفكیѧѧѧر ومسѧѧѧاعدة   الطѧѧلاب و 
الطѧѧلاب علѧѧى بنѧѧاء جسѧѧور للتفكیѧѧر بطѧѧرقھم الخاصѧѧة ھѧѧو أحѧѧد أھѧѧداف تعلѧѧیم          

  )  (Brumbaugh & Ortiz & Gresham, 2006: 44 .الریاضیات
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ونظرا لأھمیة التفكیر الریاضي ، یوصي المجلس القومي لمعلمѧي الریاضѧیات   
( NCTM : 2000 , 2003) ھ       بѧة قدراتѧتعلم وتنمیѧر المѧارة فكѧرورة إثѧض

تنمیѧѧة قѧѧدرة المѧѧتعلم علѧѧى حѧѧل المشѧѧكلات ،  ) ١: (التفكیریѧѧة ، بمѧѧا یكفѧѧل تحقیѧѧق 
ط بینھѧا لإنتѧاج تركیبѧات    اكتشاف التعمیمѧات والعلاقѧات الریاضѧیة ، والѧرب    ) ٢(

. تدلال وطѧرق البرھѧان   استخدام أنѧواع متعѧددة مѧن الاسѧ    ) ٣(ریاضیة جدیدة ، 
التعلѧیم  : ومن ھنا یمكن القول بأن التفكیر الریاضي یتسم بالقوة اللازمة لعملیتي

  .من جھة المعلمین والتعلم من جھة المتعلمین

عѧن   الفѧردي م یإلا أن التعلѧ ؛ تعلم التعلیم و الوعلى الرغم من التطور في طرق 
الحقائѧѧب التعلیمیѧѧة الإلكترونیѧѧة لѧѧم ینѧѧل الاھتمѧѧام    و طریѧѧق برمجیѧѧات الكمبیѧѧوتر 

وحیѧѧث أن الحقائѧѧب التعلیمیѧѧة   . تعلѧѧم الریاضѧѧیات تعلѧѧیم و  طѧѧرقفѧѧي   المطلѧѧوب
میѧѧذ ھѧѧو محѧѧور   رسѧѧمت طریقѧѧاً ومظھѧѧرا جدیѧѧدا للتعلѧѧیم الفѧѧردي، و جعلѧѧت التل     

( و قѧѧد أشѧѧار فѧѧایز مینѧѧا  . الحفѧѧظ والتلقѧѧینبعѧѧدت بѧѧذلك عѧѧن  و العملیѧѧة التعلیمیѧѧة،
بأن التعلیم الفردي یجب أن یكون محورا أساسѧیاً عنѧد اسѧتخدام    ) ١٤٠: ٢٠٠٣

و توظیѧѧف المسѧѧتحدثات التكنولوجیѧѧة ، كمѧѧا أن نظѧѧرة المعلѧѧم لوظیفتѧѧھ علѧѧى أنѧѧھ   
  . تحتاج لتغییر ناقل المعلومات

خѧال تقنیѧات الحاسѧوب    لقد تطور مفھوم التعلیم الفѧردي المѧدعم بالحقائѧب مѧع إد    
في العملیة التعلیمیѧة ، حیѧث یѧتمكن التلمیѧذ مѧن التفاعѧل معھѧا والحصѧول علѧى          

التعلѧѧیم الفѧѧردي المѧѧدعم بالحقیبѧѧة مѧѧن ناحیѧѧة الشѧѧكل   تطѧѧورو . المعلومѧѧات ذاتیѧѧا 
 ٧٨٨:  ٢٠٠٨( أطلق علیھѧا رءوف عزمѧي   ؛ فѧ والمحتوى وطریقة الاستخدام 

فھا علѧى أنھѧا عبѧارة عѧن نظѧام قѧائم علѧى        وعѧـر " الحقیبѧة الالكترونیѧة   " اسѧم  ) 
یسѧѧاعد المѧѧتعلم علѧѧى الѧѧتعلم وفѧѧق قدراتѧѧھ      )  Self learning( الѧѧتعلم الѧѧذاتي  

وحاجاتѧѧھ ومیولѧѧھ فѧѧي ضѧѧوء مجموعѧѧة مѧѧن التوجیھѧѧات التѧѧي ینبغѧѧي أن یسѧѧیر        
  .التلامیذ في ضوئھا و تھدف إلى إحداث تطور في بعض المفاھیم و المھارات

  :الإحساس بالمشكلة

لیم الریاضیات من أجل تنمیة مھارات التفكیر شعار جمیѧل قѧد نѧردده مѧن     إن تع
الناحیة النظریة، أما علي أرض الواقع فإن الممارسات المیدانیة لا تعكѧس ھѧذا   

فѧѧي التعلѧѧیم یسѧѧاعد فѧѧي حشѧѧو عقѧѧول الطѧѧلاب     العѧѧامالتوجѧѧھ، فѧѧلا یѧѧزال الطѧѧابع   
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المعرفیѧة التѧي    بالمعلومات عن طریѧق التلقѧین ؛ وھѧذا مѧا یظھѧر فѧي التѧدریبات       
  . تثقل الذاكرة ولا تنمي مستویات التفكیر العلیا

علѧى أن  اتفاقѧاً   ، إلا أن ھناكالتفكیر من أھداف تدریس الریاضیات تنمیة ویُعد 
مѧن   دون فھѧم أو وعѧى   یѧتم  تنفیذ القواعد آلیاً عند حل المسائل وتطبیѧق القѧوانین  

). ١٠٨، ٢٠٠٠لیѧѧا ، ولѧѧیم عبیѧѧد ومحمѧѧد المفتѧѧى وسѧѧمیر إی   ( جانѧѧب المتعلمѧѧین 
أن المجتمعѧѧات التѧѧي تسѧѧعى إلѧѧى تطѧѧویر  ) ١٥:  ٢٠٠٨( ویѧѧرى عابѧѧد الѧѧذبیاني 

یصѧبح   المھارات لأبنائھا تسعى لتطویر برامجھѧا التعلیمیѧة ، وھѧذا لا یѧتم حتѧى     
  . المعلمون وسائل معینھ لبناء المعرفة ولیسوا مجرد ناقلین لھا

لѧѧبعض المѧѧدارس الإعدادیѧѧة   وانطلاقѧѧاً ممѧѧا لاحظѧѧھ الباحѧѧث مѧѧن خѧѧلال زیاراتѧѧھ  
بمدینѧѧѧة قنѧѧѧا وحضѧѧѧوره بعѧѧѧض حصѧѧѧص الریاضѧѧѧیات، ورصѧѧѧد واقѧѧѧع الاھتمѧѧѧام   
بمھارات التفكیر الریاضي أثناء أداء معلمي الریاضیات والتلامیѧذ لھѧا، وكѧذلك    

) ٢٥(اسѧѧتطلاع رأى مجموعѧѧة مѧѧن معلمѧѧي الریاضѧѧیات بالمرحلѧѧة الإعدادیѧѧة       
ستخدام أنماط مختلفة مѧن التفكیѧر   ا :أمكن التوصل إلى عدم القدرة على؛ معلماً 

( ویؤكѧѧد محمѧѧد المفتѧѧى   . تقѧѧویم الحلѧѧول و قیѧѧیم الحجѧѧج والبѧѧراھین الریاضѧѧیة  ، ت
أن تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر یمكѧѧن أن تحѧѧدث بواسѧѧطة أسѧѧالیب     ) ١٧١:  ١٩٩٩

تدریسیة تقوم على مشاركة المتعلم في أنشطة وتدریبات تنمي لدیھ القدرة علѧى  
  . ، وطرح أسئلة تتیح لھ مداخل عدیدة للإجابة عنھا  التوقع والتنبؤ والتخطیط

 ٢٥تكѧون مѧن   ( وبتطبیق اختبار في مادة الریاضیات للصف الثѧاني الإعѧدادي   
مفѧردة اختباریѧھ مѧѧن نѧوع الاختیѧѧار مѧن متعѧѧدد والنѧوع المقѧѧالي لقیѧاس مھѧѧارات       

تلمیѧѧذاً مѧѧن  ) ٣٠(علѧѧى مجموعѧѧة اسѧѧتطلاعیة مكونѧѧة مѧѧن     ) التفكیѧѧر الریاضѧѧي 
؛ اتضѧѧح مѧѧن   لصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي بمدرسѧѧة قنѧѧا الإعدادیѧѧة الحدیثѧѧة   تلامیѧѧذ ا

تحلیل نتائج الاختبار أن ھناك قصوراً لѧدى معظѧم التلامیѧذ فѧي اسѧتخدام أنمѧاط       
قѧѧدرة علѧѧى تقѧѧویم الحلѧѧول ، وتقیѧѧیم     وال مختلفѧѧة مѧѧن التفكیѧѧر وأسѧѧالیب البرھنѧѧة    

ین صѧلاح  ؛ شیر٢٠٠٥محمد حمادة، (وأكدت العدید من الدراسات . البراھین 
؛ علѧѧѧى سѧѧѧید وحسѧѧѧن حویѧѧѧل،  ٢٠٠٦؛ عѧѧѧزة محمѧѧѧد وسѧѧѧمر لاشѧѧѧین،   ٢٠٠٥، 

انخفѧѧѧاض مسѧѧѧتوى  ) ٢٠٠٩؛ أشѧѧѧرف راشѧѧѧد ،  ٢٠٠٩، فѧѧѧایزه محمѧѧѧد،  ٢٠٠٧
  . التفكیر الریاضي
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؛ لذا فكر الباحث فѧي   ھوالملاحظ میل الطلاب للتعامل مع الكمبیوتر و برمجیات
أغفلتھѧا طѧرق التѧدریس    استغلال ھذا المیول لتنمیة بعض نواحي القصور التي 

التقلیدیة ، ومن ھنا نبعت أھمیة الدراسة التي سعت نحѧو اسѧتخدام برنѧامج قѧائم     
علѧى التعلѧѧیم الفѧѧردي المѧѧدعم بالحقیبѧѧة الالكترونیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة التفكیѧѧر الریاضѧѧي   

  .  والتحصیل لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

  :تحدید مشكلة الدراسة

مسѧѧتوى تلامیѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي فѧѧي   تتحѧѧدد مشѧѧكلة الدراسѧѧة فѧѧي تѧѧدني
مھارات التفكیر الریاضي والتحصیل في الریاضیات، مما یستلزم بنѧاء برنѧامج   

  .لتنمیة ھذه المھارات

  :تحاول الدراسة الإجابة عن السؤال الرئیس التالي: أسئلة الدراسة

یѧة لتنمیѧة   ما فاعلیة برنامج قائم علѧى التعلѧیم الفѧردي المѧدعم بالحقیبѧة الالكترون     
التفكیر الریاضي والتحصیل لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ؟ ویتفرع مѧن  

  :التساؤل الرئیس التساؤلات الفرعیة التالیة

مѧѧا مھѧѧارات التفكیѧѧر الریاضѧѧي الواجѧѧب تنمیتھѧѧا لѧѧدي تلامیѧѧذ الصѧѧف         )١
 الثاني الإعدادي ؟

رونیѧة  ما أسس برنامج قائم على التعلیم الفردي المѧدعم بالحقیبѧة الالكت   )٢
  لتنمیة التفكیر الریاضي والتحصیل ؟

ما فاعلیة برنامج قائم على التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیѧة   )٣
 لتنمیة التفكیر الریاضي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ؟

ما فاعلیة برنامج قائم على التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیѧة   )٤
 میذ الصف الثاني الإعدادي ؟لتنمیة التحصیل لدى تلا

  :التزمت الدراسة بالحدود التالیة: حدود الدراسة

اقتصر تطبیق الدراسة على بعض الدروس من وحدات مقѧرر الریاضѧیات    -١
التحѧѧویلات  والتحلیѧѧل (للѧѧـفصل الدراسѧѧي الثѧѧاني بالصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي   

ھ مѧن مفѧاھیم   لما تحتوی ،٢٠١٣/ ٢٠١٢للعام الدراسي ) الھندسیة و التشابھ
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وتعمیمѧѧѧات ومھѧѧѧارات لازمѧѧѧة لدراسѧѧѧة الریاضѧѧѧیات بالصѧѧѧفوف الدراسѧѧѧیة       
اللاحقѧѧѧة ، كѧѧѧذلك یمكѧѧѧن أن تسѧѧѧھم فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر الریاضѧѧѧي     
والتحصѧѧیل لѧѧدى التلامیѧѧذ ، بالإضѧѧافة إلѧѧى أن موضѧѧوعات الوحѧѧدة تشѧѧتمل      

  .برنامجالعلى العدید من الأنشطة التي یمكن أن تدرس من خلال 

ة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي بمدرسة قنا الإعدادیة الحدیثة؛ مجموع -٢
حیѧѧث یتیسѧѧر للباحѧѧث إجѧѧراء البحѧѧث، وحیѧѧث أن طبیعѧѧة منѧѧاھج الریاضѧѧیات   
للصف الثاني الإعدادي تتطلѧب معالجѧة مسѧتویات عقلیѧا علیѧا، وھѧذا الѧنمط        
من المعالجة یناسب خصائص التفكیر فѧي مرحلѧة العملیѧات المجѧردة  التѧي      

  .   ي إلیھا تلامیذ المرحلة الإعدادیةینتم

؛ )الاسѧѧتقراء، الاسѧѧتنباط، البرھѧѧان الریاضѧѧي  (مھѧѧارات التفكیѧѧر الریاضѧѧي    -٣
والتي في ضوئھا سیبنى اختبار التفكیر الریاضѧي وذلѧك لتناسѧبھا مѧع الѧتعلم      

اسѧتطلاع  وباسѧتخدام البرنѧامج ، حیѧث أثبتѧت ملاحظѧة الحصѧص الدراسѧیة        
  . في ھذه المھارات لدى التلامیذرأى المعلمین وجود قصور 

؛ والتѧي فѧي ضѧوئھا    )التحلیѧل -التطبیѧق  –الفھم  –التذكر ( مستویات القیاس  -٤
  . سیبنى اختبار التحصیل وذلك لتناسبھا مع التعلم باستخدام البرنامج

  :مُصطلحات الدراسة

  Individual -learningالتعلیم الفردي ) ١( 
لѧنمط مѧن التعلѧیم، المخطѧط لѧھ والموجـــѧـھ       یعـرف في ھذه الدراسѧة بأنѧھ ذلѧك ا   

فــѧѧـردیاً ، بحیѧѧث یــѧѧـمارس فیѧѧھ المتعѧѧـلم النـѧѧـشاطات المخѧѧـتلفة بالاعتمѧѧاد علѧѧى   
تقنیѧѧة الوسѧѧائط المتعѧѧددة التѧѧي یوفرھѧѧا جھѧѧاز الحاسѧѧوب لیسѧѧاعد المѧѧتعلم علѧѧى        
الوصول إلى مستوى التعلم للإتقان بالــسرعة التي تـتـفѧـق مѧع قــѧـدراتھ؛ علѧى     

  .  یكون المعـلم  مرشداً و موجھاً  لھ، في جمیع الخطوات التي یسیر علیھا أن 
  " Electronic Package "الحقیبة الالكترونیة ) ٢(

تعرف في ھذه الدراسѧة بأنھѧا منظومѧة تعلیمیѧة تعلمیѧة صѧممت بالاعتمѧاد علѧى         
 سѧاعد علѧى الѧتعلم الفعѧال بتزویѧده بعѧدد مѧن المصѧادر        تتقنیة الوسائط المتعѧددة ل 

والبدائل و الأنشطة وإرشادات توجھھ للتعلم وتغذیات راجعة واختبѧارات قبلیѧة   
  .وبعدیة وتتبعیھ؛ بغـرض الوصول إلى مستوى التعلم للإتقان
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  Mathematical Thinking  التفكیر الریاضي ) ٣(
النشѧاطات العقلیѧѧة التѧي یقѧѧوم بھѧا التلامیѧѧذ    " عѧرف فѧي ھѧѧذه الدراسѧة علѧѧى أنѧھ     ی

ھندسѧѧة واسѧѧتخدام بعѧѧض المعلومѧѧات الریاضѧѧیة فѧѧي ربѧѧط    لبحѧѧث موضѧѧوعات ال
المواقѧѧف المعروضѧѧة علѧѧیھم واسѧѧتخلاص نتیجѧѧة ذات علاقѧѧة بالمقѧѧدمات وحѧѧل     
المشكلات الریاضیة ، ویقاس بالدرجѧة التѧي یحصѧل علیھѧا فѧي الاختبѧار المعѧد        

قاعѧدة مѧѧن  الالتوصѧل إلѧى    ( الاسѧتقراء : ومѧن مھѧارات التفكیѧر الریاضѧي    . لѧذلك 
). تیجة خاصة اعتماداً على مبѧدأ عѧام  التوصل إلى ن ( الاستنباط .)الأمثلة خلال

  . )معالجة متسلسلة تعتمد كل خطوة على سابقتھا ( البرھان الریاضي
    Programالبرنامج ) ٤( 

یعѧـرف البرنѧѧامج فѧي ھѧѧذه الدراسѧѧة بأنѧھ منظومѧѧة تعلیمیѧѧة تتكѧون مѧѧن الأھѧѧداف      
ضѧѧѧوء أسѧѧѧلوب التعلѧѧѧیم والأنشѧѧѧطة ومحتѧѧѧوى التفكیѧѧѧر الریاضѧѧѧي، مصѧѧѧاغاً فѧѧѧي  

، وأدوات التقویم للتأكد من تحقق الأھѧداف  ي المدعم بالحقیبة الالكترونیة الفرد
.                                             التعلیمیة المستھدفة والمتمثلة في مھارات التفكیر الریاضي والتحصیل

  : منھج الدراسة

 النظري الإطار إعداد في الوصفي المنھج لغرض ھذه الدراسة أمكن استخدام
  .المیدانیة التجربة في التجریبي شبة المنھج، وللدراسة

  :  عینة الدراسة

تكونت عینة الدراسة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي بمدرسة قنا الإعدادیѧة  
تلمیѧѧѧذاً وتѧѧѧم ) ٥٨(؛ وبلѧѧѧغ عѧѧѧددھا ٢٠١٢/٢٠١٣الحدیثѧѧѧة فѧѧѧي العѧѧѧام الدراسѧѧѧي 

  .  تلمیذاً)  ٢٧(وأخري ضابطة  ؛تلمیذاً)  ٣١(ریبیة تقسیمھا إلي مجموعتین تج

  : خطوات الدراسة

تحدیѧѧѧѧد مھѧѧѧѧارات التفكیѧѧѧѧر الریاضѧѧѧѧي المناسѧѧѧѧبة لتلامیѧѧѧѧذ الصѧѧѧѧف الثѧѧѧѧاني    -١
  :                                      الإعدادي، ویتم ذلك من خلال

بصѧفة   يبات التي تناولت التفكیѧر الریاضѧ  دراسة البحوث والدراسات والكتا  -أ
.                                                     بصفة خاصة تلامیذ المرحلة الإعدادیةعامة ولدى 
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لتلامیѧѧذ علѧѧى بعѧѧض   لمھѧѧارات التفكیѧѧر الریاضѧѧي المناسѧѧبة   قائمѧѧة عѧѧرض  -ب
    .الریاضیات ، وتعدیلھا في ضوء آرائھم تعلیم المتخصصین في 

تحدیѧѧد الھѧѧدف مѧѧن    : : وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال  ، بنѧѧاء اختبѧѧار التفكیѧѧر الریاضѧѧي    -٢
عѧѧرض الاختبѧѧار علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن المحكمѧѧین     ، الاختبѧѧار، وأسѧѧس بنائѧѧھ  

.                                                                                           التأكد من صدق الاختبار وثباتھ ، وضبطھ

تحدید الھدف من الاختبار،  : وذلك من خلال، بناء اختبار التحصیل  -٣
التأكد ، عرض الاختبار على مجموعة من المحكمین وضبطھ، وأسس بنائھ

                                                                 .                          من صدق الاختبار وثباتھ 

البحѧѧѧوث  دراسѧѧѧة :ویѧѧѧتم ذلѧѧѧك مѧѧѧن خѧѧѧلال   تحدیѧѧѧد أسѧѧѧس بنѧѧѧاء البرنѧѧѧامج،   -٤
ت العربیѧѧѧѧة والأجنبیѧѧѧѧة فѧѧѧѧي التعلѧѧѧѧیم الفѧѧѧѧردي والحقائѧѧѧѧب   الكتابѧѧѧѧاووالدراسѧѧѧѧات 

  .الالكترونیة والتفكیر الریاضي

تحدید : بناء البرنامج لتنمیة التفكیر الریاضي والتحصیل، وذلك من خلال -٥
 تحدید، تحدید المحتوى المناسب لتحقیق الأھداف، أھداف البرنامج 

.                                                                                   یم المناسبةتحدید وسائل التقو ،إستراتیجیات التدریس المناسبة 

بعѧѧѧض ( الدراسѧѧة   تىتحدیѧѧد مجمѧѧوع   : تطبیѧѧق البرنѧѧامج ، واسѧѧتلزم ذلѧѧك     -٦
تطبیق اختباري التفكیر الریاضѧي والتحصѧیل    ،)تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

.                                                                                 جتطبیق البرنام ،تطبیقا قبلیاً 

:                                                                                    التعرف على فاعلیة البرنامج وذلك من خلال  -٧
.               بیقا بعدیاً تطبیق اختباري التفكیر الریاضي والتحصیل تط -أ

.                                                                         رصد النتائج ومعالجتھا إحصائیا وتفسیرھا ومناقشتھا -ب
  .   نتائجالما توصلت إلیھ  تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء -ج

  : ھدفت الدراسة إلى: ھدفا الدراسة

فاعلیة البرنامج في تنمیة التفكیر الریاضي لدي تلامیذ الصف  الكشف عن )١
 .الثاني الإعدادي
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الكشف عن فاعلیة البرنامج في تنمیة التحصیل في الریاضیات لدي  )٢
  .تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

  : تأتى أھمیة الدراسة من الاعتبارات التالیة: أھمیة الدراسة

فѧي اختیѧار أسѧالیب تدریسѧیة      تتماشѧى الدراسѧة مѧع الاتجاھѧات الحدیثѧة      )١
تعتمد على إیجابیة المتعلمین في تعلѧیم وتعلمھѧم الریاضѧیات والتѧي قѧد      

 .تنمي تفكیرھم بشكل عام والتفكیر الریاضي بشكل خاص
وخبѧѧراء المنѧѧاھج بالبرنѧѧامج مѧѧع الاسѧѧتفادة مѧѧن قائمѧѧة    ین معلمѧѧالتزویѧѧد  )٢

 . مھارات التفكیر الریاضي في تطویر تدریس الریاضیات
برنѧѧامج لیتحمѧѧل التلمیѧѧذ مسѧѧئولیة  الالبحѧѧث أھمیتѧѧھ مѧѧن اسѧѧتخدام   یسѧѧتمد )٣

 . تعلمھ ویكون لھ دور فعال في عملیة التعلم
النمѧاذج التدریسѧیة التѧي تѧؤدى إلѧى      بتوجیھ نظر الباحثین إلى الاھتمام  )٤

 .تنمیة مھارات التفكیر الریاضي والتحصیل في الریاضیات
اضѧѧیات ومخططѧѧي  توجیѧѧھ نظѧѧر القѧѧائمین علѧѧى تѧѧدریس مقѧѧررات الری    )٥

لتلامیذ وتضمینھا لبرامجھا لتحدید مھارات التفكیر الریاضي المناسبة 
.                                                                                           في المقررات الدراسیة المستھدف تدریسھا لھؤلاء التلامیذ

بنѧѧاء بѧѧرامج لتنمیѧѧة مھѧѧارات   تسѧѧھم فѧѧي فѧѧتح المجѧѧال لبحѧѧوث أخѧѧرى ل     )٦
 .التفكیر الریاضي والتحصیل لتلامیذ المراحل التعلیمیة المختلفة 

  : وفیما یلي تفصیل لمتغیرات الدراسة وإجراءاتھا 

    :التفكیر الریاضي، مفھومھ، مھاراتھ، تنمیتھ:  المحور الأول

  Mathematical Thinking  التفكیر الریاضي  ) أ(

ضѧي مصѧطلحات محѧددة تحدیѧداً دقیقѧاً، مѧن حیѧث العلاقѧات         التفكیر الریا یشمل
بѧѧین الأعѧѧداد والرمѧѧوز والمفѧѧاھیم والتѧѧي یمكѧѧن تمثیلھѧѧا إمѧѧا بالرسѧѧم أو الأشѧѧكال    

  ).٢٠٠٥مھدي العمري، . (الأخرى

، Abstract math ویعѧرف علѧى أنѧھ القѧѧدرة علѧى حѧل المشѧѧكلات المجѧردة       
وعرفѧھ  . Scientific Math. (Evans, 2000, 17)والریاضѧیات العلمیѧة   

لتعامѧل مѧع   لبأنھ التفكیر الذي یصاحب التعلم ) ٢٦٢، ٢٠٠٣(عوض التودري 
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       ѧة الحѧة كعملیѧات عقلیѧدة عملیѧدده عѧیات، وتحѧلالتمارین المتنوعة في الریاض .
فیѧرى أن التفكیѧر الریاضѧي ھѧو الѧذي یتمثѧل         (Jinfa, 2000, 400)أمѧا جینفѧا  

وعرفѧھ رفعѧت   ". نѧاء حѧل المشѧكلات   في العملیات والطرق التي یتبعھѧا الفѧرد أث  
عقلي یعتمد علѧى مجموعѧة مѧن المھѧارات      على أنھ نشاط) ٤٧، ٢٠٠٥(قندیل 

التفكیѧر   -التفكیѧر الاحتمѧالي   -التعبیر الرمѧزي  -الاستنباط -الاستقراء(تتمثل في 
  ). التعمیم -البرھان الریاضي -إدراك العلاقات -المنطقي

اتجاھѧѧѧات البѧѧѧѧاحثین ونظѧѧѧѧرتھم   وتتبѧѧѧاین تعریفѧѧѧѧات التفكیѧѧѧر الریاضѧѧѧѧي حسѧѧѧѧب  
نشѧاط   ھأنѧ إلѧى   )٩٨، ٢٠٠٨(تیسѧیر القیسѧي   أشѧارت  لمكوناتھ، ومھاراتѧھ، فقѧد   

: مھѧارات باسѧتخدام   الخاصة بمѧادة الریاضѧیات   عقلي یھدف إلى حل المشكلات
  .البرھان الریاضي ،  إدراك العلاقات ،التفكیر المنطقي ،الاستدلال،اءالاستقر

ى النشاط العقلѧي ، ومѧن خѧلال ذلѧك یمكѧن أن یأخѧذ       ویؤكد التفكیر الریاضي عل
التركیѧز علѧى الإجѧراءات المتبعѧة للوصѧول       :التفكیر الریاضي مكانھ من خلال

ن مѧѧѧن خلالھѧѧѧا تعمѧѧѧیم بعѧѧѧض  اكتشѧѧѧاف القاعѧѧѧدة التѧѧѧي یمكѧѧѧ ، إلѧѧѧى نتیجѧѧѧة معینѧѧѧة 
 الحاجѧѧة إلѧѧى اسѧѧتخدام الطرائѧѧق الشѧѧكلیة وغیѧѧر الشѧѧكلیة مѧѧن صѧѧحة ، المعلومѧات 
لمسѧѧاعدة فѧѧي حѧѧل المشѧѧكلات بوجѧѧھ   الطرائѧѧق والأسѧѧالیب ااسѧѧتخدام ، الفѧѧروض

ینمѧѧѧى التفكیѧѧѧر الریاضѧѧѧي مھѧѧѧارات الاكتشѧѧѧاف وحѧѧѧل المشѧѧѧكلات لѧѧѧدى       ، عѧѧѧام
  .المتعلمین

  مھارات التفكیر الریاضي) ب(

؛ أشѧرف  ٢٠٠٩؛ فایزة حمѧاده،   ٢٠٠٨محمد العبسي ( كل من دراسات أكدت
  :يعلى أن مھارات التفكیر الریاضي تتمثل ف) ٢٠٠٩راشد ، 

o  تقراءѧѧالاسInduction :  ةѧѧدة عامѧѧى قاعѧѧل إلѧѧة(التوصѧѧة -نتیجѧѧانون-نظریѧѧق (
 .من خلال دراسة عدد من المشكلات الریاضیة

o  الاستنباطDeduction :التوصل من العمومیات إلى الخصوصیات. 
o أي استخدام الرموز لترجمة المصطلحات اللفظیة: التعبیر بالرموز. 
o  ة بین مفھومین أو أكثر جملة خبریة تحدد العلاق: التعمیم .  
o  استخدام النماذج والتمثیلات لتوضیح الأفكار وحل المشكلات : النمذجة.  
o عمل التقدیرات للوصول إلى الحلول والتحقق من صحتھا:  التخمین.  
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o التنبؤ بمعلومات جدیدة من المعلومات المعطاة: إدراك العلاقات. 
o ثنین معاًمعالجة لفظیة أو رمزیھ أو الا: البرھان الریاضي.  

مھѧѧارة التفكیѧѧر المنطقѧѧي الشѧѧكلي أو  ) ٨٩٦، ٢٠٠٨( وأضѧѧاف محمѧѧد العبسѧѧي  
  . الصوري إلى مظاھر التفكیر الریاضي

  تنمیة التفكیر الریاضي ) ج(

نѧѧѧاجى ( بѧѧѧالرجوع إلѧѧѧى بعѧѧѧض الأدبیѧѧѧات التѧѧѧي اھتمѧѧѧت بدراسѧѧѧة التفكیѧѧѧر مثѧѧѧل    
ن ، یمكѧѧ) ٢٢٣:  ٢٠٠٤؛ مجѧѧدي عزیѧѧز ،   ١١ – ١٠:  ٢٠٠٠دیسѧѧقورس ،  

 :كمѧѧا یلѧѧي الریاضѧѧي ر تѧѧدریب علѧѧى التفكیѧѧ لل تحدیѧѧد بعѧѧض المتطلبѧѧات اللازمѧѧة  
مسѧاعدة المѧتعلم   ، تبحث عѧن الحلѧول والحلѧول البدیلѧة    التدریس بطریقة تباعدیھ 

على فرض الفروض واختبار صحتھا وصولاً  إلى الحل؛ أو استنتاج العلاقات 
تعѧѧدیل الأفكѧѧار  قبѧѧول الأفكѧѧار المطروحѧѧة ومسѧѧاعدة المѧѧتعلم علѧѧى   ، الصѧѧحیحة 

توجیѧѧھ الأسѧѧئلة لإثѧѧارة تفكیѧѧر المѧѧتعلم  ، تطویرھѧѧا وصѧѧولاً  إلѧѧى أنسѧѧب الحلѧѧول و
     ѧѧى الخѧѧجیعھ علѧѧة وتشѧѧار البدیلѧѧن الأفكѧѧن مѧѧدد ممكѧѧر عѧѧد أكبѧѧبعض لتولیѧѧروج ب

 .العلاقات والاستنتاجات

أنھ یمكѧن تѧدعیم التفكیѧر الریاضѧي      (Dunlap, 2001)وأكدت دراسة دونلاب 
 ، تقѧدیم قѧدراتھم تناسѧب  طریقة الحل التي ولمسائل للمین لمتعااختیار  :من خلال

 .تتسم بتحدي قدرات المتعلم وإمكاناتھغیر روتینیة  تمارین

أن تنمیѧѧѧѧة التفكیѧѧѧѧر الریاضѧѧѧѧي لѧѧѧѧدى  )  ٦٨٠: ٢٠٠٤( ویѧѧѧѧرى مجѧѧѧѧدي عزیѧѧѧѧز 
التѧѧي تحتمѧѧل الأسѧѧئلة مفتوحѧѧة النھایѧة  : المتعلمѧین یمكѧѧن أن یѧتم مѧѧن خѧѧلال إثѧارة   

سؤالاً  یتطلب من التلامیذ فحص الأفكار التѧي قѧدمھا   ، أكثر من إجابة صحیحة
زملاؤھѧѧѧم ، والبنѧѧѧاء علیھѧѧѧا للتوصѧѧѧل إلѧѧѧى معلومѧѧѧات أو تعمیمѧѧѧات مترابطѧѧѧة أو  

  .تطبیقات ریاضیة 

عدم تقدیم حلѧول جѧاھزة للمسѧائل    ب)  ٤١:  ٢٠٠٣( ویوصي خلیفة عبد السمیع 
 ویوصѧѧي. یѧѧاأو بѧѧراھین جѧѧاھزة للنظریѧѧات مѧѧن أجѧѧل تنمیѧѧة القѧѧدرات العقلیѧѧة العل 

إعطѧѧاء أسѧѧئلة تتطلѧب تفكیѧѧراً  عمیقѧѧاً    :بضѧرورة )  ١٨٦:  ٢٠٠٤( ولѧیم عبیѧѧد  
   .ومشكلات مفتوحة النھایة
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دراسѧѧة  :تناولѧѧت التفكیѧѧر الریاضѧѧي التѧѧي السѧѧابقة والبحѧѧوث الدراسѧѧات مѧѧنو
؛ ) ٢٠٠٨تیسѧѧیر خلیѧѧل القیسѧѧي ،   ( دراسѧѧة ؛ ) ٢٠٠٩أشѧѧرف راشѧѧد علѧѧي ،   (

رفعت عبد الصѧمد قنѧدیل ،   (دراسة ؛ ) ٢٠٠٦حفني إسماعیل محمد ، (دراسة 
فѧѧѧایزة أحمѧѧѧد ( دراسѧѧѧة ؛ ) ٢٠٠٧سѧѧѧمیرة جمیѧѧѧل الطیѧѧѧب ، (دراسѧѧѧة ؛ ) ٢٠٠٥

محمѧد حمѧادة،   (دراسѧة  ؛ ) ٢٠٠٨محمد العبسي ، ( دراسة .؛) ٢٠٠٩محمد ، 
مھѧدي العمѧري ،   ( دراسѧة  ؛ ) ٢٠٠١محمود محمد حسѧن،  (دراسة ؛ ) ٢٠٠٥
 (Evans, 2000)دراسѧة إیفѧانس    ؛  (Jinfa, 2000)دراسѧة جینفѧا  ؛ ) ٢٠٠٥

 Randolph and)دراسѧѧة رانѧѧدولف وإیفѧѧا ،  (Dunlap, 2001)دراسѧѧة ؛
Eva, 2002)   بول وجاك وسارا ؛(Paul, Jack and Sara, 2003).  

  :التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیة: المحور الثاني

  :مفھوم التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیة) أ(

إلѧѧѧѧѧى أن أسѧѧѧѧѧلوب التعلѧѧѧѧѧیم بالحقیبѧѧѧѧѧة  ) ٧٩٢ : ٢٠٠٨(أشѧѧѧѧѧار رءوف عزمѧѧѧѧѧي 
الالكترونیة یأخذ شكل منظومة تقوم على التفرید الكامѧل للѧتعلم بالاعتمѧاد علѧى     
الѧѧتعلم الѧѧذاتي ومراعѧѧاة خصѧѧائص المتعلمѧѧین ، واسѧѧتخدام عѧѧدة مѧѧداخل تربویѧѧة    

تعلیمѧي ومѧا   ومصادر تعلیمیة ، ممѧا یѧوفر تمѧایز الѧتعلم ، وعѧـرض المحتѧوى ال      
یتضمنھ من المفاھیم في صورة تتابعیѧھ مѧع اسѧتخدام التقѧویم والتغذیѧة الراجعѧة       

  .     لتحقیق أھداف محددة تصل بالتعلم إلى مستوى التمكن والإتقان

بأنѧѧھ برنѧѧامج تعلیمѧѧي مصѧѧمم للѧѧتعلم  )  ٣٣٤: ٢٠٠٦(وقѧѧد عرفتѧѧھ زینѧѧب حسѧѧن 
عѧال معتمѧداً  علѧى نفسѧھ مѧن      الذاتي باسѧتخدام الكمبیѧوتر یѧتم ممارسѧة التعلѧیم الف     

خѧѧلال تزویѧѧѧده بمجموعѧѧة مѧѧѧن الأنشѧѧطة والبѧѧѧدائل التعلیمیѧѧة المتنوعѧѧѧة لتحقیѧѧѧق     
أنھا عملیة تحویل الحقیبة ) ٢٠٠٩(بینما ذكر یحي جبر . أھداف تعلیمیة محددة

التعلیمیة إلى محفظة إلكترونیة ، مما یعنى استغناء الѧدارس عѧن اقتنѧاء الكتѧاب     
شѧѧرطة ونحوھѧѧا ، بحیѧѧث تخѧѧزن علѧѧى مѧѧا یعѧѧرف باسѧѧم   والوسѧѧائط السѧѧائدة مѧѧن أ

أو أقѧراص مدمجѧة تتضѧمن المѧادة التعلیمیѧة والوسѧائط       ) flash disk( الفلاش 
  .من برمجیات أو مادة مسموعة أو مرئیة 

بأنѧѧھ نѧѧوع مѧѧن )  Gunn and Pitt,2003 " (جѧѧون وبیѧت  " كمѧا أشѧѧار لѧѧھ  
علمѧѧѧѧین الكترونیѧѧѧѧاً الحقائѧѧѧب التعلیمیѧѧѧѧة البسѧѧѧیطة التѧѧѧѧي تسѧѧѧاعد فѧѧѧѧي تزویѧѧѧد المت    
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بالمعلومѧѧѧات مѧѧѧن خѧѧѧلال الصѧѧѧور والنصѧѧѧوص والصѧѧѧوت والرسѧѧѧوم المتحركѧѧѧة   
  .ولقطات الفیدیو ، فضلا على إمكانیة اتصالھا بشبكة داخلیة أو شبكة انترنت

كمѧѧا یعѧѧرف علѧѧى أنѧѧھ عبѧѧارة عѧѧن برنѧѧامج تعلیمѧѧي إلكترونѧѧي محكѧѧم التنظѧѧیم،         
علم ذاتیѧѧاً لبلѧѧوغ أھѧѧداف  ویتضѧѧمن عѧѧددا مѧѧن البѧѧدائل التعلیمیѧѧة التѧѧي تسѧѧاعد المѧѧت  

. محѧѧددة مѧѧن خѧѧلال اسѧѧتخدام الوسѧѧائط المتعѧѧددة التѧѧي یوفرھѧѧا جھѧѧاز الحاسѧѧوب   
حسѧѧام مѧѧازن  (ویѧѧرى . ) ١٥٩:  ٢٠٠٦مجѧѧدي العجلѧѧوني وخالѧѧد أبѧѧو زینѧѧة ،   (

أن الحقیبѧѧѧة التعلیمیѧѧѧة ھѧѧѧي وعѧѧѧاء معرفѧѧѧي یحتѧѧѧوي علѧѧѧى عѧѧѧدة  )  ٢٣٠: ٢٠٠٩
تكامѧل متعѧѧدد الوسѧѧائط،  مصѧادر للتعلѧѧیم و الѧتعلم صѧѧممت علѧѧى شѧكل برنѧѧامج م   

یسѧѧتخدم فѧѧي تعلѧѧیم وتعلѧѧم وحѧѧدات معرفیѧѧة ومھاریѧѧة وانفعالیѧѧة متنوعѧѧة تناسѧѧب     
قدرات و استعداد المتعلمین المتنوعة ، ویؤدي في التعلم وفقا لھا إلى زیادة في 
معارف وخبرات ومھارات المتعلم و تؤھلھ لمقابلة مواقف حیاتیѧة مرتبطѧة مѧع    

  . سطة الحقیبة ما اكتسبھ نتیجة لتعلمھ بوا

ومن خلال التعریفات السابقة یمكننا تصور الحقیبѧة التعلیمیѧة الالكترونیѧة علѧى     
أنھѧѧا تطѧѧور متوقѧѧع لفلسѧѧفة الحقیبѧѧة التعلیمیѧѧة بالاعتمѧѧاد علѧѧى قѧѧدرات الحاسѧѧوب    

  .وبرمجیات الوسائط المتعددة من أجل وصول المتعلم لحد التمكن و الإتقان 

  :م بالحقیبة الالكترونیةخصائص التعلیم الفردي المدع) ب(

یمكن تلخیص خصائص التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیѧة فѧي النقѧاط    
التركیѧѧѧز علѧѧѧى   ، مراعѧѧѧاة الفѧѧѧروق الفردیѧѧѧة     ):٢٠٠٧، عѧѧѧادل سѧѧѧرایا  (التالیѧѧѧة  

التعلم ، تخضع عناصر الحقیبة لأسلوب النظم، موضوع أو مفھوم واحد محدد 
التوجیѧھ الѧذاتي للمѧتعلم أو القѧدرة علѧѧى     ، اعلѧھ إیجابیѧة المѧتعلم وتف  ، حتѧى الѧتمكن  
تѧѧوفیر عنصѧѧر  ، تѧѧوفیر الوسѧѧائط والخبѧѧرات التعلیمیѧѧة المتنوعѧѧة   ، اتخѧѧاذ القѧѧرار 

، سھولة التداول والاستخدام في أكثر مѧن مكѧان   . Feedbackالتغذیة الراجعة 
  .     قابلیتھا للتطویر والتعدیل 

o  الحقیبة الجیدة  أن)  ١٢٦:١٢٥، ١٩٩٢( وأوضح عبد الحافظ سلامة
الاھتمام ، سھولة الاستخدام والـتداول  :یجب أن تتسم بالسمات التالیة

مراعاة مبدأ الفروق ، التوجیھ الشخـصي للمتعلم ، بالأھداف ثم بالأنشطة
 .الفردیة
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وبعد مراجعة بعض الأدبیات التي تحدثت عن تصمیم الحقائب التعلیمیة، یمكن 
كمѧا یلѧي    الالكترونیѧة أن تتوافѧـر فѧي الحقیبѧة     إجمال أھم الاعتبارات التي یجѧب 

أن  ):٢٧٤ -٢٧٢: ٢٠٠٤؛ یوسѧѧѧѧف عیѧѧѧѧادات،  ٨٩: ٢٠٠٥طѧѧѧѧارق عѧѧѧѧامر، (
التأكیѧد  ، مناسѧبة محتواھѧا لمسѧتوى المѧتعلم     ، تكون الأھداف التعلیمیة واضѧحة  

أن تتѧѧرك بعѧѧض  ، علѧѧى تعلѧѧیم المھѧѧارات القبلیѧѧة الأساسѧѧیة قبѧѧل الانتقѧѧال للѧѧتعلم      
أن تجذب انتباه المتعلم و ، تحكم في محتویات الحقیبة و بدائلھاالحریة للمتعلم لل

تتوافر فیھا الأمثلة المتنوعة التѧي  ، ذلك باستخدام الرسوم المتحركة أو الصوت
أن تتوافر فیھا التغذیة الفوریѧة بعѧد اسѧتجابة    ، التدرج من السھل للصعبب تتمیز

  . یتعلمھ المتعلم أن توفـر اختبارا في نھایة كل جزء لقیاس ما، المتعلم

  إجراءات التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیة) ج(

؛  خالѧѧد  ٤٣٦-٤٣١:  ٢٠٠٩حسѧѧام مѧѧازن ،  (بѧѧالرجوع إلѧѧى بعѧѧض الأدبیѧѧات   
وفѧѧي  ) ؛٢٠٩: ٢٠٠٤؛ یوسѧѧف عیѧѧادات ،   ٢٣٧ - ٢٣٤:   ٢٠٠٤فرجѧѧون ، 

حѧل  ضوء ما ذكر من معѧاییر وأسѧس و مراحѧل إنتѧاج الحقیبѧة التعلیمیѧة ، ومرا      
إنتѧѧاج برمجیѧѧات الѧѧتعلم الѧѧذاتي المحوسѧѧبة ، فإنѧѧھ یمكѧѧن عѧѧرض مراحѧѧل تصѧѧمیم  

  :التعلیم الفردي المدعم بالحقائب الالكترونیة كما یلي 

في ھذه المرحلة یѧتم تقѧدیم وصѧف لمѧا یجѧب      : Planningمرحلة التخطیط -١
التحلیѧѧل  تىبعѧѧض دروس وحѧѧد(أن تحتویѧѧھ عملیѧѧة تحدیѧѧد موضѧѧوعات الحقیبѧѧة  

وكѧѧذلك تحدیѧѧد اسѧѧتراتیجیات التعلѧѧیم والѧѧتعلم   ) الھندسѧѧیة و التشѧѧابھ  التحѧѧویلاتو
  .وكذلك أسلوب التعزیز وأسالیب التقویم المستخدمة في الحقیبة

: وتتضѧѧمن ھѧѧذه المرحلѧѧة  :  Preparationمرحلѧѧة الإعѧѧـداد أو التجھیѧѧز    -٢
تحلیѧѧѧل محتѧѧѧوى  ، صѧѧѧیاغة الأھѧѧѧداف التعلیمیѧѧѧة الإجرائیѧѧѧة لموضѧѧѧوع الحقیبѧѧѧة     

 .تخطیط الدروس ،ة وتنظیمھ في تتابع منطقي موضوع الحقیب

فى ھذه المرحلѧة  : Scenarioمرحلة التصمیم و كتابة سیناریو الحـقـیبة  -٣
یѧتم ترجمѧѧة الخطѧوط العریضѧѧة للبرنѧѧامج إلѧى إجѧѧراءات تفصѧیلیة مكتوبѧѧة علѧѧى     

تصمیم واجھھ العرض بمѧا تحتویѧھ مѧن نصѧوص و أشѧكال،      : الورق، وتتضمن
یبѧѧة و تسلسѧѧلھا، تحدیѧѧد عناصѧѧر التفاعѧѧل و القѧѧوائم و   تحدیѧѧد عѧѧـدد شاشѧѧات الحق 

  .الانتقال بین الشاشات، تحدید المؤثرات
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یѧѧتم فѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة برمجѧѧة السѧѧیناریو     : Executingمرحلѧѧة التـنفѧѧـیذ   -٤
 ،شاشѧة العنѧوان   :من خلال، والتي یمكن توضیحھا .باستخدام الوسائط المتعددة

شاشѧѧѧة الاختبѧѧѧار   ،ھѧѧѧداف النھائیѧѧѧة  شاشѧѧѧة الأ ،شاشѧѧѧة الفكѧѧѧرة العامѧѧѧة للحقیبѧѧѧة   
   .شاشة الاختبار النھائي، محتوى الشاشة ، شاشة مبررات الحقیبة ، التمھیدي

في ھذه المرحلة یتم التأكѧد  : Developmentمرحلة التجریب و التطویر  -٥
مѧѧن مناسѧѧبة الحقیبѧѧة لمسѧѧتوى التلامیѧѧذ مѧѧن حیѧѧث الحركѧѧة والألѧѧوان والصѧѧور        

عѧـرض الحقیبѧة   ثѧم ت  أخطѧاء فѧـنیة  لمیѧذ وعѧـدم وجѧـود    والتفاعل بین الحقیبѧة والت 
  . كمین لإجراء التعدیلات النھائیةعلى مجموعة من المح

  :القیمة التربویة للتعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیة) د(

تنبѧѧع القیمѧѧة التربویѧѧة للتعلѧѧیم الفѧѧردي المѧѧدعم بالحقیبѧѧة الالكترونیѧѧة مѧѧن خѧѧلال       
حقیقھا كلاً مѧن الحقیبѧة التعلیمیѧة بشѧكلھا التقلیѧدي، و      الوظائف التي تساھم في ت

)  ٤٥٨:  ٢٠٠١( و یلخѧѧѧѧص حسѧѧѧѧن زیتѧѧѧѧون  . برمجیѧѧѧѧات الوسѧѧѧѧائط المتعѧѧѧѧددة 
: خصѧѧائص اسѧѧتخدام نظѧѧام الوسѧѧائط المتعѧѧددة و مزایѧѧاه فѧѧي التѧѧدریس فѧѧي أنھѧѧا     

مھѧѧѧارة التـنافѧѧѧـس  : تسѧѧѧاعد المتعملѧѧѧین علѧѧѧى أن یكتسѧѧѧبوا مھѧѧѧارات معینѧѧѧة مثѧѧѧل   
 ѧѧـعاون والاتصѧѧتخدام     والتѧѧا أن اسѧѧاریر، كمѧѧة التقѧѧـدل وكتابѧѧـشة والجѧѧال والمناق

.  نظѧام الوسѧائط المتعѧددة یسѧاعد التلامیѧذ علѧى التفاعѧل ویكتسѧبوا المتعѧة والثقѧة          
 :الفѧـوائد التربویѧة للحقѧـیبة فѧي أنھѧا     ) ٢٣٥-٢٣٤: ٢٠٠٩( وذكر حسام مѧازن  

تعѧѧѧـود و ، ھѧѧѧداف التعلیمیѧѧѧةالأالمѧѧѧتعلم علѧѧѧى تحقیѧѧѧق  وتساعѧѧѧـد الحقیبѧѧѧة المعلѧѧѧم  
  . المتعلمین على تحمل مسؤولیة تعلیم أنفسھم بأنفسھم

: فѧى أنھѧا  فوائد الحقائب التعلیمیة )  ٣٣-٣٢:  ٢٠٠٤( وعرض محمود الحیلة 
تزوید المتعلم بمواد تعلیمیة متѧـنوعة  ، نـشـط التـشرك المتعلم في عـملیة التعلم 

اع مѧن خѧلال المواقѧف    تشѧجع المѧتعلم علѧى الإبѧد    ، یستخدمھا وفـقاً لاحتیاجاتھ ،
 .الاستقصائیة و البحثیة

وبمراجعѧѧة بعѧѧض الدراسѧѧѧات التѧѧي أجریѧѧت لتѧѧѧـقییم فاعلیѧѧة الحقائѧѧب التعلیمیѧѧѧة       
 ٢٠٠٦؛ إبراھیم المتولي ، ٢٠١٠عثمان سلامة وآخرین ،: ( مثـل الالكترونیة

؛  Abdelrahman, 2010 ؛  Raninga, 2010؛  ٢٠٠٨؛ رءوف عزمѧي ، 
Yusuf & Afolabi, 2010  (     ةѧة التربویѧیص الأھمیѧن تلخѧب لیمكѧى   لحقائѧف
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، تعلمالѧ علاج صعوبات ،تحـسـین أداء التلامیذ وتحـصیلھم : تـساعـد على أنھا 
الاتصѧال مѧع مصѧادر المعلومѧات عبѧر شѧبكة       ، ـزھم للѧـتعلم یѧ فھم التلامیѧذ وتحـف 

  .رنتالانت

  :فرص استخدام البرنامج في تنمیة التفكیر الریاضي) ھـ(

 تخد اѧي        م منھجاسѧѧر فѧى التفكیѧلاب علѧاعد الطѧي تسѧѧئلة التѧاء الأسѧة إلقѧی
نقطѧѧѧة البѧѧѧدء  ( مѧѧѧن أیѧѧѧن؟: الحѧѧѧل، فتطѧѧѧرح نمѧѧѧاذج مѧѧѧن الأسѧѧѧئلة، مثѧѧѧل 

الخطѧة التѧي یѧتم إتباعھѧا     ( ماذا أفعل ؟  ؛)والانطلاق في عملیة التفكیر
مѧѧا المѧѧردودات التربویѧѧة لأسѧѧالیب التѧѧدریس المتبعѧѧة ؟       ؛)فѧѧي التفكیѧѧر 

  ).ب تطبیقھا لمعرفة نتائج التفكیرأسالیب التقویم التي یج(

 تخد اѧѧتراتیجیة  اسѧѧѧتخدم إسѧѧѧأن تسѧѧѧة ، كѧѧدریس متنوعѧѧѧتراتیجیات تѧѧѧم إس
الاستقراء عنѧدما یتطلѧب الموقѧف التدریسѧي الوصѧول إلѧى تعمیمѧات ،        

  .أو استخدام إستراتیجیة القیاس للتفكیر في حالات خاصة

      ѧة المصѧطة التربویѧة الأنشѧة لممارسѧاحبة، أن توفر فرص تعلیمیة كافی
مѧѧѧع تأكیѧѧѧد أھمیتھѧѧѧا داخѧѧѧل المدرسѧѧѧة وخارجھѧѧѧا وأن توجѧѧѧھ المتعلمѧѧѧین   
للمشاركة الصفیة مѧن خѧلال تبѧادل الأسѧئلة مѧع المعلѧم ، ومѧع بعضѧھم         
الѧѧѧبعض ، وعѧѧѧن طریѧѧѧق إعѧѧѧداد صѧѧѧیاغتھا جدیѧѧѧدة لѧѧѧبعض المشѧѧѧكلات   
الریاضѧѧѧیة وإثѧѧѧارة دوافѧѧѧع المتعلمѧѧѧین بمѧѧѧا یحفѧѧѧزھم علѧѧѧى ربѧѧѧط بعѧѧѧض   

 .المجتمع المسائل الریاضیة ببعض قضایا

عبѧد السѧلام   ( دراسѧة   :الدراسѧات السѧابقة التѧي تناولѧت الحقائѧب التعلیمیѧة       ومن
إبѧѧѧراھیم ( دراسѧѧѧة  ؛) ٢٠١٠بنѧѧѧدر العتیبѧѧѧي ،  ( دراسѧѧѧة ؛ ) ٢٠١١، bحسѧѧѧین 

) ٢٠٠٦مجѧѧدي العجلѧѧوني و خالѧѧد أبѧѧو زینѧѧة ،      (دراسѧѧة  ؛ ) ٢٠٠٦المتѧѧولي ، 
دراسѧة   ؛) Onsanya & Dramola ,2006(دراسѧة أونسѧانیا و درامѧولا    ؛

 (دراسѧة أولیكѧان و أولورانѧدر    ؛ )  Quinn et al. , 2009(كѧوین وآخѧرین   
Oyelekan & Olorundare , 2009 (ة ؛ѧѧѧѧѧѧѧѧدراس

)Abdelrahman,2010 ( دراسة جن و بیت ؛ )Gunn & Pitt, 2003(.  
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 :فرضا الدراسة

یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات تلامیѧѧذ المجموعѧѧة    )١
مجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي اختبѧѧار التفكیѧѧر الریاضѧѧي البعѧѧدي        الضѧѧابطة وال 

  . لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة
یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات تلامیѧѧذ المجموعѧѧة    )٢

الضѧѧابطة والمجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي الاختبѧѧار التحصѧѧیلي البعѧѧدي لصѧѧالح  
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة

  :برنامجالریاضي باستخدام إجراءات تنمیة التفكیر ال
   :اختیار الوحدة التجریبیة وتحلیلھا: المحور الأول

التحلیѧѧѧل والتحѧѧѧویلات الھندسѧѧѧیة مѧѧѧن كتѧѧѧاب     تىتѧѧѧم اختیѧѧѧاربعض دروس وحѧѧѧد  
  :الریاضیات للصف الثاني الإعدادي، وقد اتبعت الخطوات الآتیة

ھѧѧدف تحدیѧѧد العناصѧѧر الأساسѧѧیة للمحتѧѧوى مѧѧن مفѧѧاھیم      ب تحلیѧѧل المحتѧѧوى   - أ
  .أدوات الدراسةویمات ومھارات، وإعداد البرنامج وتعم

  .استعان الباحث بمجموعة من المتخصصین للتحقق من صدق التحلیل -ب
عملیѧة التحلیѧѧل مѧرتین متتѧѧالین بفاصѧل زمنѧѧي شѧھر ، ثѧѧم حسѧبت نسѧѧبة       تمѧت  -د

رشѧدى طعیمѧة ،   "( Holsitiمعادلѧة ھولسѧتى   "الاتفاق بین التحلیلین باسѧتخدام  
لثبѧѧات التحلیѧѧل فوجѧѧد أن قیمتھѧѧا تسѧѧاوى  " ث"حسѧѧاب قیمѧѧة ، وب)٢٢٦:  ٢٠٠٤

  .وھذه القیمة تدل على ثبات التحلیل ) ٩١٠,٠(

  :إعداد أدوات الدراسة: المحور الثاني
   :إعداد قائمة بمھارات التفكیر الریاضي -١

اشѧѧتملت القائمѧѧة فѧѧي صѧѧورتھا الأولیѧѧة علѧѧى ثلاثѧѧة محѧѧاور للتفكیѧѧر الریاضѧѧي        
    )١ملحق ( .للتفكیر الریاضيمھارة فرعیة ) ٣١(وتضم 

  : بناء اختبار التفكیر الریاضي -٢
أسѧѧئلة  : مفѧѧردة باسѧѧتخدام نمطѧѧین مѧѧن الأسѧѧئلة ھمѧѧا     ) ٣١(تѧѧألف الاختبѧѧار مѧѧن   
ویطلѧѧب مѧن الطالѧب اختیѧار المفѧѧردة الصѧحیحة مѧن بѧѧین      ( الاختیѧار مѧن متعѧدد    

مѧن قبѧل    التѧي تعتمѧد علѧى الإثبѧات والبرھѧان     ( ، الأسئلة المقالیѧة  )أربع مفردات
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)  ٩( الاستقراء : وقد تم تحدید عدد المفردات فى كل جانب كما یلي) .  التلمیذ
أمѧا   .مفѧردة )  ١٢( مفردات ، البرھѧان الریاضѧي   )  ١٠( مفردات ، الاستنباط 

مادة الاختبار متعلقة بأفكار ریاضیة عامة، وقد مر إعѧداد الاختبѧار بѧالخطوات    
  :التالیة

أشѧرف راشѧد   (  مثѧل  التي تناولت التفكیѧر الریاضѧي  الإطلاع علي الدراسات ) أ
محمѧѧد العبسѧѧي ،  ؛ ٢٠٠٩؛ فѧѧایزة محمѧѧد ،  ٢٠٠٨یسѧѧي ، تیسѧѧیر الق؛ ٢٠٠٩، 

  ,.Dunlap, J ٢٠٠٥؛ ؛ مھѧدي العمѧري ،   ٢٠٠٥؛ محمѧد حمѧادة ،   ٢٠٠٨
2001  , Evans, J., 2000, Jinfa, C., 2000, Randolph, A., 

Philipp, Eva Thanheiser, Lisa clement , 2002)   
تسѧѧѧاعد التلامیѧѧѧذ علѧѧѧى أداء   لأعѧѧѧدت تعلیمѧѧѧات اختبѧѧѧار التفكیѧѧѧر الریاضѧѧѧي     ) ب

 .أن تكون التعلیمات قصیرة ومباشرة ، كما تم  مراعاةسھولة باستجاباتھم 
  :تلمیذاً بھدف) ٣٠(تم تطبیق الاختبار في صورتھ الأولیة على عینة من ) ج

  قѧѧن طریѧѧار ، عѧѧق الاختبѧѧلازم لتطبیѧѧزمن الѧѧاب الѧѧط  حسѧѧاب متوسѧѧحس
الѧѧزمن الѧѧذي یسѧѧتغرقھ كѧѧل التلامیѧѧذ فѧѧي الإجابѧѧة عѧѧن أسѧѧئلة الاختبѧѧار ،  

دقѧѧѧائق لإلقѧѧѧاء    )٥(دقیقѧѧѧة بالإضѧѧѧافة إلѧѧѧى    ) ٦٠(ووجѧѧѧد أنѧѧѧھ یسѧѧѧاوي    
 .دقیقة) ٦٥(التعلیمات لیصبح بذلك الزمن الكلي لتطبیق الاختبار 

   اخѧѧا كرونبѧѧة الفѧѧتخدام معادلѧѧات باسѧѧل الثبѧѧاب معامѧѧم حسѧѧل ( تѧѧمعامα (
قة التجزئة النصفیة من خلال حساب تباینات أسئلة الاختبار لكل وطری

صѧلاح أحمѧد   (بعد على إنفراد، ثѧم حسѧاب معامѧل ثبѧات المقیѧاس ككѧل       
ووجѧѧѧѧد أنѧѧѧѧھ یسѧѧѧѧاوي   ) ٣٦٦، ٢٠٠٢مѧѧѧѧراد وأمѧѧѧѧین علѧѧѧѧي سѧѧѧѧلیمان،    

  : الجدولبكما . وھو معامل ثبات مناسب یمكن الوثوق فیھ) ٠.٩٠٣٤(
  التفكیر الریاضي معاملات ثبات اختبار): ١(جدول 

مھارات اختبار التفكیر 
  الریاضي وعدد بنوده

  طریقة حساب الثبات

تو
مس

ال
یة  ى
لكل

ا
ء   

جز
لل

ء   ١
جز

لل
٢  

ألفا 
  كرونباخ

  التجزئة التصفیة
ارتباط 
  الجزءین

 سبیرمان
  بروان

  ألفا كرونباخ  جتمان
  ٢للجزء   ١للجزء 

  ٠٦٣٦٦  ٠.٨٣٧٨  ٠.٧٢٧٣  ٠.٨٣٣٥  ٠.٦١٥٢  ٠.٨٠٧٧  ٤  ٥  ٩  الاستقراء
  ٠.٧٢٧٣  ٠.٨٢٢٦  ٠.٩٣٣٢  ٠.٩٣٧١  ٠.٨٤٥٦  ٠.٩٤٤٢  ٥  ٥  ١٠  الاستنباط
البرھان 
  الریاضي

٠.٨٤٨٥  ٠.٧٤٨٣  ٠.٩٣٩٥  ٠.٩٤٠٥  ٠.٨٠٢٦  ٠.٩٣٦٣  ٦  ٦  ١٢  

التفكیر 
  الریاضي ككل 

٠.٩٣٥٠  ٠.٩٢١٣  ٠.٧٤٣٣  ٠.٧٤٣٣  ٠.٥٣٠٦  ٠.٩٠٣٣  ١٥  ١٦  ٣١  
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مѧین للتأكѧد مѧن  مѧدى وضѧوح      تم عرض الاختبار على مجموعѧة مѧن المحك  ) د
تعلیمѧѧѧات الاختبѧѧѧار ، وسѧѧѧلامة صѧѧѧیاغة العبѧѧѧارات ودقѧѧѧة ألفاظھѧѧѧا ، وارتبѧѧѧاط        

 ѧѧوعات الوحѧѧردات بموضѧѧي    . دةالمفѧѧردات فѧѧض المفѧѧیاغة بعѧѧدیل صѧѧم تعѧѧد تѧѧوق
ثم تم استخدام . ضوء آراء المحكمین قبل إجراء التجربة الاستطلاعیة للاختبار

تشѧѧبع الاختبѧѧار وھѧѧي درجѧѧات تشѧѧبع  طریقѧѧة الصѧѧدق العѧѧاملى باسѧѧتخدام معرفѧѧة  
  .عالیة، مما یدل على ارتفاع صدق الاختبار أي أنھ یقیس ما أعد لھ

تم حساب معاملات السѧھولة والصѧعوبة لكѧل مفѧردة مѧن مفѧردات الاختبѧار        ) ھـ
 – ٠,٢٥(وقѧѧѧد وجѧѧѧد أن معѧѧѧاملات السѧѧѧھولة لمفѧѧѧردات الاختبѧѧѧار تتѧѧѧراوح بѧѧѧین   

وقѧѧѧد تراوحѧѧѧت  . الاختبѧѧѧار ، وھѧѧѧى معѧѧѧاملات سѧѧѧھولة مناسѧѧѧبة لغѧѧѧرض   )٠,٨٦
وھѧذا یѧدل علѧي    )  ٠.٧٩،  ٠.٢٢( معاملات التمییز لمفردات الاختبار ما بѧین  

 .أن أسئلة الاختبار جاءت ممیزة 

, بعѧѧد إجѧѧراء التعѧѧدیلات علѧѧي مفѧѧردات الاختبѧѧار فѧѧي ضѧѧوء آراء المحكمѧѧین ) و 
 أصѧѧبح الاختبѧѧار فѧѧي صѧѧورتھ النھائیѧѧة , ونتѧѧائج التجربѧѧة الاسѧѧتطلاعیة للاختبѧѧار

سؤالاً موزعة على مھارات التفكیѧر الѧثلاث، وبلغѧت    ) ٣١(وقد بلغ عدد أسئلتھ 
  )٢ملحق .(درجة ٣١الدرجة النھائیة للاختبار 

  : بناء اختبار تحصیلى -٣

تѧѧم إعѧѧداد اختبѧѧار تحصѧѧیلى بھѧѧدف قیѧѧاس قѧѧدرة التلامیѧѧذ المعرفیѧѧة مѧѧن خѧѧلال   ) أ
كتѧاب الریاضѧیات    تدریس وحدتي التحلیل و التحѧویلات الھندسѧیة والتشѧابھ فѧي    

وقد شمل الاختبѧار أسѧئلة موضѧوعیة وأسѧئلة مقالیѧھ ،      . للصف الثاني الإعدادي
التѧѧذكر : موزعѧة علѧي مسѧتویاتھ كمѧا یلѧي     ) ٣٤(وقѧد بلѧغ عѧدد فقѧرات الاختبѧار      

) ٤(مفѧѧردات، التحلیѧѧل  )  ٨( مفѧѧردات ، التطبیѧѧق  ) ١٠(مفѧѧردة ، الفھѧѧم  ) ١٢(
  . مفردات

وذلѧك للتأكѧد   , علѧي مجموعѧة مѧن المحكمѧین    تم عرض الاختبار التحصیلى ) ب
  ). ٠.٨٤٥(وبلغ , وتم حساب الصدق الذاتي للاختبار, من صلاحیتھ

) ٣٠(تم إجراء تجربھ اسѧتطلاعیة للاختبѧار التحصѧیلى علѧي عینѧة قوامھѧا       ) ج
  :وفي ضوء التجربة الاستطلاعیة, تلمیذاً
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  تم   ѧاب متوسѧق حسѧط حساب الزمن اللازم لتطبیق الاختبار ، عن طری
الѧѧزمن الѧѧذي یسѧѧتغرقھ كѧѧل التلامیѧѧذ فѧѧي الإجابѧѧة عѧѧن أسѧѧئلة الاختبѧѧار ،  

دقѧѧѧائق لإلقѧѧѧاء    )٥(دقیقѧѧѧة بالإضѧѧѧافة إلѧѧѧى    ) ٦٠(ووجѧѧѧد أنѧѧѧھ یسѧѧѧاوي    
 .دقیقة) ٦٥(التعلیمات لیصبح بذلك الزمن الكلي لتطبیق الاختبار 

    اخѧة كرونبѧل  ( قام الباحث بحساب ثبات الاختبار باستخدام معادلѧمعام
α (اتѧѧѧѧار  و. للثبѧѧѧѧات للاختبѧѧѧѧل الثبѧѧѧѧغ معامѧѧѧѧد بلѧѧѧѧق)ذلك ) ٠.٩٣٤٦ѧѧѧѧوب

 :الجدول التاليبكما . فالاختبار یتمتع بدرجة عالیة من الثبات 

  معاملات ثبات الاختبار التحصیلي):  ٢(جدول
مستوى الاختبار التحصیلي 

  وعدد بنوده
  طریقة حساب الثبات

وى
ست

الم
  

یة
لكل

ا
ء   

جز
لل

١  

ء 
جز

لل
٢  

ألفا 
  كرونباخ

  یةالتجزئة التصف
ارتباط 

  الجزءین
سبیرمان 

  بروان
  ألفا كرونباخ  جتمان

  ٢للجزء   ١للجزء 
  ٠.٧١٧٠  ٠.٩٤٩١  ٠.٨٢٨٧  ٠.٩٢٣٧  ٠.٧٣٠١  ٠.٩٣٦٢  ٦  ٦  ١٢  التذكر
  ٠.٨٣٦٣  ٠.٨٣٦٧  ٠.٧٣٦٠  ٠.٨٤٨١  ٠.٧٣٦٠  ٠.٩٤١٦  ٥  ٥  ١٠  الفھم

  ٠.٦٣٤٧  ٠.٧٢٧٧  ٠.٩٣٢٠  ٠.٩٣٢١  ٠.٨٤٩١  ٠.٨٢٢٨  ٤  ٤  ٨  التطبیق
  ١.٠٠٠١  ٠.٦٣٢٥  ٠.٨٢١١  ٠.٩٢٠٢  ٠.٨٣٥٧  ٠.٨٢٠٦  ٢  ٢  ٤  حلیلالت

تحصیل 
  ككل 

٠.٩٣٣١  ٠.٩١٢١  ٠.٩٤٦٧  ٠.٩٤٨٦  ٠.٨٣٩٦  ٠.٩٣٤٥  ١٧  ١٧  ٣٤  

تم عرض الاختبار على مجموعѧة مѧن المحكمѧین للتأكѧد مѧن  مѧدى وضѧوح        ) د
تعلیمѧѧѧات الاختبѧѧѧار ، وسѧѧѧلامة صѧѧѧیاغة العبѧѧѧارات ودقѧѧѧة ألفاظھѧѧѧا ، وارتبѧѧѧاط        

ѧѧردات بموضѧѧدةالمفѧѧي    . وعات الوحѧѧردات فѧѧض المفѧѧیاغة بعѧѧدیل صѧѧم تعѧѧد تѧѧوق
تѧم اسѧتخدام   . ضوء آراء المحكمین قبѧل إجѧراء التجربѧة الاسѧتطلاعیة للاختبѧار     

طریقѧѧة الصѧѧدق العѧѧاملى باسѧѧتخدام معرفѧѧة تشѧѧبع الاختبѧѧار وھѧѧي درجѧѧات تشѧѧبع   
  .عالیة، مما یدل على ارتفاع صدق الاختبار أي أنھ یقیس ما أعد لھ

عاملات السѧھولة والصѧعوبة لكѧل مفѧردة مѧن مفѧردات الاختبѧار        تم حساب م) ھـ
 ٠.٧٧،  ٠.٢٠( وقد وجد أن معاملات السھولة لمفردات الاختبار تتراوح بین 

وقѧѧد تراوحѧѧت معѧѧاملات . ، وھѧى معѧѧاملات سѧѧھولة مناسѧѧبة لغѧѧرض الاختبѧѧار ) 
وھѧذا یѧدل علѧي أن أسѧئلة     )  ٠.٨٠،  ٠.٢٠( التمییز لمفردات الاختبار ما بѧین  

 .لاختبار جاءت ممیزة ا
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, بعѧѧد إجѧѧراء التعѧѧدیلات علѧѧي مفѧѧردات الاختبѧѧار فѧѧي ضѧѧوء آراء المحكمѧѧین ) و 
أصѧѧبح الاختبѧѧار فѧѧي صѧѧورتھ النھائیѧѧة  , ونتѧѧائج التجربѧѧة الاسѧѧتطلاعیة للاختبѧѧار

التѧѧذكر، الفھѧѧم،  (سѧѧؤالاً موزعѧѧة علѧѧى مسѧѧتویات    ) ٣٤(وقѧѧد بلѧѧغ عѧѧدد أسѧѧئلتھ    
  )٣ملحق .(درجة ٣٤نھائیة للاختبار وبلغت الدرجة ال).  التطبیق، التحلیل

  :بناء البرنامج: الثالثالمحور 

وقѧѧد قѧѧام الباحѧѧث ببنѧѧاء البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى الѧѧتعلم الفѧѧردي المѧѧدعم بالحقیبѧѧة          
  :الالكترونیة من خلال 

.                                            مراجعة الكتابات والدراسات التي تناولت التفكیر الریاضي -

مراجعѧѧة الكتابѧѧات والدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت الѧѧتعلم الفѧѧردي المѧѧدعم بالحقیبѧѧة      -
  .الالكترونیة

البحѧѧوث والدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت الѧѧتعلم الفѧѧردي المѧѧدعم بالحقیبѧѧة المدمجѧѧة      -
  .لتنمیة مھارات التفكیر بوجھ عام ومھارات التفكیر الریاضي بوجھ خاص 

مج على ضرورة وعي الطلاب بمھارات التفكیѧر الریاضѧي ، ثѧم    استند البرنا -
إدراكھѧѧم لكیفیѧѧة تنمیѧѧة تلѧѧك المھѧѧارات لѧѧدیھم مѧѧن خѧѧلال الѧѧتعلم الفѧѧردي المѧѧدعم      

  .بالحقیبة الالكترونیة

وقد تضمن البرنѧامج أھѧدافا لѧھ متمثلѧة فѧي مھѧارات التفكیѧر الریاضѧي ، كمѧا           -
    ѧوى فѧارات ومحتѧذه المھѧة    اشتمل على شرح وتحلیل لھѧات تدریبیѧكل تعیینѧي ش

  .الالكترونیةفي ضوء التعلم الفردي المدعم بالحقیبة 

اشتمل علѧى إرشѧادات للطالѧب حѧول كیفیѧة تحقیѧق التفكیѧر الریاضѧي، حسѧب           -
  .كل مھارة من مھارات التفكیر الریاضي

اشتمل محتوى البرنامج على بعض المسائل والتمارین ، تم بناؤھا في ضѧوء   -
لریاضѧѧي المسѧѧتھدفة ، یتفاعѧѧل الطالѧѧب معھѧѧا محѧѧاولا الإجابѧѧة  مھѧارات التفكیѧѧر ا 

  .بالحقیبة الالكترونیةعنھا في ضوء إجراءات التعلم الفردي المدعم 
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وللتأكد من مدى مناسبة التعیینات التدریبیѧة لتلامیѧذ الصѧف الثѧاني الإعѧدادي       -
وصѧѧحة إجѧѧراءات الѧѧتعلم الفѧѧردي المѧѧѧدعم بالحقیبѧѧة الالكترونیѧѧة ودورھѧѧا فѧѧѧي        

تفكیѧѧر الریاضѧѧي ووضѧѧوح دور كѧѧلا مѧѧن الطѧѧلاب والباحѧѧث خѧѧلال التعیینѧѧات     ال
وقѧد أشѧار السѧادة    ، المحددة تم عرض البرنѧامج علѧى مجموعѧة مѧن المحكمѧین      

المحكمون إلى صیاغة وتعدیل بعض الجمل المتضѧمنة فѧي تعیینѧات البرنѧامج،     
السѧادة   وقد قام الباحث بتنفیذ إعادة صیاغة تلك الجمل وتعدیلھا فѧي ضѧوء آراء  

  )٤ملحق .( المحكمین وأصبح البرنامج في صورتھ النھائیة

   :إجراءات التجربة: الرابعالمحور 

:                                                                                                      تحدید مجموعة الدراسة) أ ( 

تلمیѧѧذاً مѧѧن تلامیѧѧذ الصѧѧف الثѧѧѧاني     ) ٥٨(اختѧѧار الباحѧѧث عینѧѧة البحѧѧث قوامھѧѧا      
( من فصلین بمدرسة قنا الإعدادیة الحدیثة  ٢٠١٣/ ٢٠١٢الإعدادي فى العام 

كمجموعѧѧѧة  ٢/٢وفصѧѧѧل ) ٣١(كمجموعѧѧѧة تجریبیѧѧѧة بلѧѧѧغ عѧѧѧددھا    ٢/١فصѧѧѧل 
ویرجѧѧع اختیѧѧار تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة مѧѧن  )) . ٢٧(ضѧѧابطة بلѧѧغ عѧѧددھا 

بیئتѧѧین؛ وتقѧѧارب الظѧѧروف الاجتماعیѧѧة  مدرسѧѧة واحѧѧدة لضѧѧمان التجѧѧانس بѧѧین ال 
والثقافیة والتعلیمیة لھما وتم مراعاة عѧدم انتقѧال الخبѧرات التعلیمیѧة مѧن تلامیѧذ       

  . المجموعة التجریبیة إلي تلامیذ المجموعة الضابطة

                                      :                                                                           القائم بالتدریس ) ب ( 
قام الباحث بتدریس البرنامج بنفسھ وذلك لضمان السیر في دروس البرنامج 
حسب الإجراءات التدریسیة المعدة لذلك والأسلوب المستھدف إتباعھ لتحقیق 

  .الأھداف المرجوة

  :ىالتطبیق القبلي لاختبار مھارات التفكیر الریاضي والاختبار التحصیل) ج

تѧѧѧم تطبیѧѧѧق اختبѧѧѧار مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر الریاضѧѧѧي والاختبѧѧѧار التحصѧѧѧیلى علѧѧѧي      
المجمѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة والضѧѧѧابطة قبلیѧѧѧاً بھѧѧѧدف التعѧѧѧرف علѧѧѧي الفѧѧѧرق بѧѧѧین      

وتѧѧم اسѧѧتخدام , والتأكѧѧد مѧѧن التكѧѧافؤ بینھمѧѧا قبѧѧل تطبیѧѧق التجربѧѧة  , المجمѧѧوعتین 
ا فѧى  كمѧ ) ٢٧٢، ٢٠٠٠صѧلاح مѧراد ،   " (  Leven's Testلیفѧین   " اختبѧار 

  .غیر دالة إحصائیاً ) ف( ، حیث تظھر قیم ) ٣( الجدول 
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  نتائج اختبار تجانس التباین): ٣(جدول 
  مستوى الدلالة  )ف(  المجموعة  الأداة

اختبار التفكیر 
  الریاضي

  د.غ  ٠.٤٢٦  ٠.٠٨٢١  الاستقراء
  د.غ  ٠.١٤٨  ٢.١٤٢  الاستنباط

  د.غ  ٠.٦٧٢  ٠.١٨١  البرھان الریاضي
ات السابقة عند المھار

  مجتمعة 
  د .غ  ٠.٩١١  ٠.٠١٢

  د.غ  ٠.٢٠٦  ١.٦٢٦  التذكر  اختبار التحصیل
  د.غ  ٠.٨٣١  ٠.٠٩٣  الفھم

  د.غ  ٠.١٢٦  ٢.٣٩٦  التطبیق
  د.غ  ٠.٠٧٦  ٣.٢٩٤  التحلیل

عند المستویات  السابقة 
  مجتمعة

  د.غ  ٠.٦٣٢  ٠.٣٦١

  :تدریس البرنامج) د

فѧѧѧѧق البرنѧѧѧامج علѧѧѧѧى أن یѧѧѧتم التѧѧѧѧدریس   تѧѧѧم التѧѧѧدریس للمجموعѧѧѧѧة التجریبیѧѧѧة و   
  .  للمجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة

  :التطبیق البعدى لأداتي الدراسة) ھـ

التفكیѧر الریاضѧي ،    اختبѧار بعد الانتھاء من تطبیق البرنامج ، تم إعѧادة تطبیѧق   
( وكذلك الاختبار التحصیلى تطبیقا بعدیاً على تلامیѧذ الصѧف الثѧاني الإعѧدادي     

لمعرفة مدى التحسن الذي طѧرأ علѧى مسѧتوى أدائھѧم فѧي      ) الدراسة  مجموعتى
فѧѧى التفكیѧѧر الریاضѧѧي ، وكѧѧذلك فѧѧي التحصѧѧیل ، وكѧѧذا تعѧѧرف فاعلیѧѧة البرنѧѧامج  

تѧѧم رصѧѧد نتѧѧائج التطبیѧѧق    . تلامیѧѧذ التنمیѧѧة التفكیѧѧر الریاضѧѧي والتحصѧѧیل لѧѧدى     
البعѧѧدي لاختبѧѧار التفكیѧѧر الریاضѧѧي ، وكѧѧذلك الاختبѧѧار التحصѧѧیلى ، وعولجѧѧت    

  . SPSS v (17)إحصائیا من خلال البرنامج الإحصائي الالكتروني 

  :نتائج الدراسة: الخامسالمحور 

  : الفرض الأول

یوجѧد فѧرق دال إحصѧائیاً بѧین     " ینص الفرض الأول من فرض الدراسѧة علѧى   
متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعѧدى  
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للتحقѧѧق مѧѧن " . ضѧي لصѧѧالح تلامیѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧة   لاختبѧار التفكیѧѧر الریا 
صѧѧحة ھѧѧذا الفѧѧرض تѧѧم حسѧѧاب المتوسѧѧطات الحسѧѧابیة والانحرافѧѧات المعیاریѧѧة    
لأداء مجمѧѧوعتي الدراسѧѧة ، فѧѧѧي كѧѧل مѧѧن التطبیѧѧѧق القبلѧѧي والبعѧѧدي لمھѧѧѧارات       

  :  وفقاً للجدول التالي) البرھان الریاضي-الاستنباط-الاستقراء(

والانحرافات المعیاریة لدرجات مجموعتي الدراسة في كل من  المتوسطات):  ٤( جدول
  ) البرھان الریاضي-الاستنباط- الاستقراء(التطبیق القبلي والبعدي لمھارات 

  التطبیق البعدي  التطبیق القبلي  المجموعة  أبعاد الاختبار
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  ١.٥٣٣  ٧.٧٠٧  ٠.٩٣٦  ٣.٩٢١  )٣١=ن(التجریبیة   الاستقراء مھارة
  ١.٣٦٦  ٣.٦٣٢  ١.٣٢٥  ٣.٤٠٦  )٢٧= ن(الضابطة 

  ١.٠٢٧  ٨.٦٣٧  ١.٨٠٤  ٦.٥٤٨  )٣١=ن(التجریبیة   مھارة الاستنباط
  ١.٥٢٢  ٦.٦٢٧  ٢.٤٧٢  ٦.٥١٨  )٢٧= ن(الضابطة 

مھѧѧѧѧѧѧѧѧѧارة البرھѧѧѧѧѧѧѧѧѧان   
  الریاضي

  ٢.١٥١  ٨.٨٠٧  ٢.١١٧  ٦.٧٣٥  )٣١=ن(التجریبیة 
  ٢.٨٣٧  ٦.٧٢٦  ٢.٩٣٧  ٥.٩٤٧  )٢٧= ن(الضابطة 

اختبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار التفكیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر   
  الریاضي ككل

  ٣.٥٠٧  ٢٥.١٥١  ٣.٤١٧  ١٧.٢٠٤  )٣١=ن(التجریبیة 
  ٤.٠٢٣  ١٦.٩٨٥  ٤.٧٣٢  ١٥.٨٧١  )٢٧= ن(الضابطة 

السѧابق أن المتوسѧѧط الحسѧابي لكѧѧل مѧن المجمѧѧوعتین    )  ٤(یتضѧح مѧن الجѧѧدول   
  :  مھارات بعدى أكبر من التطبیق القبلي فيالتجریبیة والضابطة في التطبیق ال

    دىѧѧѧق البعѧѧѧدرجات التطبیѧѧѧابي لѧѧط الحسѧѧѧح أن المتوسѧѧѧا یتضѧѧѧتقراء ، كمѧѧالاس
أكبѧѧѧر مѧѧѧن المتوسѧѧѧط الحسѧѧѧابي لѧѧѧدرجات     )  ٧.٧٠٧(  للمجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة  

  . التطبیق البعدى للمجموعة الضابطة

  ق البѧѧѧدرجات التطبیѧѧѧابي لѧѧѧط الحسѧѧѧح أن المتوسѧѧѧا یتضѧѧѧتنباط ، كمѧѧѧدى الاسѧѧѧع
أكبر مѧن المتوسѧط الحسѧابي لѧدرجات التطبیѧق      ) ٨.٦٣٧(للمجموعة التجریبیة 

  . البعدى للمجموعة الضابطة

  يѧѧان الریاضѧѧق       البرھѧѧدرجات التطبیѧѧابي لѧѧط الحسѧѧح أن المتوسѧѧا یتضѧѧكم ،
أكبѧر مѧن المتوسѧط الحسѧابي لѧدرجات      ) ٨.٨٠٧(البعدى للمجموعѧة التجریبیѧة   

ما یشیر إلى تفوق المجموعة التجریبیѧة  م. التطبیق البعدى للمجموعة الضابطة
  . على المجموعة الضابطة في مھارة البرھان الریاضي
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       درجاتѧابي لѧط الحسѧح أن المتوسѧا یتضѧاختبار التفكیر الریاضي الكلي ، كم
أكبѧر مѧن المتوسѧط الحسѧابي     ) ٢٥.١٥١(التطبیق البعدى للمجموعة التجریبیة 

مما یشѧیر إلѧى تفѧوق المجموعѧة      .لدرجات التطبیق البعدى للمجموعة الضابطة
  .التجریبیة على المجموعة الضابطة فى اختبار التفكیر الریاضي الكلي

ولمعرفة ما إذا كانѧت الفѧروق بѧین متوسѧطي الѧدرجات للمجمѧوعتین التجریبیѧة        
والضѧابطة فѧي التطبیѧق البعѧدى ھѧى فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة ، تѧم اسѧتخدام           

علѧى تثبیѧت أثѧر التطبیѧق القبلѧي، والجѧدول        تحلیل التباین المصاحب الذي یعمل
  .یوضح ملخص النتائج التي تم الحصول علیھا) ٥(

لدلالة الفروق بین  )ANCOVA(نتائج اختبار تحلیل التباین المصاحب ):  ٥( جدول 
  ختبار التفكیر الریاضي لامتوسطات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدى 

 مجمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوع  مصدر التباین
  المربعات

درجѧѧѧѧѧѧѧѧة 
  الحریة

متوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 
  المربعات

( قیمѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
  )ف

مسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتوى 
الدلالѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

  الإحصائیة

قیمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
)2(  

  ٠.٧١٢  ٠.٠٠١  ٦٨.١٩٣  ٦٢٧.٧٣٥  ٢  ١٢٥٥.٤٣١  المودیل المصحح
  ٠.٥٣٢  ٠.٠٠١  ٤٩.٣١٨  ٤٥٣.٩٤٥  ١  ٤٥.٩٤٦  التقاطع
  ٠.٤٣٧  ٠.٠٠١  ٣٠.٨٣١  ٢٨٣.١٤١  ١  ٢٨٣.١٤١  التغایر 

  ٠.٦١١  ٠.٠٠١  ٨٥.٩٣٠  ٧٩٠.٩٤٤  ١  ٧٩٠.٩٥  الأثر التجریبي 
        ٩.٢٠٣  ٥٥  ٥٠٦.٢٦  الخطأ

          ٥٨  ٢٨.١٥  المجموع
المجمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوع  

  المصحح
٥٧  ١٧٦١.٦٣٥          

 Rمربѧѧع الارتبѧѧاط بѧѧین المتغیѧѧرین  
Squared)(  

 Adjusted R)مربѧѧع الارتبѧѧاط المعѧѧدل    ٠.٧١٢
Squared) 

٠.٧٠٣  

( دلالѧة   عند مسѧتوى ) ٨٥.٩٣٠(بلغت ) ف(أن قیمة )  ٥( یتضح من الجدول 
، ممѧا  )  ٠.٠٥( وھى قیمѧة ذات دلالѧة إحصѧائیاً عنѧد مسѧتوى دلالѧة       )  ٠.٠٠١

یؤكد وجود فروق دالة إحصائیاً بین مجمѧوعتي الدراسѧة فѧي التطبیѧق البعѧدي،      
  . الأول للدراسة وھذا یقود إلى قبول الفرض

البرنѧѧامج بѧѧدور نشѧѧط ، حیѧѧث إنھѧѧم فѧѧي ظѧѧل البرنѧѧامج     مѧѧن خѧѧلال  قѧѧام الطѧѧلاب
مѧѧن خѧѧلال ) قѧѧانون-نظریѧѧة -نتیجѧѧة(عملیѧѧة التوصѧѧل إلѧѧى قاعѧѧدة عامѧѧة  یقومѧѧون ب

دراسѧة عѧدد مѧن المشѧكلات الریاضѧѧیة واسѧتخراج السѧمة المشѧتركة بیѧѧنھم، أي        
البرنѧامج أنشѧطة مختلفѧѧة   یحتѧوى  . التوصѧل مѧن العمومیѧات إلѧى الخصوصѧѧیات    
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یتѧѧدرب مѧѧѧن خلالھѧѧѧا الطѧѧѧلاب علѧѧѧى التنبѧѧؤ بمعلومѧѧѧات جدیѧѧѧدة مѧѧѧن المعلومѧѧѧات    
البرنѧامج   تشѧجیع . مما أسھم في تنمیة مستوى إدراك العلاقات لѧدیھم  المعطاة، 

فѧي تنمیѧة    أسѧھم لطلاب على المعالجة اللفظیة الرمزیة المنظمѧة والمتسلسѧلة ،   ل
  . البرھان الریاضي لدیھم  مھارة

  :الفرض الثاني

یوجѧد فѧرق دال إحصѧائیاً بѧین     "  من فرض الدراسѧة علѧى   الثانيالفرض  ینص
لامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعѧدى  متوسطي درجات ت

" . عند مستوى التѧذكر لاختبѧار التحصѧیل لصѧالح تلامیѧذ المجموعѧة التجریبیѧة       
للتحقق من صѧحة ھѧذا الفѧرض تѧم حسѧاب المتوسѧطات الحسѧابیة والانحرافѧات         
المعیاریة لأداء مجموعتي الدراسة التجریبیة والضابطة، فѧي كѧل مѧن التطبیѧق     

  :  قبلي والبعدي عند مستوى التذكر لاختبار التحصیل وفقاً للجدول التاليال

المتوسطات والانحرافات المعیاریة لدرجات مجموعتي الدراسة في كل من ): ٦(جدول
  التطبیق القبلي والبعدي لاختبار التحصیل

  التطبیق البعدي  التطبیق القبلي  المجموعة  أبعاد الاختبار
المتوسط 
  الحسابي

نحراف الا
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  ١.٤٤٢  ١١.٧٠٧  ١.٨٣٥  ٥.٩٠٣  )٣١=ن(التجریبیة   مستوى التذكر
  ٢.٣٣٣  ٩.٦٣٢  ٢.٣٤١  ٥.٨١٢  )٢٧= ن(الضابطة 

  ١.٥٠٢  ٩.٥٢١  ١.٨٣٥  ٦.٧٢٧  )٣١=ن(التجریبیة   مستوى الفھم
  ١.٩٢٦  ٧.٤٤٢  ١.٧٣٧  ٦.٩٦٣  )٢٧= ن(الضابطة 

مسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتوى  
  یقالتطب

  ١.٠٠٣  ٥.٢٣١  ١.١٨١  ١.٩٣٥  )٣١=ن(التجریبیة 
  ١.٤٣١  ٣.٣٤٦  ١.٠٥٢  ١.٩٣٦  )٢٧= ن(الضابطة 

  ٠.٧٣٥  ٢.٥٤٦  ٠.٨٢٥  ٠.٩٣٦  )٣١=ن(التجریبیة   مستوى التحلیل
  ٠.٩٣٣  ١.٤٠٥  ٠.٧٣٥  ٠.٨٢٢  )٢٧= ن(الضابطة 

  ٣.٦١٥  ٢٩.٠٠٥  ٣.٠٣١  ١٥.٥٠١  )٣١=ن(التجریبیة    ككل التحصیل
  ٥.٤٣٦  ٢١.٨٢٥  ٣.٨٣٢  ١٥.٥٣٣  )٢٧= ن(الضابطة 

السѧابق أن المتوسѧط الحسѧابي لكѧل مѧن المجمѧوعتین       )  ٦( یتضح مѧن الجѧدول   
  : عند مستوى التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدى أكبر من التطبیق القبلي

   دىѧѧѧѧق البعѧѧѧѧدرجات التطبیѧѧѧѧابي لѧѧѧѧط الحسѧѧѧѧح أن المتوسѧѧѧѧا یتضѧѧѧѧذكر ، كمѧѧѧѧالت
بر من المتوسط الحسابي لدرجات التطبیق أك) ١١.٧٠٧(للمجموعة التجریبیة 
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ممѧا یشѧیر إلѧى تفѧوق المجموعѧة التجریبیѧة علѧѧى       . البعѧدى للمجموعѧة الضѧابطة   
  .المجموعة الضابطة عند مستوى التذكر لاختبار التحصیل

        ةѧدى للمجموعѧق البعѧدرجات التطبیѧابي لѧط الحسѧالفھم كما یتضح أن المتوس
سѧѧابي لѧѧدرجات التطبیѧѧق البعѧѧدى    أكبѧѧر مѧѧن المتوسѧѧط الح  ) ٩.٥٢١(التجریبیѧѧة 

مما یشیر إلى تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعѧة  . للمجموعة الضابطة
  .الضابطة عند مستوى الفھم لاختبار التحصیل

       دىѧѧѧق البعѧѧѧدرجات التطبیѧѧѧابي لѧѧѧط الحسѧѧѧح أن المتوسѧѧѧا یتضѧѧѧق ، كمѧѧѧالتطبی
تطبیѧق  أكبر مѧن المتوسѧط الحسѧابي لѧدرجات ال    ) ٥.٢٣١(للمجموعة التجریبیة 

ممѧا یشѧیر إلѧى تفѧوق المجموعѧة التجریبیѧة علѧѧى       . البعѧدى للمجموعѧة الضѧابطة   
  .المجموعة الضابطة عند مستوى التطبیق لاختبار التحصیل

         دىѧѧѧق البعѧѧѧدرجات التطبیѧѧѧابي لѧѧѧط الحسѧѧѧح أن المتوسѧѧѧا یتضѧѧѧل ، كمѧѧѧالتحلی
أكبر مѧن المتوسѧط الحسѧابي لѧدرجات التطبیѧق      ) ٢.٥٤٦(للمجموعة التجریبیة 

ممѧا یشѧیر إلѧى تفѧوق المجموعѧة التجریبیѧة علѧѧى       . للمجموعѧة الضѧابطة   البعѧدى 
  .المجموعة الضابطة عند مستوى التحلیل لاختبار التحصیل

   درجاتѧѧابي لѧѧط الحسѧѧح أن المتوسѧѧا یتضѧѧي ، كمѧѧیل الكلѧѧار التحصѧѧي الاختبѧѧف
أكبѧر مѧن المتوسѧط الحسѧابي     ) ٢٩.٠٠٥(التطبیق البعدى للمجموعة التجریبیة 

مما یشѧیر إلѧى تفѧوق المجموعѧة     . البعدى للمجموعة الضابطة لدرجات التطبیق
  .التجریبیة على المجموعة الضابطة في الاختبار التحصیل الكلي

ولمعرفة ما إذا كانѧت الفѧروق بѧین متوسѧطي الѧدرجات للمجمѧوعتین التجریبیѧة        
والضѧابطة فѧي التطبیѧق البعѧدى ھѧي فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة ، تѧم اسѧتخدام           

( ن المصاحب الذي یعمل على تثبیت أثر التطبیق القبلي، والجѧدول  تحلیل التبای
  .یوضح ملخص النتائج التي تم الحصول علیھا)  ٧

  
  
  
  



  م الجزء الثاني٢٠١٤ینایر ) ٢(العدد ) ١٧( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 
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لدلالة الفروق بین ) ANCOVA(نتائج اختبار تحلیل التباین المصاحب ):  ٧( جدول 
  كليمتوسطات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدى لاختبار التحصیل ال

درجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة   مجموع المربعات  مصدر التباین
  الحریة

متوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 
  المربعات

مسѧѧѧѧѧѧѧѧѧتوى   )ف( قیمة 
الدلالѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

  الإحصائیة

  )2(قیمة 

المودیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل 
  المصحح

٠.٦٣٢  ٠.٠٠١  ٤٠.٢٣١  ٥٦٠.٣٢٦  ٢  ١١٢٠.٧٣١  

  ٠.٤٣٥  ٠.٠٠١  ٣٣.٤٢٥  ٥٤٦.٠٦٦  ١  ٥٤٦.٠٦٦  التقاطع
  ٠.٣٣٢  ٠.٠٠١  ٣٢.٣٣١  ٤٣٠.٣٢١  ١  ٤٣٠.٣٢١  التغایر 

  ٠.٥٣٧  ٠.٠٠١  ٥٢.٦٢٢  ٧٣٣.٣٢٠  ١  ٧٣٣.٣٢٠  التجریبي  الأثر
        ١٣.٩٥٥  ٥٥  ٨٢٧.٦٤٣  الخطأ

          ٥٨  ٤٣٨٠٧.٠٠٠  المجموع
المجمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوع  

  المصحح
٥٧  ١٨٨٨.٢٢٣          

 Rمربѧѧѧع الارتبѧѧѧاط بѧѧѧین المتغیѧѧѧرین  
Squared)(  

 Adjusted R)مربع الارتبѧاط المعѧدل     ٠.٦٣١
Squared) 

٠.٦٣٧  

( عند مسѧتوى دلالѧة   ) ٥٢.٦٢٢(بلغت ) ف(مة أن قی)  ٧( یتضح من الجدول 
، ممѧا  )  ٠.٠٥( وھى قیمѧة ذات دلالѧة إحصѧائیاً عنѧد مسѧتوى دلالѧة       )  ٠.٠٠١

یؤكد وجود فروق دالة إحصائیاً بین مجمѧوعتي الدراسѧة فѧي التطبیѧق البعѧدي،      
  . وھذا یقود إلى قبول الفرض الثاني

تѧي یѧتم مѧن خلالھѧا جѧذب      التدریس من خلال البرنامج یبدأ بمرحلة التشویق وال
انتبѧاه التلامیѧذ وتشѧѧویقھم لمѧادة الѧѧتعلم الجدیѧدة ، ومسѧاعدة التلامیѧѧذ علѧى إعѧѧادة       
تشكیل البنیѧة المعرفیѧة متضѧمنة الخبѧرات الجدیѧدة فѧي سѧیاقھا والتركیѧز بشѧكل          
مكثѧف علѧى المثیѧرات البصѧریة ممѧا یسѧاعد علѧى تحقیѧق تعلѧم فعѧال قѧائم علѧѧى            

كما أن اھتمام البرنѧامج بعملیѧة التقѧویم بنوعیھѧا     . تالمعنى والاحتفاظ بالمعلوما
البنѧѧائي والنھѧѧائي وكѧѧذلك بتقѧѧدیم التغذیѧѧة المرتѧѧدة سѧѧاعد التلامیѧѧذ علѧѧى زیѧѧѧادة          

 . التحصیل والاحتفاظ بالمعلومات وسھولة استرجاعھا

، ودراسة بنѧدر  )٢٠٠٦(نتائج دراسة إبراھیم المتولي مع وتتفق نتائج الدراسة 
،، ودراسة عبد السѧلام  ) ٢٠٠٨(ودراسة رءوف عزمي  ،)  ٢٠١٠( العتیبي 

ودراسة مجدي العجلوني ، خالد  ، ودراسة عثمان سلامة ،) ٢٠١١(  bحسین
 Onsanya & Dramola(، ودراسة أونسانیا و درامѧولا  )٢٠٠٦( أبو زینة 
، ودراسѧѧة )  Quinn et al. , 2009(، ودراسѧѧة كѧѧوین وآخѧѧرین ) 2006,
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،  ودراسѧة  )Oyelekan & Olorundare , 2009 (أولیكѧان و أولورانѧدر   
)Abdelrahman,2010.(  

   :توصیات الدراسة

برنѧѧامج تѧѧدریبي للمعلمѧѧѧین قبѧѧل وأثنѧѧاء الخدمѧѧѧة للتѧѧدریب علѧѧي كیفیѧѧѧة        )١
  .استخدام التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیة 

إعداد دورات للمعلمین لتقدیم برامج قائمة على التعلیم الفردي المѧدعم   )٢
 .لحقیبة الالكترونیة با

الاھتمѧѧام بتѧѧدریس التلامیѧѧذ وفѧѧق بѧѧرامج قائمѧѧة علѧѧى التعلѧѧیم الفѧѧردي           )٣
 .المدعم بالحقیبة الالكترونیة

إعѧѧادة تنظѧѧیم محتѧѧوي الھندسѧѧة بمѧѧا یتناسѧѧب وطبیعѧѧة التلامیѧѧذ والتنѧѧوع      )٤
 .لمراعاة أسلوب التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیة

  :المقترحات

لتنمیѧѧѧة التفكیѧѧѧر  لفѧѧѧردي المѧѧѧدعم بالحقیبѧѧѧة الالكترونیѧѧѧة فاعلیѧѧѧة التعلѧѧѧیم ا )١
 . الریاضي لدي التلامیذ في المراحل التعلیمیة المختلفة

تقѧѧویم منѧѧاھج الریاضѧѧیات فѧѧي المراحѧѧل التعلیمیѧѧة المختلفѧѧة فѧѧي ضѧѧوء      )٢
 .مھارات التفكیر الریاضي

برنѧѧامج فѧѧي الریاضѧѧیات قѧѧائم علѧѧى التعلѧѧیم الفѧѧردي المѧѧدعم بالحقیبѧѧة          )٣
 .لدى معلمي الریاضیاتوأثره في تنمیة التفكیر الریاضي  الالكترونیة

برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى التعلѧѧیم الفѧѧردي المѧѧدعم بالحقیبѧѧة الالكترونیѧѧة لتنمیѧѧة   )٤
 .تلامیذالمھارات التفكیر الإبداعي والتأملي في الریاضیات لدى 
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  :مراجـع الدراسـة

  :المراجع العربیة) أ ( 

یѧѧѧѧة اسѧѧѧتخدام الحقیبѧѧѧة التعلیمیѧѧѧة المدعمѧѧѧѧة    فاعل) . " ٢٠٠٦(إبѧѧѧراھیم المتѧѧѧولي أحمѧѧѧد     )١
بالوسائط المدمجة كأسلوب مقترح لتصحیح أخطاء أداء مھارتي 

" . ركل الكرة ببѧاطن القѧدم و ضѧرب الكѧرة بѧالرأس مѧن الثبѧات        
 - ٣٧.، ص ص١، ج١٣٠ع  مجلѧѧة التربـѧѧـیة، جامعѧѧة الأزھѧѧر، 

٦٩. 

ریس الاحتمѧالات  أثر استخدام المѧدخل المنظѧومي فѧي تѧد    ). ٢٠٠٩(أشرف راشد علي  )٢
لطلاب المرحلѧة الإعدادیѧة علѧى زیѧادة التحصѧیل وتنمیѧة التفكیѧر        

المѧѧѧؤتمر العلمѧѧѧي  الریاضѧѧѧي وخفѧѧѧض القلѧѧѧق الریاضѧѧѧي لѧѧѧدیھم،    
تطѧѧویر المنѧѧاھج الدراسѧѧیة بѧѧین الأصѧѧالة    (الحѧѧادي والعشѧѧرون  

 ، الجمعیѧѧة المصѧѧریة للمنѧѧاھج وطѧѧرق التѧѧدریس،    )والمعاصѧѧرة
 .٨١٠ -٧٦٤،ص ص  ٢یولیو، مجلد 

فعالیة برنامج مقترح في ) . " ٢٠٠٦(د أحمد مراد ، محمود عبد اللطیف الوكیل  السی )٣
الریاضѧѧѧیات قѧѧѧائم علѧѧѧى الأنشѧѧѧطة التعلیمیѧѧѧة فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات   

". التواصل والتفكیر الریاضي لدى تـѧـلامیذ المرحلѧة الابتـѧـدائیة    
مجلة تـــربویات الریـــاضیــات ، الجمعیة المصѧریة لتربویѧات   

، ص ص  ٩كلیѧѧѧة التربیѧѧѧة ، جامعѧѧѧة بنھѧѧѧا ، مѧѧѧج     ،الریاضѧѧѧیات 
١٦٨-١٣١. 

مواقѧѧع ممارسѧѧات معلمѧѧات الریاضѧѧیات للأنشѧѧطة التعلیمیѧѧة التѧѧي  ) . ٢٠٠٥(بثینѧѧة بѧѧدر  )٤
تسھم في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى طالبات المرحلة المتوسѧطة  

دراسѧѧѧات فѧѧѧي المنѧѧѧاھج وطѧѧѧرق التѧѧѧدریس ،     بمكѧѧѧة المكرمѧѧѧة ،  
ѧѧѧѧѧاھج وطѧѧѧѧѧریة للمنѧѧѧѧѧة المصѧѧѧѧѧدریس الجمعیѧѧѧѧѧ١٠٨، عرق الت  ،

  ٨١ – ٤٧نوفمبر،

أثر استخدام حقیبة تعلیمیة الكترونیة على التحصیل ) ."  ٢٠١٠( بندر صالح العتیبي  )٥
الدراسѧѧي و الاتجاھѧѧات نحѧѧو الریاضѧѧیات لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة       

كلیѧѧة : جامعѧѧة أم القѧѧرى . رسѧѧالة دكتѧѧوراه منشѧورة ". المتوسѧطة  
 .التربیة 
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أثѧѧر اسѧѧتخدام نمѧѧوذج تقѧѧویمي مقتѧѧرح فѧѧي التحصѧѧیل    ).٢٠٠٨(تیسѧѧیر خلیѧѧل القیسѧѧي   )٦
والتفكیѧѧѧر الریاضѧѧѧي والاتجѧѧѧاه نحѧѧѧو الریاضѧѧѧیات لѧѧѧدى طالبѧѧѧات      

مجلѧѧѧة العلѧѧѧوم التربویѧѧѧة  الصѧѧѧف التاسѧѧѧع الأساسѧѧѧي فѧѧѧي الأردن،
، ص ١، عدد ٩مجلد  والنفسیة، كلیة التربیة، جامعة البحرین،

 .١١٠ -٩١ص 

. ، الطبعѧة الأولѧى  تعلѧیم و الѧتعلم  وسѧائل تكنولوجیѧا ال  ) . ٢٠٠٩(حسام الدین مѧازن   )٧
 .العلم و الإیمان للنشر والتوزیع : كفر الشیخ 

عѧѧالم : القѧѧاھرة ،تصѧѧمیم التѧѧدریس رؤیѧѧة منظومیѧѧة  :)٢٠٠١(حسѧѧن حسѧѧین زیتѧѧون   )٨
 .الكتب للنشر والتوزیع

فعالیة استخدام قطع دینز والعروض بالكمبیوتر في ). ٢٠٠٦(حفني إسماعیل محمد  )٩
  ѧѧیل والتفكیѧѧة التحصѧѧتعلم     تنمیѧѧي الѧѧذ بطیئѧѧدى تلامیѧѧي لѧѧر الریاض

، مصر، نوفمبر، مجلة تربویات الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة،
 .٢٢٠ -٢٨٦ص ص 

الطبعѧة   الوسائط المتعددة بѧین التѧـنظیر والتطبѧـیق،   ). ٢٠٠٤( خالد محمد فرجون  )١٠
 . مكتبة الفلاح للنشر و التوزیع: الكویت . الأولى

المѧѧؤتمر العلمѧѧى داع وتنمیѧѧة التفكیѧѧر الریاضѧѧى ، الإبѧѧ ):٢٠٠٣(خلیفѧѧة عبѧѧد السѧѧمیع  )١١
تعلѧѧѧیم وتعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات وتنمیѧѧѧة الإبѧѧѧداع، الجمعیѧѧѧة    : الثالѧѧѧث

  ٤٤ – ٣٥أكتوبر،  ٩-٨ المصریة لتربویات الریاضیات،

مفھومѧѧة : تحلیѧѧل المحتѧѧوى فѧѧي العلѧѧوم الانسѧѧانیة   ).٢٠٠٤(رشѧѧدي أحمѧѧد طعیمѧѧة  )١٢
 .  دار الفكر العربي: القاھرة  .ھاستخدام أسسھو

فعالیѧѧѧة إسѧѧѧتراتیجیة تقѧѧوم علѧѧѧي التكامѧѧѧل بѧѧѧین  ). ٢٠٠٥(رفعѧѧت عبѧѧѧد الصѧѧѧمد قنѧѧدیل    )١٣
المناقشѧѧѧѧة والاكتشѧѧѧѧاف الموجѧѧѧѧھ فѧѧѧѧي تنمیѧѧѧѧة التفكیѧѧѧѧر الریاضѧѧѧѧي    
والتحصѧѧیل والاتجѧѧاه نحѧѧو مѧѧادة الریاضѧѧیات لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف   

، جامعѧѧѧة )غیѧѧѧر منشѧѧѧوره (الرابѧѧѧع الابتѧѧѧدائي، رسѧѧѧالة ماجسѧѧѧتیر   
 . الأزھر، القاھرة

فعالیة حـقیبة تعلیمیة الكـترونیة متكاملة في تـنمیة )." ٢٠٠٨(توفیق رءوف عزمي  )١٤
التواصѧѧѧل و بعѧѧѧض المفѧѧѧاھیم و مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر لѧѧѧدى الأطفѧѧѧال   

مجѧѧـلة البحѧѧث التربѧѧوي ، المركѧѧز القѧѧومي     ". المعѧѧاقین سѧѧمعیا  
 . ٨٤٠-٧٧٧، ص ص ١، ع للبحوث التربویة والنفسیة
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نیتѧѧي الحاسѧب الآلѧѧي والیѧѧدویات فѧѧي  أثѧر اسѧѧتخدام تق ). ٢٠٠٧(سѧمیرة جمیѧѧل الطیѧѧب   )١٥
تنمیѧѧة التحصѧѧیل والتفكیѧѧر الریاضѧѧي عنѧѧد تѧѧدریس وحѧѧدة القسѧѧمة     

كلیѧѧѧة   ، ماجسѧѧѧتیر لتلمیѧѧѧذات الصѧѧѧف الرابѧѧѧع الابتѧѧѧدائي، رسѧѧѧالة    
 .التربیة، جامعة الملك سعود

الأسѧالیب الإحصѧائیة فѧى العلѧوم النفسѧیة والتربویѧة       ). ٢٠٠٠(صلاح أحمѧد مѧراد    )١٦
 .مكتبة الأنجلو: القاھرة والإجتماعیة،

،  "مفاھیمѧѧѧھ ،أسسѧѧѧھ، أسѧѧѧالیبھ "الѧѧѧتعلم الѧѧذاتي  ) . ٢٠٠٥(طѧѧارق محمѧѧѧد عѧѧѧامر   )١٧
 .الدار العالمیة للنشر: القاھرة . الطبعة الأولى

واقع التقنیات المعاصرة في تدریس الریاضѧیات  ). ٢٠٠٨(عابد بن عبد االله الذبیاني  )١٨
 كلیة،بالمرحلѧѧة المتوسѧѧطة مѧѧن وجھѧѧة نظѧѧر المعلمѧѧین، ماجسѧѧتیر   

 .التربیة، جامعة أم القرى

 : عمان، الأردن. تكنولوجیا التعلیم المفرد وتنمیة الابتكار) . ٢٠٠٧(عادل سرایا   )١٩
 .دار وائل للطباعة و النشر والتوزیع 

دار الفكر : القاھرة.مدخل إلى تكنولوجیا التعلیم). ١٩٩٢(عبد الحافظ محمد سلامة  )٢٠
 .للطباعة و النشر

أثѧر التѧدریس بالحقیبѧة التعلیمیѧة المبرمجѧة والكتیѧب       ) . ٢٠١١(  bعبد السلام حسین )٢١
المبرمج في الѧتعلم الѧذاتي المعرفѧي لمھѧارة الإرسѧال بالوثѧب فѧي        
الكѧѧѧرة الطѧѧѧائرة لطѧѧѧلاب كلیѧѧѧة التربیѧѧѧة الریاضѧѧѧیة فѧѧѧي الجامعѧѧѧة       

مج  العلوم الإنسانیة ، -مجلة جامعة النجاح للأبحاث . الأردنیة
 .٧٧٢-٧٤٣، ص ص  ٣، ع  ٢٥

 –مبѧѧادئ و مسѧѧتویات الریاضѧѧیات المدرسѧѧیة    ) . " ٢٠٠١(یل سѧѧرور علѧѧي إسѧѧماع  )٢٢
المؤتمر العلمي السنوي للجمعیة المصѧریة  ". المنھج و التقویم 

معایـѧѧـیر و : الریاضѧѧیات المدرسـѧѧـیة –لتـѧـربویات الریѧѧـاضیات  
فبرایر، القѧـاھرة، ص   ٢٢-٢١والمـنعــقد في الفترة  مســـتویات

 .٢٧٠ -٢٣٨ص 

فاعلیѧѧة برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى أنشѧѧطة  ). ٢٠٠٧(حسѧѧن محمѧѧد حویѧѧل  علѧѧي سѧѧید محمѧѧد و )٢٣
الѧѧѧذكاءات المتعѧѧѧددة فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات الرسѧѧѧم الفنѧѧѧي والقѧѧѧدرة    
المكانیѧѧѧѧة والتفكیѧѧѧѧر الریاضѧѧѧѧي لѧѧѧѧدى طѧѧѧѧلاب المرحلѧѧѧѧة الثانویѧѧѧѧة   
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یولیѧѧو، مجلѧѧد   مجلѧѧة كلیѧѧة التربیѧѧة، جامعѧѧة أسѧѧیوط،  الصѧѧناعیة، 
 .٢٤٨ -٢٠٣، ٢، عدد ٢٣

مكتبѧѧة الأنجلѧѧو  : القѧѧاھرة .  قضѧѧایا فѧѧي منѧѧاھج التعلѧѧیم  . ) ٢٠٠٣(فѧѧایز مѧѧراد مینѧѧا    )٢٤
 .المصریة 

اسѧѧتخدام التѧѧدریس التبѧѧادلي لتنمیѧѧة التفكیѧѧر الریاضѧѧي     ). ٢٠٠٩(فѧѧایزة أحمѧѧد محمѧѧد    )٢٥
والتواصل الكتѧابي بالمرحلѧة الإعدادیѧة فѧي ضѧوء بعѧض معѧاییر        

 مجلѧѧة كلیѧѧة التربیѧѧة ، جامعѧѧة أسѧѧیوط،   الریاضѧѧیات المدرسѧѧیة،  
 .٣٣٢ -٢٩٩، ص ص ١عدد ، ٢٥ینایر، مجلد 

درا  مفѧѧاھیم وتطبیقѧѧѧات،  –تعلѧѧیم التفكیѧѧѧر  ). ١٩٩٩(فتحѧѧي عبѧѧѧد الѧѧرحمن جѧѧѧراون    )٢٦
 .الكتاب الجامعي، الإمارات العربیة

تصѧѧمیم حقیبѧѧة تعلیمیѧѧة محوسѧѧبة و  ) ." ٢٠٠٦( مجѧѧدي العجلѧѧوني ، خالѧѧد أبѧѧو زینѧѧة   )٢٧
". دراسة أثرھѧا فѧي تحصѧیل طلبѧة المرحلѧة الثانویѧة فѧي الفیزیѧاء        

، ص  ١، ع ٧مѧج   ،علوم التربویѧة والنفسѧیة، البحѧرین   مجلة ال
 . ٢٠٣ -١٧٥.ص

: أسѧѧالیب حدیثѧѧة فѧѧى تعلѧѧیم الریاضѧѧیات ،القѧѧاھرة     ). ٢٠٠٤(مجѧѧدي عزیѧѧز إبѧѧراھیم    )٢٨
 .مكتبة الأنجلو المصریة

. الطبعѧѧة الأولѧѧى  حقѧѧـیبة فѧѧي الحقائѧѧب التعلیمیѧѧة،   ). ٢٠٠٤(محمѧѧد محمѧѧود الحیلѧѧة    )٢٩
 .والنشر دار المسیرة للطباعة: عمان، الأردن 

دور الریاضѧیات المدرسѧیة فѧي تنمیѧة الإبѧداع لѧدى المѧتعلم،        ). ١٩٩٩(محمد المفتى  )٣٠
نѧѧѧدوة الإبѧѧѧداع فѧѧѧي التعلѧѧѧیم العѧѧѧام ، المركѧѧѧز القѧѧѧومي للبحѧѧѧوث      

 .  ١٦٠ – ١٥٩، ص التربویة

مظاھر التفكیر الریاضي السѧائدة لѧدى طلبѧة الصѧف الثالѧث      ). ٢٠٠٨(محمد العبسي  )٣١
ج  امعة النجاح للأبحѧاث، الأردن، مجلة جالأساسي في الأردن، 

 .٩١٥-٨٨٩، ٣، ع ٢٢

) شѧѧѧѧѧارك-زاوج-فكѧѧѧѧѧر(فعالیѧѧѧѧѧة إسѧѧѧѧѧتراتیجیتي  ). ٢٠٠٥(محمѧѧѧѧѧد محمѧѧѧѧѧود حمѧѧѧѧѧادة   )٣٢
والاستقصѧѧاء القѧѧѧائمتین علѧѧى أسѧѧѧلوب الѧѧѧتعلم النشѧѧط فѧѧѧي نѧѧѧوادي    
الریاضѧѧѧیات المدرسѧѧѧیة فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر الریاضѧѧѧي     

عدادیѧѧѧة،  واختѧѧѧزال قلѧѧѧق الریاضѧѧѧیات لѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ المرحلѧѧѧة الإ     
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، ٣ ع، ١١مصѧѧر، یولیѧѧو، مجلѧѧد   دراسѧѧات تربویѧѧة واجتماعیѧѧة، 
٢٨٨ -٢٣١. 

أثر استخدام نموذج دورة الѧتعلم فѧي تѧدریس المفѧاھیم     ). ٢٠٠١(محمود محمد حسن  )٣٣
الریاضѧѧѧیة علѧѧѧى التحصѧѧѧیل وبقѧѧѧاء أثѧѧѧر الѧѧѧتعلم وتنمیѧѧѧة التفكیѧѧѧر        

مجلة كلیة التربیة، الریاضي لدى طلاب الصف الأول الثانوي، 
 .٤١٣-٣٨٧، ص ص ٢، عدد ١٧یولیو، مجلد أسیوط، جامعة 

أثѧѧر اسѧѧتخدام تقنیѧѧة الحاسѧѧب الآلѧѧي علѧѧى التحصѧѧیل  ). ٢٠٠٥(مھѧѧدي محمѧѧد العمѧѧري  )٣٤
وتنمیة التفكیر الریاضي لѧدى تلامیѧذ الصѧف السѧادس الابتѧدائي،      

 .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود

صѧѧورات مسѧѧتقبلیة لمѧѧنھج الریاضѧѧیات فѧѧي     ت). ٢٠٠٠(نѧѧاجى دیسѧѧقورس میخائیѧѧل    )٣٥
مجلѧѧة تربویѧѧات الریاضѧѧیات ، تѧѧدریس التفكیѧѧر ، : الألفیѧѧة الثالثѧѧة 

، ینѧایر ،  ) ٣(المجلد الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات ، 
 ١٣ – ١ص

تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال فѧي ضѧوء متطلبѧات المعѧاییر     ). ٢٠٠٤(ولیم عبید  )٣٦
 .المسیرة عمان، دار وثقافة التفكیر،

: القѧѧاھرة تربویѧѧات الریاضѧѧیات، ). ٢٠٠٠(ولѧѧیم عبیѧѧد ومحمѧѧد المفتѧѧى وسѧѧمیر إیلیѧѧا     )٣٧
 . مكتبة الأنجلو المصریة

 ٢٩مدونѧѧة جامعѧѧة النجѧѧاح،   ". حـوسѧѧـبة الحѧѧـقائب التعلیمیѧѧة ). " ٢٠٠٩(یحѧѧي جبѧѧر  )٣٨
  :م١٠/٢٠١٢/ ٢٨مقال مسترجع یولیو ، 

http://blogs.najah.edu/staff/yahya- jaber/article/article-128 

عمѧان،  .  الحاسوب التعلیمي و تطبیقاتھ التربویѧة ). ٢٠٠٤(یوسف أحمد عیادات   )٣٩
 .دار المسیرة للنشر و التوزیع والطباعة: الأردن

 .ردن ،دار الفكرالأ تصمیم التدریس، ).٢٠٠٠(یوسف قطامي وآخرون  )٤٠
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