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  :مقدمة

تنمیة المجتمعات وحل مشكلاتھا تعد القدرات البشریة من الدعائم الأساسیة ل
فى ظل ما یمر بھ العالم الیوم من تغیرات متلاحقة وتطورات سریعة فى كافة 
فروع العلم والمعرفة، ومن ثم فھناك فئات مختلفة من القدرات البشریة منھا 
المتمیزون والعادیون وذوو صعوبات التعلم وذوي الإعاقات المختلفة الذین 

عون لھذه الفئات مھما اختلفت قدراتھا وبصفة خاصة من یحتاجون إلى مد ید ال
ذوي صعوبات التعلم، لتنشئة جیلٍ قادرٍ على التفكیر السلیم من أجل التغلب 

 . على المشكلات التي تواجھھ للنھوض بالمجتمع

وباستقراء البحوث والأدبیات المتعلقة بالتلامیذ المتفوقین ذوي صعوبات 
یفتقرون إلى الاستراتیجیات المناسبة للتعلم، حیث  التعلم، فإن ھؤلاء التلامیذ

یشیر مدخل تجھیز المعلومات المفسر لصعوبات التعلم إلى أن التلامیذ ذوو 
صعوبات التعلم یستخدمون طرقاً لتجھیز المعلومات لا تسمح لھم بالاستفادة 
الكاملة من كفاءتھم العقلیة، أو عدم القدرة على التخلي عن الاستراتیجیات 

یر الملائمة واستبدالھا بأخرى ملائمة، حیث یستخدمون استراتیجیات غ
ضعیفة عند مواجھة المطالب المعقدة للمھام الأكادیمیة، ولذلك لا یستطیعون 

 ومن. (Brody & Mills, 2002, 285)أن یحققوا إمكاناتھم المتوقعة 
الضروري معالجة صعوبات التعلم في الریاضیات بشكل مبكر من خلال 

لیب، وطرق مناسبة وبرامج فاعلة، وإلا قد تستمر مترتبات ھذه أسا
قحطان الظاھر، (الصعوبات مع الفرد حتى وصولة مرحلة الرشد أحیاناً 

٢٠٠٤ .(  

ومن القدرات المثالیة للتلامیذ المتفوقین ذوى صعوبات التعلم قدرتھم على 
الإبداعیة  المشاركة في التفكیر المجرد، خاصة في الاتصال الشفوي، وقدرتھم

أما الصعوبات الخاصة فتشمل .الشدیدة والفاعلة في حل المشكلات والمسائل
غالباً مھارات الذاكرة الضعیفة وصعوبات ومشكلات في التكامل الحركي 

  ).٢٠٠٤عادل عبد االله، (البصري، والمعالجة السمعیة البصریة 

رة عقلیة عالیة وعلى الرغم مما یتمیز بھ المتفوقین ذوو صعوبات التعلم من قد
الافتقار إلى المھارات إلا أن مستوى تحصیلھم في الریاضیات متدني، 

، فھم محتاجون لتوسیع معلوماتھم، وتعمیق خبراتھم والتغلب على التنظیمیة
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 ,Ruban& Reis(. صعوباتھم في الریاضیات أكثر من العادیین
2011,117-118 (  

مدخلاً أساسیاً لنمو ھؤلاء ) ٢٢، ٢٠٠٧محمد الحیلة،(وتعد الألعاب كما یذكر 
التلامیذ فى الجوانب العقلیة والجسمیة والاجتماعیة والانفعالیة والمھاریة 
واللغویة كما تسمح باكتشاف العلاقات بینھا، وھى عامل أساسى ورئیسى فى 
تنمیة التحصیل والتفكیر بأشكالھ المختلفة، وتسمح بالتدرب على الأدوار 

أن ممارسة الألعاب تعد من ) ٢٤،  ٢٠٠٢محمد الحیلة،(كما یذكر  الاجتماعیة
أھم الأنشطة التى یمارسھا التلمیذ بأبعادھا وسماتھا المختلفة، فاللعب وسیط 
تربوى مھم یعمل على تعلیمھ ونموه ویشبع احتیاجاتھ، ویكشف أمامھ أبعاد 

  .العلاقات الاجتماعیة التفاعلیة القائمة بین الناس

أنھ نتیجة لما یوفره اللعب للتلامیذ من ) ٥٦، ٢٠٠٣نائلة موسى ،(وتعرض 
بیئة خصبة تساعد فى نموھم وتستثیر دافعیتھم للتعلم، وتحثھم على التفاعل 
النشط مع ما یتعلمون من حقائق ومفاھیم ومھارات ومبادئ وقوانین ونظریات 

  .فى جو واقعى قریب من مداركھم الحسیة تجعلھم أكثر إقبالاً على التعلم

أن اللعب الذى لا یؤدى إلى النمو لا یعدو ) ٦٨، ٢٠٠٣ھدى الناشف، ( وتذكر
كونھ مجرد تسلیة، فاللعب أو النشاط یجب أن ینطوى على خبرة ویؤدى إلى 
نمو حتى یكون لھ مكاناً فى المنھج المدرسى، ومع ذلك فإنھ كان یرى فى 

  .اتھماللعب فرصة جیدة لتعلم التلامیذ لأنھ یتماشى مع میولھم واھتمام

ومع تطور الحیاة والعلم الإنسانى تطورت الألعاب التعلیمیة وتغیرت بشكل 
مثیر للغایة، فبعد أن كانت الأدوات مقتصرة على الألعاب التقلیدیة الملموسة 
وما یتوفر فى الطبیعة من مواد فقط، دخلت أدوات جدیدة كالأجھزة 

لى التكنولوجیا فى التعلیم الالكترونیة إلى عالم الألعاب التعلیمیة باستنادھا ع
الحدیث، ومن أكثر الألعاب شیوعاً فى ھذا العصر ما یعرف بالألعاب 
الالكترونیة، وھى عبارة عن عرض أحداث على الشاشة وتمكین اللاعب من 
التحكم فى مجریات ھذه الأحداث فیما یعرف بالعلاقة التفاعلیة، وقد جذب ھذا 

تعلیمیة بالتقنیة الالكترونیة الكثیر من التطور والتحول نحو دمج الألعاب ال
، ٢٠١٠عبید الحربى، (الاھتمام خاصة بعد الانتشار الواسع للحواسیب 

١٤٤ .(  
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إلى أن الألعاب التعلیمیة الالكترونیة تحتوى  )Hester, 2004(ویشیر ھیستر 
على ألعاب تتطلب درجة عالیة من القدرة على حل المشكلات واتخاذ القرار 

التلامیذ، وتھدف ھذه الألعاب إلى إیجاد مناخ تعلیمى یمتزج فیھ اللازم من 
التحصیل العلمى بالتسلیة بغرض تولید الإثارة والتشویق وغیرھا من الأنشطة 

  .التى تعمل على توجیھ التعلیم لتنمیة المھارات الریاضیة

فھذه الألعاب تقصر من الزمن المستغرق فى ردة الفعل وتطور من التنسیق 
ل العین والید وتزید من الثقة بالنفس وإشباع الرغبة فى مواجھة بین عم

المخاطر وقبول التحدى، وتلامیذ المرحلة المتوسطة یفضلونھا على وسائل 
التعلم الأخرى، لأنھا تساعدھم على تحدید الأھداف وتحقیق النتائج المرغوب 

میذ سواء من فیھا،وتساعد الألعاب التعلیمیة فى إدخال التقنیة إلى عالم التلا
خلال اللعب أو الأدوات التى یستخدمھا أثناء اللعب ، كما أنھا تطور بعض 
المھارات التعلیمیة مثل القراءة والحساب، وتساعد التلامیذ الذین لدیھم 

 &Farrace(صعوبة على التركیز لمتابعة أھداف معینة والقیام بمھام محددة
et al,2001.(  

فى تنمیة الوظائف العلیا للنشاط العقلى وتحفیز وللعب الالكترونى دور رئیسى 
ذلك بأن لھ دوراً كبیراً فى نمو ) ٢٠٠٢ ،محمد الحیلة( الإبداع ، ویؤكد    

النشاط العقلى المعرفى ولھ أھمیة فى نمو الوظائف العلیا، كالإدراك والتفكیر 
 والخیال والإبداع عند المتعلم بدءً من أبسط الوظائف إلى أكثرھا تعقیداً
وبالتالى یتفتح ذھن المتعلم عندما یلعب وتنمو لدیة قدراتة العقلیة من خلال 

  .تفاعلھ مع الألعاب

إلى الفوائد التى تقدمھا الألعاب التعلیمیة ) ٢٠٠٢،حنان العنانى(وتشیر 
  -:الالكترونیة وھى

المساھمة فى نمو المتعلم معرفیاً، ومھاریاً، ووجدانیاً، وتطویر  -١
 .شخصیتة بشكل عام

 .زیادة الشعور بالبھجة والمتعة أثناء استخدام المتعلم لھذه الأدوات -٢

 .تزوید المتعلم بخبرات جدیدة وتطویر خبراتھ القدیمة وزیادة معرفتھ -٣
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لھذا نجد أن اللعب الالكترونى یتضمن استخدامات عدیدة لتسھیل عملیة 
یطة إلى التدریس والتعلیم، وھذه الاستخدامات تنتقل من وسائل تكنولوجیة بس

وسائل أكثر تعقیداً بما یتیح فرصة التعلیم للطلاب فى أى مكان وفقاً لقدراتھم 
الخاصة ووفقاً لمرعاتھم فى التعلیم ، وھنا یمكن تحقیق مبدأ أن یتعلم الطالب 

  ).Bird,2007(كیف یتعلم

وانطلاقاً من كون الألعاب التعلیمیة الالكترونیة قد أصبحت من أھم الدعائم 
التى یعتمد علیھا النظام التعلیمى كأداة تعلیمیة مساعدة ، ومع  والركائز

التطور المتسارع وانتشار البرامج التعلیمیة للألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى 
السنوات الأخیرة، جاءت فكرة ھذا البحث الذى یھدف إلى تنمیة الإدراك 

لألعاب التعلیمیة المكانى لتلامیذ المتفوقین ذوى صعوبات التعلم  باستخدام ا
  .الالكترونیة

لذا كان من الضروري إعادة النظر فى المنظومة التعلیمیة الحالیة حتى تجد 
التكنولوجیا مكانتھا وتحقق أھدافھا المتعددة،على مستوى الفرد والمجتمع ومن 

فى  الألعاب التعلیمیة الالكترونیةبین الوسائل التكنولوجیة الحدیثة استخدام 
م والتي لایقتصر دورھا على تزوید المتعلم بقدر من المعلومات عملیة التعلی

والمعرفة، بل تزویده بالمفاھیم والمبادئ والمھارات الضروریة التى تنمى 
تفكیره وتساعده على معالجة الزیادة الھائلة من المعرفة العلمیة وتخزینھا 

لعمل بھا وحفظھا وإسترجاعھا، والتى یستحیل على العقل البشرى مواكبتھا وا
  . في الوقت  نفسھ

جمود وجفاف وفقدان صلتھا ونظراً لما تتصف بھ مادة الریاضیات من 
فقد نشأت صعوبات تعلم الریاضیات لدى التلامیذ المتفوقین ذوى  ،بالواقع

صعوبات التعلم نتیجة وجود صعوبة في التصور البصري ، والتعرف على 
وإعطائھا دلالاتھا ومعانیھا الأمر الرموز والأشكال الریاضیة والتمییز بینھا 

الذي یترتب علیھ صعوبات في حل المسائل الریاضیة، وتدني في مستوى 
  .التحصیل

ویؤثر الاضطراب في مجال التصور البصري إنخفاضاً على قدرة الطالب فى 
تعلم الریاضیات وأدائھ فیھا بصورة عامة، وبخاصة الموضوعات التي 

شكال البصریة والرموز المرئیة كالحروف تستلزم التعامل مع مختلف الأ
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وقد یرجع ذلك أیضاً . والكلمات والأعداد والأشكال والعلاقات المكانیة بینھا
إلى عدم إعطائھا الاھتمام الكافي من قبل معلمي الریاضیات، حسبما أشارت 

إلى أن صعوبات إدراك العلاقات المكانیة من  )٢٠٠٠حمدي البنا ،(دراسة  
  .الصعوبات شیوعاً لدى المتفوقین ذوي صعوبات التعلمأكثر أنماط 

وإذا كان القصور في التصور البصرى المكانى لدى المتفوقین ذوي صعوبات 
التعلم لا یرجع إلى نقص في القدرات العقلیة والمعرفیة العامة لدیھم، بینما 
یرجع إلى نقص أو قصور الإستراتیجیات المناسبة لاستثمار ھذه القدرات، 

لك عدم ملاءمة الممارسات التعلیمیة الصفیة بما یتناسب مع خصائصھم وكذ
المتعلقة بالانتباه والتصور، بالإضافة إلى نقص عوامل الاستثارة لاھتماماتھم، 
فإن استخدام البرامج الإثرائیة بمساعدة الكمبیوتر بما تتسم بھ من ممیزات 

الكثیر من المفاھیم وفوائد لجمیع المتعلمین، تعد مدخلاً مناسبا لتنمیة 
والمھارات، لأنھا أكثر تكیفاً مع متطلبات المتعلم، نظرا لما لھا من دور في 

  .بناء المعرفة، وتفاعل ومشاركة المتعلم أثناء عملیة التعلم

  :الإحساس بالمشكلة

 :قیام الباحث ببعض الزیارات المیدانیة للمدارس -١

طویر المناھج بوزارة لاحظ الباحث أنھ بالرغم من جھود القائمین على ت
التربیة والتعلیم فى تطویر مناھج الریاضیات لأھمیتھا البالغة، إلا أن ضعف 
التلامیذ فى تعلمھا لا یزال یؤرق الجھات المعنیة بالعملیة التربویة، وبالأخص 
المعلم الذى لم تنجح طرقھ التقلیدیة واجتھاداتھ الفردیة فى تنمیة القدرة على 

  .ضیاتتعلم وإتقان الریا

كما لاحظ الباحث من خلال فحص كراسات التلامیذ أن خطوات الحل غیر 
منظمة ولیست متسلسلة بطریقة علمیة ،الوصول إلى الحل النھائى باغفال ذكر 
بعض خطوات الحل ، كما لاحظ ضعف قدرة المعلم فى تشخیص الصعوبات 

عوبات التعلم التى یقع فیھا التلامیذ والتعامل مع التلامیذ المتفوقین ذوى ص
ومحاولة الابتعاد عنھم دون مساعدتھم فى التغلب على ما یعوقھم فى تعلم 

  .الریاضیات
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 :من خلال اطلاع الباحث على دراسات وبحوث سابقة -٢

من خلال اطلاع الباحث على مجموعة من دراسات سابقة عربیة وأجنبیة فى 
لاحظ وجود موضوع الألعاب التعلیمیة الالكترونیة وھى محور الاھتمام ،

تباین بین ھذه الدراسات لتناولھا الألعاب التعلیمیة الالكترونیة، كما لا توجد 
دراسة تناولت الألعاب التعلیمیة فى علاج صعوبات التعلم لدى المتفوقین ذوى 

  .صعوبات التعلم 

  :آراء الخبراء التربویین والمتخصصین فى المجال -٣

ي للتلامیذ المتفوقین ذوى والتي أكدت ضرورة إثراء البرنامج التعلیم
صعوبات التعلم بالتركیز على عوامل الاستثارة الحسیة، والإدراك المكاني، 

  .ومراعاة اھتماماتھم

  :مشكلة البحث 

بالرغم من الخصائص التى یتمیز بھا التلامیذ المتفوقین ذوو صعوبات  تعلم 
ات منھا الریاضیات إلا أن ھناك صعوبات تعوقھم فى أثناء تعلمھم الریاضی

صعوبة في تنظیم، وتفسیر، وتمییزالمثیرات البصریة، ومن خلال مراجعة 
الأدبیات التربویة فى مجال الألعاب الالكترونیة على وجھ الخصوص، تبین 

ولعلاج ھذه الصعوبات لدى . وجود نقص فى البحوث والدراسات التربویة
: الرئیسى التالى السؤالھؤلاء التلامیذ سعى البحث الحالى إلى الإجابة عن 

ما فاعلیة الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى تدریس الریاضیات على تنمیة "
لدى المتفوقین ذوى صعوبات  وبقاء أثر التعلممھارات التصور البصرى 

تعلم الریاضیات بالصف الثانى المتوسط بالمملكة العربیة السعودیة؟ ویتفرع 
  :الأسئلة التالیة السؤالعن ھذا 

رات التصور البصرى المكانى اللازمة للتلامیذ المتفوقین ذوى ما مھا .١
 صعوبات التعلم بالصف الثانى المتوسط؟ 

إلى أى مدى تتوافر مھارات التصور البصرى المكانى لدى التلامیذ  .٢
 المتفوقین ذوى صعوبات التعلم بالصف الثانى المتوسط؟ 
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بة للتلامیذ كیف یمكن تصمیم الألعاب التعلیمیة الالكترونیة المناس .٣
 المتفوقین ذوى صعوبات التعلم بالصف الثانى المتوسط؟ 

ما فاعلیة الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى تنمیة مھارة التصور البصرى  .٤
 المكانى للتلامیذ المتفوقین ذوى صعوبات التعلم بالصف الثانى المتوسط؟ 

علم للتلامیذ ما فاعلیة الألعاب التعلیمیة الالكترونیة على بقاء أثر الت .٥
 المتفوقین ذوى صعوبات التعلم بالصف الثانى المتوسط؟ 

  :فروض البحث

بین متوسطي درجات ٠,٠٥ ≤ αیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  .١
تلامیذ المجموعة التجریبیة وتلامیذ المجموعة الضابطة  فى التطبیق 
البعدى لاختبار التصور البصرى فى وحدة القیاس لصالح المجموعة 

 .تجریبیةال

تسھم الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى تنمیة مھارات التصور البصرى  .٢
 .بفاعلیة لدى تلامیذ الصف الثانى المتوسط

بین متوسطي درجات ٠,٠٥ ≤ αیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  .٣
تلامیذ المجموعة التجریبیة وتلامیذ المجموعة الضابطة  فى التطبیق 

 .فى وحدة القیاس لصالح المجموعة التجریبیةالبعدى لاختبار التحصیل 

بین متوسطي درجات ٠,٠٥ ≤ αیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  .٤
تلامیذ المجموعة التجریبیة وتلامیذ المجموعة الضابطة  فى التطبیق 

فى وحدة القیاس ) بقاء أثر التعلم ( البعدى لاختبار التحصیل المؤجل 
 .لصالح المجموعة التجریبیة

بقاء أئر ( الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى تنمیة التحصیل المؤجل تسھم  .٥
 .بفاعلیة لدى تلامیذ الصف الثانى المتوسط) التعلم
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  :ھدف البحث الحالي إلى ما یلي: أھداف البحث  

الكشف عن فاعلیة الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى تنمیة مھارة التصور  -١
ت التصور البصري المكانى المرتبطة البصرى باعتبارھا أحد أھم مھارا

 .بتعلم الریاضیات لدى المتفوقین ذوى صعوبات التعلم

دراسة فاعلیة الألعاب التعلیمیة الالكترونیة المقترحة على بقاء أثر التعلم  -٢
 .فى وحدة القیاس لدى تلامیذ الصف الثانى المتوسط

  :أھمیة البحث في النقاط الآتیة تتمثل :أھمیة البحث  

ھذا البحث استجابة للعدید من توصیات البحوث والدراسات السابقة ، یعد  .١
حیث یعتبر التدریس بالألعاب التعلیمیة الالكترونیة من الاتجاھات 

 .المعاصرة في ظل عصر تكنولوجیا التعلیم

توفیر بیئة تفاعلیة من خلال الألعاب الالكترونیة لتحقیق تعلم فعال  .٢
التعلم بطریقة مختلفة تحقق التعلم للتلامیذ المتفوقین ذوى صعوبات 
 .والمتعة معاً مقارنة بالتدریس التقلیدي

تزوید المتخصصین والباحثین فى مجال التربیة والتعلیم بنتائج تجریبیة  .٣
 .لتوظیف الألعاب التعلیمیة الالكترونیة

الدفع بالمعلمین لإنتاج ألعاب تعلیمیة إلكترونیة جدیدة تساعد على إثارة  .٤
 .میذ للتعلمدافعیة التلا

جعل تعلیم الریاضیات أكثر متعة وتشویقاً باستخدام الألعاب التعلیمیة  .٥
 .الالكترونیة

  : اقتصر البحث الحالى على الحدود التالیة: حدود البحث

عینة من التلامیذ المتفوقین ذوى صعوبات تعلم الریاضیات قوامھا   - ١
المتوسطة بالصف الثانى المتوسط المدرسة الثانیة والعشرون ) ٢٧(

  . بالمملكة العربیة السعودیة, حى الورود في مدینة تبوك
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من كتاب " المساحة والحجم: القیاس" محتوى الفصل السادس  - ٢
الریاضیات،الفصل الدراسي الثاني، والمقرر على الصف الثانى 

 . ھـ ١٤٣٥/ ١٤٣٤المتوسط 

  : مصطلحات البحث

  :الألعاب التعلیمیة الالكترونیة

أداة   وتعرف بأنھا إس ى ك تراتیجیة التعلیم التي یستخدم فیھا المعلم جھاز الكترون
ة،    ( لتقدیم دروس الھندسة من خلال الوسائط المتعددة  صوت، صورة متحرك

وب   ص مكت ة، ن ئلة،      ) ثابت ن الأس ة م ورة مجموع ي ص وى ف یاغة المحت لص
ي       رقین أو ف رض متف ات الع ر شاش ك عب م ذل ع المعل ین م ابع المتعلم ویت

  ). ٢١١، ٢٠٠٤براھیم الفار، إ(مجموعات 

ى   : "كما تعرف على أنھا  از الكترون طریقة تفاعلیة في التعلیم یستخدم فیھا جھ
ارف     اً للمع من عرض ات تتض لال برمجی ن خ ة، م ادة التعلیمی دیم الم أداة لتق ك
ن            ا م ة التعامل معھ ى كیفی تعلم إل ھ الم ة وتوجی ع متابع ة ،م والمھارات المختلف

ة      خلال تدریبات وأنشطة داف التعلیمی ى ضوء الأھ متنوعة، وتقویماً لأدائھ عل
ن     د م ذ وتزی اه التلمی ة، تثیرانتب طة جذاب ة نش ة تعلیمی ار بیئ ي إط وة ، ف المرج

  ).٧٥، ٢٠٠٨أكرم فتحي، (دافعیتھ للتعلم 

مجموعة من " :ویعرف الباحث الألعاب التعلیمیة الالكترونیة على أنھا
ة بوحدة القیاس، تستخدم فیھا الألعاب الأنشطة الریاضیة التكمیلیة الخاص

الالكترونیة كوسیلة لتقدیم المادة التعلیمیة، من خلال الوسائط المتعددة 
تتضمن عرضاً ) صوت، صورة متحركة، ثابتة، لعب، نص مكتوب(

للمعارف والمھارات المختلفة ،مع متابعة وتوجیھ التلمیذ إلى كیفیة التعامل 
متنوعة ومتعمقة، وتقویماً لأدائھا على ضوء  معھا من خلال تدریبات وأنشطة

الأھداف التعلیمیة المرجوة، في إطار بیئة تفاعلیة نشطة جذابة تثیر انتباه 
  ".التلمیذ وتزید من دافعیتھا للتعلم
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  :التصور البصرى

یعرف على أنھ القدرة على الإدراك الدقیق للأشیاء في الفراغ والمكان بالنسبة  
كال الھ وم والأش یة  للرس  National Center for Learning)ندس
Disabilities,2005) .  

رف  ات، (ویع ي الزی ك  ) ١٩٩٨فتح انى بتل رى المك ور البص عوبات التص ص
ث        راغ؛ حی ي الف دركات ف یاء أو الم ع الأش إدراك وض ة ب عوبات المتعلق الص
ا أو رمز أو شكل          ة تشكیل شىء م ى إمكانی یتعین على الطالب أن یتعرف عل

كال حروف، كل ( داد، صور، أش ات، أع ع  ) م ىء م ذا الش ة لھ ة مكانی ي علاق ف
  .الأشیاء الأخرى المحیطة

ھ  ى أن اً عل انى إجرائی رى المك ور البص ث التص رف الباح تعلم "  ویُع درة الم ق
ى النشاط            درة ف ذه الق ل ھ ا، وتتمث ات بینھ ى تصور الأشكال،وإدراك العلاق عل

  .وضعھا العقلى الذى یعتمد على تصور الأشیاء مع تغیر

  :المتفوقین ذوى صعوبات التعلم

ات (یعرف  تعلم   ) ٣٢٣، ٢٠٠٢، فتحي الزی ون ذوي صعوبات ال أنھم   المتفوق ب
ارزة،     ة ب ر عادی ة غی ات عقلی ب أو إمكان ون مواھ ذین یملك ذ ال ؤلاء التلامی ھ
ن صعوبات     انون م تمكنھم من تحقیق مستویات أداء أكادیمیة عالیة، ولكنھم یع

ادیمي صعبة،    نوعیة في التعلم، ت جعل بعض مظاھر التحصیل أو الانجاز الأك
  . وأداءھم فیھا منخفضاً انخفاضا ملموساً

ى     اً عل ویعرف الباحث المتفوقین ذوى صعوبات التعلم في الریاضیات إجرائی
ار     ١٣٠على نسبة ذكاء  ونالتلامیذ الذین یحصل ھؤلاء :أنھم ى إختب أكثر عل ف

ي الاخ    ة ف ى درج ي، وعل ذكاء اللفظ ن    ال ل ع یات تق یلي للریاض ار التحص تب
م لا         ي حین أنھ د، ف اري واح دار انحراف معی متوسط درجات أفراد العینة بمق
ي، أو      ف عقل ة، أو تخل معیة، أو حركی ریة، أو س ات بص ن إعاق انون م یع

  .اضطراب انفعالي من واقع سجلاتھم المدرسیة
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  :)بقاء أثر التعلم( التحصیل الدراسى المؤجل 

ن    ) ٩، ٢٠٠٣اللقانى، وعلى الجمل، أحمد (یعرفھ  ذاكرة م ى ال ناتج ما یتبقى ف
ق         د تطبی ادة عن ى الم تعلم ف ا الم ل علیھ ى یحص ة الت اس بالدرج یم، ویق التعل

  .الاختبار علیھ مرة ثانیة، والذى سبق تطبیقھ بعد الانتھاء من المنھج مباشرة

ھ      ى أن اً عل تعلم إجرائی ر ال ا یتب  " ویعرف الباحث بقاء أث اتج م ن تحصیل    ن ى م ق
اس    دراسى من مفاھیم وتعمیمات ومھارات متضمنة فى موضوعات وحدة القی
دریس         ة الت اً لطریق وا وفق ذین تعلم فى ذاكرة تلامیذ الصف الثانى المتوسط وال
القائمة على الألعاب التعلیمیة الالكترونیة ، ویمكن قیاسھ بالدرجة التى یحصل  

ار ا     ق الاختب د تطبی ذ عن ة       علیھا التلمی ھ للمرة الثانی تم تطبیق ذى ی لتحصیلى ، ال
  .بعد فترة زمنیة مقدارھا أسبوعان من التطبیق الأول للاختبار

  : إجراءات البحث

  : منھج البحث  

إجراء التجربة الاستطلاعیة  استخدم الباحث المنھج شبة التجریبي في
 .وتطبیق أدوات البحث

ات مجموعتى البحث یمكن ومن خلال مقارنة نتائج التحلیل الاحصائى لبیان
  .الإجابة عن فروض البحث

  :شمل البحث المتغیرات الآتیة: متغیرات البحث

وتتمثل فى طریقة تدریس وحدة القیاس باستخدام : المتغیرات المستقلة -١
برمجیات الألعاب التعلیمیة الالكترونیة للمجموعة التجریبیة، 

للمجموعة وطریقة تدریس الوحدة باستخدام الطریقة التقلیدیة 
 .الضابطة

وتتمثل فى مھارات التصور البصرى وفى التحصیل : المتغیرات التابعة -٢
 ).بقاء أثر التعلم( الدراسى المباشر، والمؤجل
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  :مجموعة البحث

البحث على تلامیذ الصف الثانى المتوسط بمجمع  مجموعةاقتصرت 
یارھم وتم اخت مدارس الأمیر فھد بن سلطان بمنطقة تبوك الأھلیة للبنین،

من خلال السجلات المدرسیة ، والاختبارات السابقة، ومن الملاحظة 
تلمیذاً ، ونتیجة لتغیب ) ٢٧(وكان عدد التلامیذ فى بدایة التجربة  لأدائھم،

بعض التلامیذ عن الاختبارات القبلیة أو البعدیة أو التغیب لأكثر من ثلاث 
  .لكلا المجموعتین.اًتلمیذ) ٢٤(حصص أثناء التجربة أصبح العدد النھائى 

  )١(جدول
  توزیع مجموعة البحث

  العدد النھائى  عدد الفاقد  عدد التلامیذ  المجموعة  المدرسة

مجمع الأمیر فھد بن 
  سلطان 

  ١٢  ٢  ١٤  التجریبیة
  ١٢  ١  ١٣  الضابطة
  ٢٤  ٣  ٢٧  المجموع

  :البحث مجموعتىتجانس 

للتأكد من تجانس مجموعتى البحث، كان لابد من ضبط 
  :غیرات الدخیلة وھى كما یلىالمت

  :العمر الزمني -١

تم ضبط ھذا المتغیر بحساب العمر الزمني لكل تلمیذ على حدة حتى 
م من تلامیذ عینة البحث من واقع السجل الرسمي لھم، ١/١٠/٢٠١٣

ة     اري وقیم ة   " ت"وتم حساب المتوسط والانحراف المعی ان دلال لبی
ار تلا    طي أعم ین متوس ائیة ب روق الإحص ة   الف وعتي عین ذ مجم می

ا       ذا م ا الشھریة، وھ ى مقابلاتھ البحث بعد تحویل الأعمار السنویة إل
  :یوضحھ الجدول التالي
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  )٢(جدول 

  یوضح دلالة الفروق بین متوسطي درجات تلامیذ مجموعتي البحث بالنسبة للعمر الزمني

  البیان
  العدد

ط  متوس

  العمر

الانحراف 

  المعیاري

ة  درج

  الحریة

ة  ت " قیم

 "

  لمحسوبة ا

توى  مس

  الدلالة 

  المجموعة  )٠,٠٥(

  ٠,٤١١  ١٣,٣٠  ١٢  التجریبیة
  غیر دالة  ٠,٢١٩  ٢٢

  ٠,٤١٥  ١٣,٢٦  ١٢  الضابطة
ة    لال قیم ن خ ین      " ت"وم ائیة ب ة إحص روق ذات دلال ود ف دم وج ظ ع یلاح

افؤ   متوسطي أعمار تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة، مما یدل على تك
  .ین بالنسبة لمتغیر العمر الزمنيالمجموعت

  :الذكاء -٢
ذ مجموعتي البحث        ى تلامی دریس عل ل الت تم تطبیق اختبار الذكاء المصور قب
ار     ات الاختب لضبط متغیر الذكاء، وقد روعي في عملیة التطبیق توضیح تعلیم
دد       الزمن المح زام ب ب الالت ى جان ار إل ئلة الاختب ى أس ة عل ة الإجاب وكیفی

دة وحساب المتوسط     للاختبار، وت ى ح م رصد درجات تلامیذ كل مجموعة عل
ة    اري وقیم راف المعی ین     "  ت " والانح روق ب ائیة للف ة الإحص ان الدلال لبی

حھ         ا یوض ذا م ذكاء، وھ ار ال ي اختب ث ف وعتي البح ات مجم طي درج متوس
  :الجدول التالي 

  )٣(جدول 
  ث  في اختبار الذكاءیوضح دلالة الفروق بین متوسطي درجات تلامیذ مجموعتي البح

  البیان

  المجموعة

متوسط   العدد

  الذكاء

الانحراف 

  المعیاري

درجة 

  الحریة

" ت"قیمة 

  المحسوبة 

  مستوى الدلالة 

)٠.٠٥(  

  ١٣,٩٦  ١٠٠,٦٧  ١٢  التجریبیة
  غیر دالة  ٠.١٤٢  ٢٢

  ١٤,٥٢  ١٠١,٥٣  ١٢  الضابطة
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ة  لال قیم ن خ ائیة ب " ت"م ة إحص روق ذات دلال ود ف دم وج ظ ع ین یلاح
ى        دل عل ا ی ذكاء، مم ي مستوى ال متوسطي درجات تلامیذ مجموعتي البحث ف

  .تكافؤ المجموعتین في مستوى الذكاء

  :التحصیل السابق في الریاضیات -٣

ام الدراسي      ادة الریاضیات للع قام الباحث برصد درجات التلامیذ في اختبار م
وتم حساب   م الفصل الدراسي الأول وذلك لضبط ھذا المتغیر،٢٠١٣/ ٢٠١٢

ة    اري وقیم ین     " ت " المتوسط الحسابي والانحراف المعی رق ب ة الف ان دلال لبی
  : متوسطي درجات طلاب مجموعتي الدراسة، وھذا ما یوضحھ الجدول التالي

  )٤(جدول 
یوضح دلالة الفروق بین متوسطي درجات مجموعتي الدراسة بالنسبة للتحصیل السابق 

  في الریاضیات

  البیان
  المجموعة

متوسط   العدد
  الذكاء

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

" ت"قیمة 
  المحسوبة 

  مستوى الدلالة 

)٠.٠٥(  

  ٦.٩٢  ٣٨.٤  ١٢  التجریبیة
  غیر دالة  ٠.١٠٤  ٢٢

  ٦.٥٩  ٣٨.٧  ١٢  الضابطة

ة    لال قیم ن خ ین      " ت"وم ائیة ب ة إحص روق ذات دلال ود ف دم وج ظ ع یلاح
ي مستوى ال       دل     متوسطي درجات مجموعتي البحث ف ا ی تحصیل السابق، مم

  .على تكافؤ المجموعتین في مستوى التحصیل
 :النضج -٤

ار            ق الاختب ین تطبی ة ب رة الزمنی د الفت لال تحدی ن خ ل م ذا العام بط ھ م ض ت
اوز     م تتج ث ل ل بحی دى والمؤج ى والبع ل   ) ٩(القبل ھ عام د یحدث ا ق ابیع لم أس

  .حثالزمن من نمو جسمى أو عقلى أو اجتماعى لمجموعة الب
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ا   -٥ تم التدریس للمجموعتین التجریبیة والضابطة من خلال معلم واحد لكلیھم
 .من ذوى المؤھلات التربویة ومتخصص فى الریاضیات

  

  :الإطار النظري والدراسات السابقة

  :الألعاب التعلیمیة الالكترونیة: أولاً

رن تعد التكنولوجیا وسیلة مھمة وأساسیة لتعلیم وتعلم الریاضیات في الق
الحادي والعشرین، ویجب على كل المدارس أن تدعم استخدام التلامیذ 
للتكنولوجیا، حیث یرى الكثیر من المعلمین المتمیزین أن استخدام التكنولوجیا 

 ,NCTM(یسھم بشكل كبیر في تطویر وتعمیق فھم التلامیذ للریاضیات 
2008, 35 .(  

م یتوقف على الوظائف ولم یعد استخدام التكنولوجیا الحدیثة في التعلی
الأساسیة للحاسوب، بل أصبح یتكامل في أشكال كثیرة، حیث بدأ التعلیم 
بمساعدة الكمبیوتر في إظھار نصوص مكتوبة على الشاشة تعرض مادة 
علمیة للمتعلمین، ثم تطور إلى اقتران ھذه النصوص برسوم أو صور ثابتة، 

-CDراص المدمجة مثل الأق. ومع ظھور وسائط التخزین عالیة السعة
ROMs  وأقراص الفیدیوDVDs و الفلاش میموريFlash Memory  ـ

الخ ـ أمكن التعلیم بالوسائط المتعددة بالاستعانة بالكمبیوتر من خلال ...  
  . نصوص مكتوبة وصور ثابتة ومتحركة مع الصوت والصورة واللون

تى تسمى أحیانا بالإضافة إلى ذلك نجد أن الألعاب التعلیمیة الالكترونیة وال
ألعاب الفیدیو أو ألعاب الكمبیوتر ، أو جھاز الكترونى ، وكلھا تجتمع فى 
عرض أحداث على الشاشة وتمكین التلمیذ من التحكم فیما یعرض علیھ ھذا 

  ).Interactive(ما یعرف بالعلاقة التفاعلیة 

وتستخدم الألعاب التعلیمیة الالكترونیة لواحد أو أكثر من الغایات 
  ):Rand& et al, 2004(تالیةال
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مثل ألعاب المصارعة، وكرة القدم ، وسباق السیارات ، : التسلیة -
 .والحروب

ھى عبارة عن ألعاب صممت لإعادة تأھیل مصابین : إعادة التأھیل -
بمرض حركى أو عصبى وتستخدم للرفع من درجة التوافق 

 .الحركى البصرى والتحكم فى بعض الأطراف المصابة 

كتعلیم علوم معینة كالریاضیات والعلوم واللغات الأجنبیة : التعلیم -
 .وبقیة العلوم الأخرى

تستخدم الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى الكشف على : التشخیص -
بعض الحالات المرضیة، فبالنسبة للأطفال ، غالباً ما یكون الآباء أقل 

دمونھا درایة وعلم باستخدامھم لھذه الألعاب مما یجعل الأطفال یستخ
 .بأقل مراقبة ومتابعة وبھذا یكونون بعیدین عن آبائھم ومتابعتھم

ویرى العدید من التربویین أن استخدام الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى 
التعلیم ولد طموحاً لدى المتعلمین لإجادة تعلم موضوعات العلوم والریاضیات 

إلى % ٤٠(ن على وجھ التحدید، حیث ارتفع مستوى بعض المتعلمین م
فى بعض الحالات، حیث تفوقوا فى الریاضیات تحدیداً بعد أن % ) ٩٠,٦٥

شعروا بتحد عقلى عبر الألعاب التى صممت بطریقة مبسطة وفعالة ومحببة 
لنفوسھم فى الوقت نفسة، مما زاد من قدرتھم على حل المسائل الریاضیة 

یة فى التعلم ووصل إلى أضعاف نظرائھم ممن یستخدمون الطریقة التقلید
)Yamada& et al, 2009,65.(  

یصف العلماء ھذه الطریقة فى أسلوب التعلم الحدیث بالاكتشاف العظیم ، 
باعتبارھا الطریقة المثلى لجذب التلامیذ إلى التعلیم من خلال قضاء الساعات 
الطویلة فى التعلیم على طریقتھم الخاصة، وذلك من خلال رؤیة جدیدة أدواتھا 

كمبیوتر أو ما یسمى بالألعاب التعلیمیة الالكترونیة، وتركز نظرة ألعاب ال
العلماء على فكرة مفاداھا أن الألعاب تعلم التلامیذ المھارات التى یرغب 
المعلمون أن یتحلى بھا الطلاب ویجیدوھا، مثل التفكیر التحلیلى والبناء 

ظروف الجماعى بروح الفریق، وحل المشكلات والمھام المتعددة فى ظل 
مناسبة، وعلى عكس ما ھو موجود لدى البشر ، نجد أن الألعاب التعلیمیة 
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الالكترونیة لا ینفد الصبر فیھا، الأمر الذى یجعلھا تتحول من كثرة الممارسة 
 ,Velazquez)إلى صفة مكتسبة ومن ثم صفة طبیعیة أصیلة لدى التلامیذ

2008,179).  

ترونیة لتدعیم تعلیم الریاضیات الذي كما أن استخدام الألعاب التعلیمیة الالك
یقوم بھ المعلم كإجراء العملیات الحسابیة أو التمثیلات الھندسیة أو الرسوم 
البیانیة، یؤدي إلى اختصار الوقت اللازم لأداء المھمة الریاضیة، بالإضافة 
إلى تحقیق تعلم أفضل للریاضیات من خلال قدرة التلمیذ على إجراء تعدیلات 

حسن (رؤیة الشكل الھندسي بطریقة أوضح وبأبعاده المختلفة تمكنھ من 
  ). ٢٠٠١سلامة، 

وتأسیساً على ما سبق یمكن القول بأن الألعاب التعلیمیة الالكترونیة قد تؤدي 
الذي یمكن   Active Learningبدرجة كبیرة إلى نوع من التعلم النشط 

ضیات خاصة من التلامیذ بصفة عامة والمتفوقین ذوى صعوبات تعلم الریا
اكتساب المفاھیم والتعمیمات والقوانین المقدمة لھم عبر شاشة الكمبیوتر في 
شكل نصوص وصوت ورسوم وصور ثابتة ومتحركة ولقطات فیدیو بصورة 

  . فعالة

وقد توصلت نتائج العدید من الدراسات الأجنبیة حدیثاً إلى فاعلیة الألعاب 
واتج تعلم الریاضیات ومنھا على سبیل التعلیمیة الالكترونیة في تنمیة بعض ن

تصویب التصورات الخاطئة للمفاھیم الھندسیة، تنمیة بعض مستویات : المثال
 ,Bennett)، فھم الھندسة (Kuo & Soong, 2006)التفكیر الھندسي 

، حل (Richardson & Stein,2008)، التواصل الریاضي (2007
  . (Middleton, 2009)المشكلات في الریاضیات 
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ل   ات مث  دراسة  وباستقراء الدراسات والبحوث العربیة أشارت بعض الدراس
ارى  ة  ) (Johari,2003جوھ اب التعلیمی تخدام الألع دریس باس أن الت

ة       دریس ریاضیات المرحل ي ت دي ف الالكترونیة أكثر فاعلیة من التدریس التقلی
یم الریا   ي تعل ي   الثانویة، كما یجب تشجیع استخدامھا كأداة تدریسیة ف ضیات ف

  .المرحلة الثانویة وأن تُطور المناھج لاستیعاب ھذا الاستخدام

ة   ارت دراس ا أش د (كم اوى، ھن ة   )٢٠٠٩الربی اب التعلیمی تخدام الألع أن اس
ة والمتطورة أظھرت      ة المختلف الالكترونیة وبرامج الألعاب الحاسوبیة التعلیمی

ات  دى طالب داعى ل ر الإب یل والتفكی ى التحص ة ف ائج فعال ع  نت ف الراب الص
  . والسادس عن نظیرتھا التقلیدیة

ة    دت دراس ا أك د (كم ى، عبی ة      )٢٠١٠الحرب اب التعلیمی ة الألع ى فاعلی إل
ادة الریاضیات ،        ى م تعلم ف ر ال اء أث الالكترونیة على التحصیل الدراسى ، وبق
ة     اب التعلیمی تخدام الألع دریس باس ة الت ل طریق رورة تفعی ت بض ا أوص كم

ة ف  ق       الالكترونی اھج طرائ وى من مین محت یات وتض اھج الریاض یم من ى تعل
ة    ارض تعلیمی ة ومع دیم دورات تدریبی ة، وتق ات التربی ة بكلی دریس الخاص الت
ة   ة الالكترونی اب التعلیمی ف الألع ة توظی وعیتھم بأھمی رفین لت ین والمش للمعلم

  . كطریقة لتعلیم التلامیذ وكیفیة اختیارھا واستخدامھا فى التعلیم

د  د ھ دات ،  (فت دراسة  وق ؤى عبی د ، ل ر محم ر   )٢٠١٠جب اء أث ى استقص إل
یة      اھیم الریاض ض المف یل بع ى تحص بة ف ة المحوس اب التربوی تخدام الألع اس
ة       اب التربوی ف الألع ة بتوظی ت الدراس د أوص ة، وق ة التقلیدی ة بالطریق مقارن

  .المحوسبة فى تدریس الریاضیات فى مرحلة التعلیم الأساسى للذكور والإناث

دور الألعاب التعلیمیة الالكترونیة في تعلیم وتعلم الریاضیات للمتفوقین ذوي 
  :صعوبات التعلم

رات          ة بمتغی ابقة المتعلق ات والدراسات الس ذا الجزء الأدبی ي ھ تناول الباحث ف
ة           ي تنمی ھ ف وتر وتطبیقات تخدام الكمبی ة اس ى أھمی ز عل ث ترك ة؛ حی الدراس

ي       مھارات التصور البصرى المكانى،  ارات التصور البصري ف م مھ د أھ كأح
  . تعلم الریاضیات، لدى المتفوقین ذوي صعوبات التعلم
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  :وفیما یلي عرض لھذه العناصر

ة    ة الالكترونی اب التعلیمی وقین     أھمیة استخدام الألع یم المتف ا لتعل وتطبیقاتاتھ
 :ذوى صعوبات التعلم

لتعلیم بیئة تعلیمیة مشوقة  إن استخدام الألعاب التعلیمیة الالكترونیة تجعل بیئة ا
الیب     ى الأس ة إل الیب التقلیدی ن الأس یم م الیب التعل ل أس ذلك تنق ى ب تعلم، وھ لل
ھ،   الحدیثة ، ویحتاج إلى بذل جھد كبیر من القائمین على التعلیم حتى یتم تطبیق
رة لتطویر       ة كبی ھ ذا أھمی كما أن لھ وسائلھ المختلفة وممیزات عدیدة تجعل من

  .(Behrman, 2004, 11). یمیةالعملیة التعل

ي         ددات الت ود والمح اوز القی ن تج ة م ات الخاص ن ذوي الاحتیاج ي نُمّك ولك
ھ     مح ب ا تس ى م ى أقص اراتھم إل ویر مھ ة وتط ز أو الإعاق ة العج ھا حال تفرض

یم،     درق ة التعل ي عملی دي ف اتھم، ظھرت الحاجة إلى ضرورة تغییر النمط التقلی
ع      واءم م ة تت واع بدیل ا شملھ       وإیجاد أن ان مم وجي؛ فك التطور العلمي والتكنول

ھذا التطور البحث عن طرق وأسالیب تعلیمیة وتعلمیة جدیدة بمقدورھا دحض 
الأسالیب القدیمة الجامدة، والرقي بعملیتي التعلیم والتعلم إلى أفضل مستویاتھا  
الیب،       ذه الأس تخدام ھ ي اس ل التعلیم ي الحق ائمون ف ون والق ن المعلم إذا أحس

  (Ku, et. al, 2007) .یر الإمكانیات اللازمة لھاوتوف

لاب        دریس الط ات ت وفر متطلب ة لا ی فوف العادی ي الص ال ف ع الح إن واق
ث أن الوسائل      دراتھم وخصائصھم، حی المتفوقین ذوي صعوبات التعلم وفق ق
ة            ب الطلب ا تناس ادة م ف ع ة الص ل غرف تخدامھا داخ تم اس ي ی ة الت التعلیمی

ا    ط ، كم ادیین فق ة       الع ف بالطریق ة الص ل غرف تم داخ دریس ی ة الت أن غالبی
ع     ب م ة لا تتناس ذه الطریق رة، وھ اء والمحاض ة الإلق ي طریق ة وھ التقلیدی

تعلم     وقین ذوي صعوبات ال ة    . إمكانات وخصائص المتف ى أن كثاف بالإضافة إل
ة ذوي صعوبات     حجم الطلاب داخل الصف العادي لا یسمح للمدرسین بمتابع

  .)٢٠٠٥راضي الوقفي، (ف وفق قدراتھم وإمكاناتھم التعلم بشكل مكث

یم     ى التعل ة ف الیب حدیث تخدام أس ى اس ة إل رت الحاج دیات ظھ ذه التح ام ھ وأم
ن أن   الألعاب التعلیمیة الالكترونیةوأصبحت تكنولوجیا  من المجالات التى یمك

تسھم بدرجة كبیرة فى ھذه العملیة، حیث أن استخدامھا یسمح بتطویر أسالیب   
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روق        وم ة الف ددة لمواجھ رات متنوعة ومتع رات ومثی دیم خب حتوى التعلیم، وتق
  .الفردیة ولمواجھة الكثیر من التحدیات التى تواجھ العملیة التربویة

رى  ى،  (وی ل عزم ى    ) ٣١، ٢٠٠١نبی ا ف ل أھمیتھ ة تتمث اب التعلیمی أن الألع
  :كثیر من الجوانب منھا

    داد الكبی یح     تفرید التعلیم وخاصة فى ظل الأع ا یت دارس مم ى الم رة ف
 .فرصة أفضل للتعلیم

 تؤدى إلى زیادة دافعیة المتعلم، التى تؤدى بالتالى إلى استمرار التعلم. 

     ر ة أو غی ورة لفظی واء بص ة س الیب مختلف ز بأس تعلم التعزی وفر للم ت
 .لفظیة

          رض لیة، بغ یم بالتس ھ التعل زج فی ى ، یمت اخ تعلیم ى ایجاد من تسھم  ف
 .لتشویق مما یحبب التعلیم إلى المتعلمتولید الإثارة وا

 تسمح للمتعلم بأن یسیر فى تعلمھ وفقاً لسرعتھ الذاتیة. 

        ن تصحیح أخطائھم دون الشعور بالخجل تمكین الطلاب الضعاف م
 .من زملائھم

 تمكن الطلاب من الوصول للمستویات المطلوبة من الإتقان. 

  .لكترونیةأدوار المعلم عند استخدام الألعاب التعلیمیة الا

د   م عن د دور المعل ن تحدی ة یمك ات التربوی ى الأدبی لاع عل لال الاط ن خ م
ى       ا یل ح فیم ة یتض ة الالكترونی اب التعلیمی تخدام الألع د   ( اس دین عب ام ال حس

  ):٢٠٠٠الحمید،

    ت د وق دراسة اللعبة والتأكید على النقاط والمفاھیم المھمھ فیھا، وتحدی
 .استعمالھا، وكیفیة تنفیذھا
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  البیئة التعلیمیة المناسبة لإجراء اللعبة التعلیمیةتھیئة. 

         ة ارات استخدام الحاسوب اللازم ین لمھ ان المتعلم دى إتق التأكد من م
 .لتشغیل وممارسة الألعاب التعلیمیة، وحل المشكلات

    ة أو إتاحة الفرصة للمتعلمین للسؤال عن أى استفسارات خاصة باللعب
 .نشاط تعلیمى والإجابة عنھا

 ة ال   متابع ى ح اً ف دخل أحیان ب، والت ة اللع اء ممارس ى أثن ین ف المتعلم
 .وجود صعوبات

     ورة داف بص ق الأھ مان تحق ك لض ة وذل ة بدق ة الراجع ة التغذی متابع
 .علمیة دقیقة

   ك داف   : تقویم الألعاب التعلیمیة الالكترونیة، ویتضمن ذل وضوح الأھ
 .وخطوات تحقیقھا، وردود فعل المتعلمین تجاھھا

بق ی ا س ن  مم ر م ق الكثی ى تحقی ة ف ة الالكترونی اب التعلیمی ین دور الألع تب
ى    اخ تعلیم وفیر من تعلم، وت و ال ذ نح ة التلامی ارة دافعی ة، وإث داف التعلیمی الأھ
ق سرعتھم          ذ وف م التلامی ى تعل ا تساعد ف لیة، كم یتسم بالتشویق والإثارة والتس

  . وقدراتھم

  .اب التعلیمیة الالكترونیةویتم الإستفادة من ھذا الجزء عند تصمیم الألع

  :وقین ذوي صعوبات تعلم الریاضیاتتفالخصائص الممیزة للم

ل     ي تقب عوبة ف نفس ص اء ال احثین وعلم ربین والب ن الم د م د العدی د وج لق
اقض   واستیعاب مفھوم المتفوقین ذوى صعوبات التعلم، لما ینطوي علیھ من تن

نفس    یبدو غیر منطقي، فقد كان الباحثون والمتخصصون في اء ال التربیة وعلم
یعتقدون أن المتفوقین عقلیاً لابد أن یحصلوا على درجات عالیة في التحصیل، 

ى     من أعل عھم ض ي تض ارات     ١٠والت ات الاختب ي درج رانھم ف ن أق ٪ م
ر          ن غی ان م ك ك ى ذل اء عل اً، وبن ة عموم الات الأكادیمی یلیة، والمج التحص

اً وم    ول عملی ر المقب ن غی اً، وم اغ نظری ن   المستس ذ م ون التلمی اً، أن یك نھجی
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ة     عوبة قوی ة، أو ص یلیة حقیقی ة، أو تحص ھ مشكلات فعلی اً ولدی وقین عقلی المتف
دمھا           ي تق ة الت دمات التربوی تعلم خارج نطاق الخ ن ذوي صعوبات ال تجعلھ م
ا       انى منھ ي یع ة الت تعلم النوعی مشروعات التربیة الخاصة، كما أن صعوبات ال

م      ھؤلاء التلامیذ تَحجُب ال ن ث وھبتھم، وم وقھم وم ب تف كثیر من مظاھر وجوان
ة   بات ھؤلاء التلامیذ خارج مظلة ذوى صعوبات التعلم من جھة، وخارج مظل

  ).٢٠٠٢فتحي الزیات، (المتفوقین عقلیاً من جھة أخرى 

ع        ن واق ر مضیئة ع س صورة غی ومما لا شك فیھ أن بعض الإحصائیات تعك
ب ذلك تضافر الجھود لاكتشاف ھؤلاء   المتفوقین ذوى صعوبات التعلم، ویتطل

م    ة لھ ت   . التلامیذ في وقت مبكر وتقدیم خدمات التربیة الخاصة الملائم د بین فق
ة  ز " دراس رودي ، میل وقین ذوي ) Brody& Mills, 2002"( ب أن المتف

ون     ذكاء ویملك ن ال ع م در مرتف دیھم ق لاب ل ن الط ة م م فئ تعلم ھ عوبات ال ص
د    ة جی ة ابتكاری ارات حیاتی ون      مھ ة أخرى لا یملك ن ناحی ن م ة، ولك ن ناحی ة م

ل        یة مث واد الدراس ن الم ر م ب أو أكث ي جان ة ف یلیة الملائم ارات التحص المھ
ة     ى بیئ اجون إل لاب یحت ؤلاء الط ا أن ھ اء، كم راءة أو الھج اب أو الق الحس

  . دراسیة تعلیمیة مناسبة لكي یستطیعوا تنمیة قدراتھم الابتكاریة

ة درات المثالی ن الق ى   وم درتھم عل تعلم ق عوبات ال وقین ذوي ص ذ المتف للتلامی
ة   المشاركة في التفكیر المجرد، خاصة في الاتصال الشفوي، وقدرتھم الإبداعی

ا الصعوبات الخاصة فتشمل     .الشدیدة والفاعلة في حل المشكلات والمسائل    أم
ي      ل الحرك ي التكام كلات ف عوبات ومش عیفة وص ذاكرة الض ارات ال اً مھ غالب

  ).٢٠٠٤عادل عبد االله، (، والمعالجة السمعیة البصریة البصري

ائج    ى نت اء عل تعلم بن عوبات ال وقین ذوي ص ائص المتف د خص ن تحدی د أمك وق
  :یلىكما  (Berckly, 1998) ,(Lidz, 2002)العدید من الدراسات 
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  الخصائص العامة المشتركة للمتفوقین ذوي صعوبات التعلم): ٥(جدول 
الجوانب الانفعالیة   أوجھ القصور في المھارات الأكادیمیة  قلیةجوانب القوة الع

  والاجتماعیة
ة  ارات المتقدم المھ

  .في التفكیر المجرد
  .العدوانیة  .انخفاض مشاعر الثقة في الدراسة

ل    ى عم درة عل الق
  .تعمیمات

  .القلق  .مھارات الدراسة والتنظیم المنخفضة

ار    ریع للأفك م الس الفھ
  .وصیاغتھا بسرعة

م   ة بالرس ة المتعلق ي الحرك بطء ف ال
  .والتخطیط 

  .التبریر

ل   تمتاع بح الاس
دة  كلات الجدی المش

  .بشكل مستقل

ي    .صعوبات تتعلق التسلسل والتتابع ى ف ارة الفوض إث
  .الفصل

ل   ى التعام درة عل الق
ردات  ع المج م

  .والتعقید

  .انخفاض تقدیر الذات  .مشكلات فیما وراء المعرفة

یجیات التدریس غیر المناسبة یمكن أن تؤدي إلى إسھامات إن استخدام إسترات
لذا . سلبیة وخبرات تعلم محدودة لدى الطلاب المتفوقین ذوي صعوبات التعلم

ترى الباحث أن استخدام الألعاب التعلیمیة الالكترونیة تؤدى إلى تعلم ذى 
  .معنى وتثیر أیضا انتباه التلامیذ

اً م الریا  : ثانی رى وتعل ور البص عوبات    التص وقین ذوي ص دى المتف یات ل ض
  :التعلم

ال       تعلم الفع ث أن ال ة؛ حی ائلھ الفعال تعلم ووس اتیح ال م مف د أھ د الإدراك أح یع
ة         ة المحیط ن البیئ تعلم م تقبلھا الم ي یس رات الت ال للمثی ب إدراك فع یتطل

ي المستقبل       ة استرجاعھا ف ى یسھل عملی تعلم   . وإعطائھا قیمة ومعن ا أن ال وبم
ن دور    ھو تغیر في  ذا یكم السلوك ناتج عن تغیر في ظروف البیئة المحیطة، ل

ة    ابقة بطریق رد الس رات الف ع خب ا م ة ودمجھ رات البیئ یر تغی ي تفس الإدراك ف
  ).١١٣، ٢٠٠٤عدنان یوسف ، (تساعد على تنمیة البنیة المعرفیة للفرد 

وقین ذوي     دى المتف ر ل د تظھ ي ق عوبات الإدراك الت اھر ص م مظ ن أھ وم
داالله     صعوبات   ھ عادل عب ار إلی ا أش تعلم م ا ) ٢٠٠٤(ال ي  ) ١: (بأنھ صعوبة ف

ریة  رات البص یم المثی ریة ) ٢(تنظ رات البص یر المثی ي تفس عوبة ف ) ٣(ص
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ا      ) ٤(صعوبة في التمییز البصري  د كتابتھ ام عن س الحروف أو الأرق ) ٥(عك
ة    رات المختلف ین المثی بھ والاختلاف ب ھ الش ي إدراك أوج ط ) ٦(صعوبة ف خل

ابھة ب ام المتش روف أو الأرق ري ) ٧(ین الح ذكر البص ي الت عوبة ف ) ٨(ص
ري  ل البص ابع أو التسلس ي إدراك التت عوبة ف ي إدراك ) ٩(ص عوبة ف ص

راءة          ي الق ون ف م یخطئ ا یجعلھ راغ مم ي الف ) ١٠(العلاقات المكانیة للأشیاء ف
  .صعوبة في التمییز بین الأشكال الھندسیة المختلفة

  :والذى أشار إلى ما یلى) ٢٠٠٢،ى الزیاتفتح(وھذا ماأكده 

م    )أ  عوبات تعل ي ص یاً ف اً ورئیس أثیرا قوی ؤثر ت ة ت درة اللفظی أن الق
 .الریاضیات

 .أن الإدراك المكاني عامل مھم في تحصل الریاضیات  )ب 

م    )ج  ي، وفھ م القرائ ى الفھ ؤثر عل ة ی ات المكانی طراب العلاق أن اض
دان     الین یعتم ذین المج ار أن ھ یات، باعتب وز    الریاض ى الرم دة عل بش

  . المتمثلة في الحروف والأرقام، والإشارات

عوبات        ة بص ة ذات العلاق ات المكانی عوبات إدراك العلاق اھر ص دد مظ وتتع
یات يء أو    .  الریاض ین الش ة ب ج العلاق ي إدراك أو دم عوبة ف ا الص ن بینھ وم

ال         ض الأطف درك بع ا لا ی ا، وربم ي یتكون منھ ة الت  الرمز مع الأجزاء المكون
 ,National Center for Learning Disabilities). الأجزاء الصغیرة  

2005) . 

تعلم، یشیر        ا بصعوبات ال ة وعلاقتھ ات المكانی فتحي  (وفي إطار إدراك العلاق
ات،  ال  ) ٢٢٥، ١٩٩٨الزی ي مج ت ف ي أجری وث الت ات والبح ى أن الدراس إل

دیھ       عوبات ل لاب ذوى الص حت أن الط یات أوض م الریاض عوبات تعل م ص
ذ  . اضطرابات ملموسة في إدراك العلاقات المكانیة یتضح مما سبق  أن التلامی

طة    ي الأنش عوبات ف بون ص یات یكتس م الریاض عوبات تعل ون ذوى ص المتفوق
ذلك  . التي تتطلب القدرات الحركیة البصریة، والقدرات الإدراكیة البصریة  وك

صعوبة منشأھا   وھي. صعوبات بصریة في استقبال وإدراك الأشكال الھندسیة
ة،    ات المكانی یھم إدراك العلاق عب عل ث یص ري، حی عوبات الإدراك البص ص
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د، وإدراك    ة البع د أو ثلاثی ة البع كال ثنائی دیرات للأش ام أو تق دار أحك وإص
  .الأعداد والأحرف

ین   (Woolner, 2004)وقد أظھرت نتائج دراسة ولنر  عدم وجود تفاعلات ب
ل    لوب المفض دریس والأس لوب الت ان      أس ذین ك لاب ال رغم أن الط تعلم ب للم

اءة     ار الكف ى اختب أسلوبھم المفضل في التعلم بصریاً كان أداؤھم أكثر ضعفاً عل
اءتھم  . الریاضیة الأمر الذي یؤكد ضرورة التدخل لدى ھؤلاء الطلاب لرفع كف

ي      ري ف ب أسلوبھم البص ي تناس یة الت الیب التعویض ن خلال الأس الریاضیة م
  .تعلم الریاضیات

یتي  ة كاس لت دراس د توص ري  (Cassity, 2007)وق ور البص ى أن التص إل
تخدام    ع اس وري م ي التص الأداء الریاض ان ب یة یرتبط ة الریاض اني والثق المك

  .الكمبیوتر

دو    تعلم تب والأمثلة التي تشیر إلى تأثیر صعوبة إدراك العلاقات المكانیة على ال
  : من خلال ما یلي

 تقبال وإدراك الكل عوبة اس دات  ص داد كوح ام أو الأع ات والأرق م
  . مستقلة

  مشكلات الاتجاھیةDirectionality في القراءة والریاضیات . 

 التداخل أو أخطاء التمییز بین الحروف والأرقام المتشابھة .  

 صعوبة إدراك أو استقبال الأشیاء في علاقتھا ببعضھا مثل : 

ذا ا   - دداً، وأن ھ ره     إدراك الربط بین الأرقام لتكون ع ن غی ایز ع دد یتم لع
  . من الأعداد التي تجاوره

مة    - رب والقس رح والض ع والط ات الجم ارات أو علام دلالات الإش
 . والتساوي

ى إدراك           رد عل درة الف ب بق و موج ى نح رتبط عل ا ت طة وغیرھ ذه الأنش وھ
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ى          رورة إل ؤدى بالض رة ی طراب الأخی إن اض م ف ن ث ة، وم ات المكانی العلاق
ع ور أو ص طراب أو قص طةاض ذه الأنش ي ھ  ,Lindgren, 2004). وبة ف

332)  

ات بسبب اضطرابھم          ذه العلاق ومن ثم، لا یستطیع ھؤلاء الطلاب اكتساب ھ
ي      ة ف دلول والمتداخل ي الم ة ف یة المختلف اھیم الریاض ین المف زھم ب دم تمیی وع
دیر          اس والتق ارات الریاضیة كالقی م المھ ى تعل درتھم عل الشكل، مما یضعف ق

ائل ا ل المس یة  وح وز الریاض ات والرم اھیم المجموع م مف ة، وتعل لجبری
  .ومدلولاتھا 

دى ال      انى ل ین الإدراك المك ة واضحة ب وقین وبھذا نجد أن ھناك علاق ذوي  متف
اعلى     ة للأشیاء، وتأثیرھ صعوبات التعلم بما یشملھ من إدراك للعلاقات المكانی

وز     ض الرم م بع ي فھ الریاضیة أو   الفھم الریاضي، فقد یجد التلامیذ صعوبة ف
ا ابي عنھ ر الكت ة   . التعبی م لغ ى فھ درة عل عف الق ى ض ك إل ع ذل د یرج وق

ل      عوبة التمثی ة أو ص یة المختلف اھیم الریاض ین المف ز ب یات والتمیی الریاض
ؤلاء       دى ھ ة ل ات المكانی طراب إدراك العلاق إن اض م ف ن ث ا، وم ي لھ المعرف

  .ریاضيالتلامیذ یؤثر تأثیراً سلبیاً متبادلاًعلى الفھم ال

  :إعداد وبناء أدوات البحث

 :إعداد وبناء اختبار التحصیل الدراسى فى وحدة القیاس: أولاً  
المساحة : القیاس: "تم إعداد اختبار تحصیلي فى المحتوى التعلیمى لوحدة 

بمنھج ریاضیات الصف الثانى المتوسط، وقد اتخذ بناء ھذا الاختبار " والحجم
  :مجموعة من الخطوات ھي

   :حدید الھدف من الاختبارت -١
ھدف الاختبار إلى قیاس مستوى تحصیل تلامیذ المجموعتین التجریبیة     

، وذلك " المساحة والحجم: القیاس: "والضابطة بعد الانتھاء من تدریس وحدة
 ). التذكر، الفھم، التطبیق: (فى مستویات

    :تحلیل المحتوى التعلیمي للوحدة -٢
  : وفق سلسلة من الخطوات ھيتم تحلیل المحتوى     
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: تم تحلیل محتوى وحدة القیاس: تحدید المجال الذي سیتم فىھ التحلیل –أ 
المساحة والحجم والمقرر تدریسھا على تلامیذ الصف الثانى المتوسط للعام 

  . ه١٤٣٥-١٤٣٤الدراسي 
تھدف عملیة تحلیل محتوى الوحدة : تحدید الھدف من تحلیل المحتوى –ب 

  .  إلى تحدید جوانب التعلم المتضمنة فیھا، والمراد تعلمھاالمختارة 
: تم تحلیل محتوى الوحدة إلى العناصر التالیة: تحدید عناصر التحلیل -جـ
  . مع الالتزام بالتعریفات الخاصة بكل عنصر) مھارات –تعمیمات  –مفاھیم (

   :تحدید صدق التحلیل  –د 
التحلیل حیث عرضت قائمة تم استخدام صدق المحكمین للتأكد من صدق 

تحلیل الوحدة المختارة على السادة المحكمین المتخصصین فى مجال تدریس 
 . الریاضیات للتأكد من صدق التحلیل

    : التحلیل ثبات تحدید - ھـ
تم عمل الثبات الإحصائى لھذا التحلیل من خلال قیام الباحث بالتحلیل كمیاً 

متتالیتین بفاصل زمنى ثلاثة أسابیع  وكیفیاً ، مستخدمة أداة التحلیل مرتین
ضماناً لسلامة ودقة التحلیل، ودون الرجوع بأیة صورة من الصور للتحلیل 

. الأول،ثم قام الباحث بحساب عدد مرات الاتفاق بین التحلیل الأول والثانى
   :وكانت النتائج على النحو التالى

  یوضح خطوات حساب ثبات تحلیل المحتوى): ٦(جدول 

  معامل الثبات  عدد العبارات المتفق علیھا  عدد العبارات  التحلیلعملیة 

  ٤٥  الأولى
٤٠  

  
٩٣,٠٢% 
  ٤١  الثانیة  

وعلى ھذا فإن تحلیل محتوى مقرر الوحدة المختارة للصف الثانى المتوسط  
، %) ٩٣,٠٢(بناءً على معادلة ھولیستى لحساب ثبات تحلیل المحتوى  بلغ 

، وھذا یدل على ثبات % )٩٠(ن معامل الثبات أعلى من وھذا یعتبر ثابتاً لأ
  .عملیة التحلیل للمحتوي
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  : تحدید الأھمیة النسبیة لموضوعات الوحدة -  ٣

  :ـ تحدید الأھداف التعلیمیة لدروس الوحدة٤

  : إعداد جدول المواصفات – ٥

المساحة : القیاس: "تم إعداد جدول المواصفات للاختبار التحصیلى فى وحدة 
  . ، للصف الثانى المتوسط"حجموال

  )٧(جدول 
المساحة والحجم والمقرر : یوضح مواصفات الاختبار التحصیلي فى وحدة القیاس

  تدریسھا على تلامیذ الصف الثانى المتوسط
  
  

  الوحدة

  میةیالأھداف  التعل  
                          

  الموضوعات

   التعلیمیة المعرفیةمستویات الأھداف 
 مجموعال

  
  النسبة 
    التذكر  المئویة

  الفھم
  

  التطبیق
  
  
  
وحدة  
  القیاس
  

مساحات الأشكال 
  % ٨.٣  ٢  ٢  ١  -  المركبة

استراتیجیة حل 
  % ٤.١  ١    ٣  -  المسألة

الأشكال الثلاثیة 
  % ١٢.٥  ٣  -  ٦  ٥، ٤  الأبعاد

حجم المنشور 
  % ٢٠.٨  ٥  ١١، ١٠  ٩، ٨  ٧  والأسطوانة

حجم الھرم 
  %٢٠.٨  ٥  ١٦، ١٥  ١٤  ١٣، ١٢  والمخروط

مساحة سطح 
  % ٢٠.٨  ٥  ٢١، ٢٠  ١٩، ١٨   ١٧  المنشور والأسطوانة

  % ١٢.٥  ٣  ٢٤  ٢٣  ٢٢  مساحة سطح الھرم
    ٢٤  ٨  ٩  ٧  المجموع

  %١٠٠    %٣٣,٣  %٣٧,٥  %٢٩,٢  النسبة المئویة
  
   :صیاغة بنود الاختبار وتعدیلھا ـ  ٦

التذكر، الفھم، : ( المعرفیةتم وضع أسئلة الاختبار التحصیلي على المستویات 
والتى تم على أساسھا تحلیل المحتوى كما راعت الباحث أن مستوى ) التطبیق

أسئلة الاختبار فى متناول تلامیذ الصف الثانى المتوسط وجاءت أسئلة 
  : الاختبار كالتالى
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  سؤالاً لمستوى التذكر، ) ٧(مفردة منھا عدد ) ٢٤(أشتمل الاختبار على
  .سؤالاً لمستوى التطبیق) ٨(للفھم، عدد  سؤالاً) ٩(عدد 

، وحل مسائل اشتملت أسئلة الاختبار على اختیار من متعدد، ، والتكملة   
، ونسبة أسئلة %) ٢٩,٢(وكانت نسبة أسئلة التذكر  تطبیقیة تتطلب التفسیر،

  %).  ٣٣,٣(، ونسبة أسئلة التطبیق %)٣٧,٥(الفھم 

  : یةإعداد الاختبار فى صورتھ الأول – ٧

بعد إعداد جدول المواصفات، وصیاغة مفردات الاختبار وتعلیماتھ قام الباحث 
بعرض الصورة الأولیة للاختبار التحصیلى على السادة المحكمین وذلك 

  . وتم إجراء التعدیلات التى أقرھا السادة المحكمون , لإبداء آرائھم حولھ

  : إجراء التجربة الاستطلاعیة للاختبار -  ٨

تلامیذ من الصف ) ٧(لتجربة الاستطلاعیة على عینة مكونة من أجریت ا
ه، وكان الھدف من ١٤٣٤/١٤٣٥الثانى المتوسط، وذلك خلال العام الدراسي 

  :التجربة الاستطلاعیة ما یلى 

  : صدق الاختبار –أ 
نظراً لما للصدق من أھمیة فى بناء الاختبار فقد تم استخدام صدق المحكمین 

لاختبار وذلك بعرض الاختبار على المحكمین لأخذ للوقوف على صدق ا
  : آرائھم من حیث

  . صلاحیة المفردات علمیاً ولغویاً  -
 . مدى مناسبة المفردات للتلامیذ -
 . مدى مناسبة كل سؤال للھدف الذى وضع لقیاسھ -

  .وقد اتفق المحكمون على سلامة الاختبار
  : حساب ثبات الاختبار –ب 

التحصیلى فى الوحدة تم تطبیق الاختبار على العینة للتحقق من ثبات الاختبار 
" الاستطلاعیة مرتین متتالیتین بفاصل زمنى ثلاثة أسابیع، واستخدم معادلة 

لحساب معامل ) ٥٢٠، ١٩٧٩فؤاد البھي السید، " ( براون  –سبیرمان 
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وھو معامل ثبات  )٠,٨١(الثبات وبتطبیق ھذه المعادلة وجد أن معامل الثبات 
  .مرتفع

  :تحدید زمن الاختبار - د  

تم حساب الزمن اللازم لأداء الاختبار عن طریق توحید توقیت البدء فى 
الإجابة على الاختبار، وحساب متوسط زمن التلمیذ الأول والأخیر بالقسمة 

  . دقیقة)  ٧٠(، وقد وجد أن الزمن المناسب یعادل )٢(على 

  :الاختبار تصحیح طریقة تحدید .ه

الحلول  لعدد طبقاً الدرجة ھذه تعطى :المعطیات لتحدید درجة.١
 .الھندسیة  للمشكلات التلمیذ یقدمھا المقترحة التى

تعطي ھذه الدرجة طبقاً لعدد التوقعات  :درجة للتبریر والتفسیر .٢
 موقف والتى تظھر فیما بعد حول التلمیذ یطرحھا الصحیحة التى

  .  نمط ریاضى  معین أو معین

  : التحصیلى فى صورتھ النھائیة و ـ وضع الاختبار

مفردة، والدرجة الكلیة ) ٢٤(اشتمل الاختبار فى صورتھ النھائیة على 
  .درجة) ٤٠(للاختبار 

 :اختبار التصور البصري: ثانیاً

ن          ك م ارات التصور البصرى، وذل اس مھ دف قی ار بھ أعد الباحث ھذا الاختب
  :خلال الخطوات التالیة

 البصرى المكانى اللازمة والمناسبة  تحدید قائمة بمھارات التصور
لتلامیذ الصف الثانى المتوسط من خلال الدراسات والبحوث السابقة 

 .والأدبیات
  الإطلاع على اختبارات التصور البصري، بما تشملھ من اختبارات

 .فرعیة لإدراك العلاقات المكانیة
  تحدید الھدف من الاختبار في ضوء تعریف القدرة على التصور
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ى كما جاء بمصطلحات البحث، ویتمثل في التعرف على أداء البصر
 .المتفوقین ذوى صعوبات التعلم في اختبار التصور البصرى

 تم تحدید جدول مواصفات اختبار مھارات : جدول مواصفات الاختبار
التصور البصرى المكانى لوحدة القیاس فى ضوء المھارات التى تم 

 .تالىإعدادھا، كما ھو موضح فى الجدول ال
  )٨(جدول 

  أبعاد اختبار مھارات التصور البصري
أبعاد اختبار مھارات التصور   م

  البصرى 
أرقام المفردات 

  التى تقیسھا
عدد 
  الأسئلة

النسبة 
  المئویة

، ١٢، ٨، ٦، ٤  تخیل الحركة وتدویر الشكل  ١
١٥  

٣٣,٣٣  ٥%  

  %٢٦,٦٦  ٤  ١٣، ٩، ٧، ١  تحدید مساحة الشكل المركب  ٢
،  ١١، ١٠، ٢  لشكل المركبتحدید حجم ا  ٣

١٤  
٢٦,٦٦  ٤%  

تحدید الأشكال الثلاثیة الأبعاد   ٤
  ومفرداتھا

١٣,٣٣  ٢  ٥،  ٣%  

  %١٠٠  ١٥  المجموع  ٥

  فى ضوء جدول المواصفات تم صیاغة مفردات الاختبار بحیث تقیس
قدرة التلمیذ على فھم وإدراك العلاقات بین الأشكال، وتبدو ھذه القدرة في 

تمیز بالتصور البصري لحركة الأشكال المنتظمة، غیر كل نشاط عقلي ی
المنتظمة، وفي الإحلال المكاني للشكل أوبعض أجزائھ سواء بالتظلیل أو 

 .تغییر وضعھ المكاني

  مفردة من أربعة صور من الأشكال، ثلاثة منھا ) ١٥(تكون الاختبار من
علاقة متماثلة في الوضع المكاني، بینما الرابعة تختلف سواء من حیث 

الأجزاء المكونة للشكل بعضھا ببعض أو إختلاف إتجاه وضعھا المكاني، 
وقد راعى : وعلى التلمیذ أن یحدد الصورة المخالفة للأشكال في كل مفردة

الباحث إرتباط مفردات قیاس التصور البصرى من حیث الشكل بوحدة 
 .القیاس بمقرر الریاضیات بالصف الثانى المتوسط

 ق اختبار العلاقات المكانیة، فقد تم حسابھ بطریقة وفیما یتعلق بصد
الصدق التلازمى، حیث تم تطبیق ھذا الاختبار وكذلك الاختبار الفرعي 
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للعلاقات المكانیة من اختبار مھارات الإدراك البصري الذي أعدتھ مارتن 
Martin )طالبة، وقد بلغ معامل ) ٣٠(على عینة مكونة من ) ٢٠٠٦

 ٠,٠٠١، وھو معامل دال عند مستوى )٠,٧٤(ما الارتباط بین درجاتھ

  أما فیما یتعلق بثبات ھذا الاختبار، قام الباحث بتطبیق الاختبار مرتین
بفاصل زمنى أسبوعین، وقد بلغ معامل الارتباط بین درجات التطبیقین 

  . ، وھو یدل على معامل الاستقرار لدرجات الاختبار)٠,٨٩(

یة الالكترونیة المناسبة لتلامیذ الصف كیف یمكن تصمیم الألعاب التعلیم
 الثانى المتوسط؟

  .تصمیم وإنتاج الألعاب التعلیمیة الالكترونیة لتعلیم وحدة القیاس: أولاً 

  :مر إعداد الألعاب التعلیمیة الالكترونیة لوحدة القیاس بالمراحل التالیة  

 :مرحلة التصمیم

 .تحدید الأھداف التعلیمیة والتربویة المرجوة -١

 .دید خصائص التلامیذ المتفوقین ذوى صعوبات التعلمتح -٢

 .وضوح تعلیمات استخدام اللعبة -٣

 .تحدید المادة التعلیمیة بالاستعانة بعدد من مصادر التعلم -٤

 .لسھولتھا وباعتبارھا أحدث اللغات البرمجیة VB.NETاختیار لغة  -٥

لإنتاج الأشكال  POSEVاستخدام العدید من البرامج مثل برنامج   -٦
 3D MAX SHOPEثیة الأبعاد، كما تم استخدام برنامج الثلا

 CAMTASIAلضبط الأشكال وتحریكھا، واستخدم برنامج  
STUDROG VIR TVALPC لمحاكاة الواقع ودراسة النظام

 .الحقیقى

 .تحدید إجراءات التعلم -٧



  م الجزء الثاني٢٠١٤ینایر ) ٢(العدد ) ١٧( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٩٥   
  

 :مرحلة الإنتاج

 .كتابة السیناریو -١

 .تحدید الطریقة التى ستعرض بھا الشاشات -٢

 .والرسوم التى ستعرض بالدلیل وطریقة عرضھا تحدید الصور -٣

 .تحدید الوسائل التعلیمیة المتعددة المناسبة للتلامیذ -٤

تحدید الإرشادات التى تساعد التلمیذ على التنقل بسھولة ویسر أثناء  -٥
 .عملیة التعلیم

  :مرحلة التقویم

عرض البرمجیة على عدد من المتخصصین للتأكد من سلامة اللغة  -١
لتلمیذ، وسلامة العناصر المستخدمة باللعبة من حجم الخط ومناسبتھا ل

والأشكال ، والألوان وغیرھا من الفنیات فى استمارة تقییم مرافقة مع 
 .الأسطوانة وتتضمن بنود خاصة للتقییم وھى

 .إثارة الألعاب التعلیمیة لدافعیة التلامیذ -
 .وجود تغذیة راجعة فوریة وإیجابیة -
 .تحكم المتعلمة فى التعلم -
 .وضوح اللعبة وبعدھا عن التعقید -
 .تقدیم كل لعبة فى إطار جذاب وشیق -
 .تحكم المتعلمة فى توقیت اللعبة -
 .مناسبة كم المعلومات المعروضة فى كل مرة -
 .استخدام ألوان بشكل فعال -

ولقد اتفق السادة المحكمون على مناسبة الألعاب التعلیمیة الالكترونیة لمستوى 
النقاط السابقة ، مع إبداء بعض التعدیلات علیھا والتى التلامیذ وعلى توافر 

 :منھا

 .تغییر  حجم الخط -
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 .تغییر بعض ألوان الخلفیات -
 .إعادة صیاغة التعلیمات -
 .وضع عبارة اسحب وضع فى المكان الصحیح -
 .وضع عبارة جذابة مبدئیة قبل بدء اللعبة -
 .وضع عبارة تعزیز للطالبة بالفوز فى اللعبة -

دیلات المطلوبة ، وبذلك أصبحت الألعاب التعلیمیة الالكترونیة وتم إجراء التع
 .لوحدة القیاس فى صورتھا النھائیة وجاھزة للتطبیق

تجریب البرمجیة على عدد من التلامیذ من نفس المرحلة من أجل تحدید  -٢
حیث تم تجریب البرمجیة على عدد من التلامیذ غیر العینة . مناسبتھا

د مدى ملاءمتھا  لھم وھل یوجد صعوبات بھدف تحدی) ٥(بلغ عددھن 
 .فى تنفیذھا

 :وصف اللعبة التعلیمیة الالكترونیة

تتضمن الشاشة الأولى لبرنامج الألعاب التعلیمیة الالكترونیة لوحدة القیاس 
عنوان الدرس، ومقدمة للتلمیذ للتعریف باللعبة، التعلیمات، " العناصر التالیة

  :      ما یلىوأیقونات لاختیار بدء اللعب وفی

  ) ٩(جدول 
  یعرض مواصفات اللعبة

  فكرة اللعبة  مواصفات اللعبة  لعبةلالھدف المتوقع 
تعرف مساحات الأشكال 

  المركبة
   عرض أشكال مختلفة ومنتظمة 

تحلیل وتركیب الشكل   -
 .لمعرفة مكوناتھ الأساسیة

محاكاة الأشكال وحركتھا   -
  ووضعھا فى الفراغ

بناء تصور عقلى 
  شكال المركبةللأ

مستویات اللعبة عرض أشكال 
معقدة  –مركبة  –بسیطة جداً "
  )"فركتال(

بناء تصور عقلى 
  للشكل الھندسى

ظھور الشكل بالبیانات قبل بدء 
  اللعب

بناء تصور عقلى 
للواقع من خلال ربطھ 

  بالأشكال

  الزمن محدد أو مفتوح
  تشغیل أو إیقاف الصوت

تھاء من ظھور التعزیز عند الإن
  اللعبة
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  :إعداد دلیل للمعلم ورقى للألعاب التعلیمیة الالكترونیة

 .المساحة والحجم: تحدید موضوعات محتوى وحدة القیاس .١

تحدید الأنشطة التى تقدم للتلامیذ بحیث تتیح لھم القدرة على ممارسة  .٢
مھارات إدراك التصور المكانى للأشكال والتكوینات الھندسیة حتى یمكن 

ھا لدیھم فى جو یسوده الحریة وحب المادة على أن یتم ذلك فى ضوء  تنمیت
 .عروض الألعاب التعلیمیة الالكترونیة

 .تحدید الإرشادات المناسبة داخل كل درس من دروس الوحدة  .٣

  :وقد تضمن دلیل المعلم على الآتى

 .مقدمة  .١

 .المساحة والحجم فى الریاضیات: الأھداف العامة لتدریس وحدة القیاس  .٢

  .أنشطة تتضمن الإدراك البصرى المكانى للأشكال الموجودة بالوحدة .٣

مشكلات ریاضیة غیر  - لعبة -لغز( الألعاب التعلیمیة الالكترونیة  .٤
 .تدریس الریاضیات) روتینیة

  . الخطوات الإجرائیة للتدریس وفق الألعاب التعلیمیة الالكترونیة .٥

  .الخطة الزمنیة لتدریس الوحدة  فى الریاضیات .٦

 .جیھات یجب على المعلم مراعاتھاتو .٧

 .تعلىمات یجب على التلامیذ المتفوقین ذوى صعوبات التعلم اتباعھا .٨

 :دروس المحتوى، على أن یخطط كل درس كما یلي  .٩

  كتابة عنوان الدرس. 
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 كتابة أھداف الدرس فى صورة إجرائیة. 

 تحدید الوسائل التعلىمیة المتعددة والمناسبة التى تستخدم. 

 سیر الدرس باستخدام الألعاب التعلیمیة الالكترونیة تحدید خطة. 

  تقویم عناصر الدرس. 

وبعد إعداد دلیل المعلم لتدریس الوحدة المقررة على تلامیذ الصف الثانى 
المتوسط بالمملكة العربیة السعودیة، تم عرضھ على مجموعة من المحكمین، 

لأنشطة الإثرائیة لتحدید مدى مناسبة الخطوات التدریسیة المستخدمة مع ا
المستخدمة فیھ، وكذلك تحدید مدى مناسبة الألعاب التعلیمیة التى تم الاعتماد 
علىھا فى تدریس الأنشطة الإثرائیة المتضمنة فى الدلیل ، وأیضاً تحدید مدى 
ملاءمة أسالیب التقویم المستخدمة ، وقد قام الباحث بإجراء التعدیلات التى 

دلیل المعلم صالحاً للاستخدام فى صورتھ  اقترحھا المحكمون ، وأصبح
  .النھائیة

  :إجراءات تطبیق التجربة

دف    ى تھ ذ، والت ة التنفی دأت مرحل ث ب داد أدوات البح ن إع اء م د الإنتھ بع
ة    ذه المرحل للحصول على البیانات اللازمة لاختبار صحة الفروض، وتشمل ھ

  :الجوانب التالیة

  :ةإجراءات الإعداد لتطبیق التجرب: أولاً

 .قام الباحث بالحصول على موافقة الجھات الرسمیة لتطبیق التجربة -١

ة  -٢ ارات المیدانی یتم       : الزی ى س ة الت ارات للمدرس دة زی ث بع ام الباح ق
ى      ة ومعلم ى إدارة المدرس رف عل دف التع ا ، بھ ة بھ ق التجرب تطبی
ق      ا لتطبی ا وأھمیتھ ة وطبیعتھ الریاضیات وتوضیح الھدف من التجرب

 .فیھا الجانب التجریبى
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ل     -٣ ار معم ة لتنظیمھا،واختی زات اللازم تعلم والتجھی ة ال داد بیئ إع
وفیر مستلزمات        ق، وت م للتطبی ان ملائ الحاسوب ومصادر التعلم كمك

 .تطبیق التجربة من ألعاب تعلیمیة الكترونیة

ة     -٤ وعتین التجریبی ار المجم ة باختی ق التجرب ذ لتطبی ة التلامی تھیئ
ذ  والضابطة من فصول الصف الثانى  المتوسط، ومن ثم تدریب تلامی

ة   اب التعلیمی وب والألع تخدام الحاس ى اس ة عل ة التجریبی المجموع
   .الالكترونیة

ارات التصور البصرى     -٥ تطبیق اختبار التحصیل الدراسى ، اختبار مھ
ذ ،        د درجة كل تلمی دف تحدی المكانى قبلیاً على مجموعتى البحث بھ

 .تمھیداً لمعالجتھا احصائیاً

  :إجراءات أثناء تطبیق التجربة :ثانیاً

ة      -١ ة الالكترونی اب التعلیمی التدریس للمجموعة التجریبیة باستخدام الألع
ى       ادة والت ة المعت الفردیة، والتدریس للمجموعة الضابطة بالطریق

 .یتبعھا معلمو الریاضیات

 .حصة) ١٦(أسابیع أى ) ٦(استغرق التدریس للمجموعتین لمدة  -٢

  :التجربة إجراءات ما بعد: ثالثاً

اس   -١ دة القی م للمجموعتین    : بعد الإنتھاء من تدریس وح المساحة والحج
ور       ارات التص ار مھ ق اختب م تطبی رة ت ابطة مباش ة والض التجریبی
دیاً  ى بع یل الدراس ار التحص انى ، واختب رى المك البص

 .وتم رصد الدرجات وتفریغھا بھدف معالجتھا احصائیاً.للمجموعتین

یل الدراسى المؤجل على كل من المجموعتین تم تطبیق اختبار التحص -٢
غ    حیح وتفری م التص ة ث ة التجرب ن نھای بوعین م ى أس ل زمن بفاص

 .الدرجات بھدف معالجتھا احصائیاً
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 :المعالجة الإحصائیة

بعد تطبیق أدوات القیاس قبلیاً وبعدیاً على التلامیذ عینة البحث تم تصحیح 
ات القیاس، ثم تم رصد النتائج فى أوراق إجابات التلامیذ عینة البحث فى أدو

جداول تمھیداً لمعالجتھا إحصائیاً والتحقق من صحة فروض الدراسة وتحلیل 
  .النتائج وتفسیرھا ، ومن ثم الإجابة عن تساؤلات البحث الحالى 

  : الأسالیب الإحصائیة المستخدمة: أولاً 

المجموعتین لحساب دلالة الفروق بین متوسطى درجات تلامیذ ) ت(اختبار    
التجریبیة والضابطة المتفوقین ذوى صعوبات التعلم فى اختبار التصور 

  .البصرى، والتحصیل الدراسى فى وحدة القیاس

بالنسبة لفاعلیة الألعاب التعلیمیة الالكترونیة على المتغیرات : ثانیاً   
  :التابعة

 المتغیر( على المستقل المتغیر تأثیر حجملحساب  η ٢تم حساب حجم التأثیر   
  .) التابع

   :وتفسیرھا وتحلیلھا البحث نتائج

 من والتحقق ، البحث عنھا أسفر التى النتائج عرض إلى المحور ھذا یھدف
  . المقترحة والبحوث التوصیات وتقدیم ، وتفسیرھا وتحلیلھا فروضھ صحة

  :البحثفروض  صحة اختبار )١(

على الإطار النظري بناءً على ما تم التوصل إلیھ من استنتاجات اعتماداً 
والدراسات السابقة، یمكن صیاغة الفروض التالیة كحلول مقترحة لمشكلة 

  :البحث والإجابة على تساؤلاتھ

بین متوسطي درجات ٠,٠٥ ≤ αیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  -١
تلامیذ المجموعة التجریبیة وتلامیذ المجموعة الضابطة  فى التطبیق 
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صرى فى وحدة القیاس لصالح المجموعة البعدى لاختبار التصور الب
 .التجریبیة

تسھم الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى تنمیة مھارات التصور البصرى  -٢
 بفاعلیة لدى تلامیذ 

 .الصف الثانى المتوسط المتفوقین ذوى صعوبات التعلم 

بین متوسطي درجات ٠,٠٥ ≤ αیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  -٣
 تلامیذ   

التجریبیة وتلامیذ المجموعة الضابطة  فى التطبیق البعدى المجموعة  
لاختبار التحصیل الدراسى البعدى فى وحدة  القیاس لصالح المجموعة 

 .التجریبیة

بین متوسطي درجات ٠,٠٥ ≤ αیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  -٤
 تلامیذ 

المجموعة التجریبیة وتلامیذ المجموعة الضابطة  فى التطبیق البعدى  
فى وحدة القیاس لصالح ) بقاء أثر التعلم( ختبار التحصیل المؤجللا

 .المجموعة التجریبیة

بقاء ( تسھم الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى تنمیة التحصیل المؤجل  -٥
بفاعلیة لدى تلامیذ الصف الثانى المتوسط المتفوقین ذوى ) أئر التعلم

 .صعوبات التعلم

  :ھاعرض وتحلیل نتائج البحث وتفسیر

الفروض المرتبطة باختبار التصور البصرى المكانى فى  صحة اختبار: أولاً  
  :وحدة القیاس

یوجد فرق "  بالنسبة للفرض الأول من فروض البحث والذي ینص على  - أ
بین متوسطي درجات تلامیذ ٠,٠٥ ≤ αدال إحصائیاً عند مستوى 
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البعدى المجموعة التجریبیة وتلامیذ المجموعة الضابطة  فى التطبیق 
 ."لاختبار التصور البصرى فى وحدة القیاس لصالح المجموعة التجریبیة

 متوسطي بین للمقارنة) ت( قیمة حسابتم  الفرض ھذا صحة من للتحققو
 لاختبار البعدي التطبیق فى والضابطة التجریبیة المجموعتین درجات

 من ذلك ویتضح المساحة والحجم،: وحدة القیاس فى التصور البصرى
  :التالى جدولال

 )١٠( جدول
 التجریبیة المجموعتین درجات متوسطي بین للفرق الإحصائیة ودلالتھا) ت( یوضح قیمة

المساحة والحجم : وحدة القیاس فى التصور البصرى لاختبار البعدي التطبیق فى والضابطة
  المقرر تدریسھا على تلامیذ الصف الثانى المتوسط

البیانات    
  الإحصائیة
  المجموعة

  العدد
  )ن(

المتوسط 
الحسابي 

  )م(

الانحراف 
المعیاري 

  )ع(

درجة 
  الحریة

  )ت(قیمة
  المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

)٠,٠٥(  

حجم 
  التأثیر

)η2( 
 ٠.٥٧٥  ٣٩.٣٠  ١٢ الضابطــة  ٧٠.٣  دالة  ٧.٢٣  ٢٢ ٠.٦٠٦ ٤١.١٢  ١٢  التجریبیــة

 عند لیةالجدو) ت( وقیمة  المحسوبة) ت( قیمة أن السابق الجدول من یتضح
 كبیر التأثیر حجم أن یتضح وكذلك ،) ٢٢( حریة درجة عند٠,٠٥ ثقة مستوى

  ) . ٧٠,٣( یساوي أنھ حیث

ح ة أن یتض وبة) ت( قیم ر المحس ن أكب ة م ة) ت( قیم ا الجدولی دل مم ى ی  عل
ة  ذي فرق وجود ة  المجموعة  لصالح  إحصائیة  دلال ع     التجریبی ق م ذا یتف ، وھ

ا (، )Beckley,1998(دراسة كل من  ذلك  .)٢٠٠٠,حمدى البن م  وب ق  ت  التحق
  .الفرض الأول صحة من

ى         .ب نص عل ذي ی ث وال روض البح ن ف انى م رض الث بة للف ھم  "  بالنس تس
دى        ة ل ارات التصور البصرى بفاعلی ة مھ الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى تنمی

  ."تلامیذ الصف الثانى المتوسط المتفوقین ذوى صعوبات التعلم

 متوسطي بین للمقارنة) ت( قیمة حسابتم  الفرض ھذا ةصح من للتحققو
القبلى   التطبیق فىكل على حدة  والضابطة التجریبیة المجموعتین درجات

 الجدول من ذلك ویتضح وحدة القیاس، فى التصور البصرى لاختبار البعديو
  :التالى
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 )١١( جدول
 التجریبیة المجموعتین درجات متوسطي بین للفرق الإحصائیة ودلالتھا) ت( یوضح قیمة
 فىالتصور البصرى المكانى  لاختبار البعديالقبلى و التطبیق فىكل على حدة  والضابطة

  وحدة القیاس
 

 البیانات  
  الإحصائیة
  المجموعة

  
  العدد

درجة   بعدى   قبلى
  الحریة

  )ت(قیمة
  المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

)٠.٠٥(  

حجم 
  التأثیر

)η2( ع  م  ع  م  

 ٣٨.٥  دالة  ٣.٧١  ٢٢  ١.١٣  ٣.٧٧ ١.٨٦ ٥.٠٣  ١٢  التجریبیة
 ١٤.٤  دالة  ١.٩٢ ٢٢  ٠.٨١ ٣.٤١ ٠.٩٢ ٤.٧٨  ١٢  الضابطة

  

ن  أكبر المحسوبة) ت( قیمة أن السابق الجدول من تضحی ة  م ة ) ت( قیم  ، الجدولی
م  أن یتضح وكذلك أثیر  حج ر  الت ى درست باستخدام        كبی ة الت للمجموعة التجریبی

ا . رونیةالألعاب التعلیمیة الالكت دل  مم ى  ی رق  وجود  عل ة ى ذ ف ین  إحصائیة  دلال  ب
ار التصور البصرى    فى والضابطة التجریبیة المجموعتین ى  اختب اس   ف دة القی  وح

الح ة لص ة المجموع وق أي. التجریبی ذ تف ة تلامی ة المجموع ى التجریبی ذ عل  تلامی
ع دراسة    . الاختبار فى الضابطة المجموعة ق م ؤى مفل   (وھذا یتف ة ، ل ح جبرعطی

  ).٢٠٠٠حمدى البنا،(، )٢٠١٠،

بقاء (الفروض المرتبطة باختبار التحصیل الدراسى المؤجل  صحة اختبار: ثانیاً 
  :فى وحدة القیاس) أثر التعلم

توجد فروق "  بالنسبة للفرض الثالث من فروض البحث والذي ینص على .أ
عة بین متوسطي درجات تلامیذ المجمو٠,٠٥ ≤ αدالة إحصائیاً عند مستوى 

التجریبیة وتلامیذ المجموعة الضابطة  فى التطبیق البعدى لاختبار التحصیل 
 .الدراسى البعدى فى وحدة  القیاس لصالح المجموعة التجریبیة

 متوسطي بین للمقارنة) ت( قیمة حسابتم  الفرض ھذا صحة من للتحققو
لاختبار  البعدي التطبیق فى والضابطة التجریبیة المجموعتین درجات

  :التالى الجدول من ذلك ویتضح ، القیاسوحدة  تحصیل الدراسى البعدى فى ال
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  ١٠٤   
  

 المجموعتین درجات متوسطي بین للفرق الإحصائیة ودلالتھا) ت( یوضح قیمة: )١٢( جدول
 القیاسوحدة  لاختبار التحصیل الدراسى البعدى فى البعدي التطبیق فى والضابطة التجریبیة

   لبیاناتا    
  
  الأھداف  

 لتجریبیةا
)١٢(  

 الضابطة
درجة   )١٢(

  الحریة
  )ت(قیمة

  المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

)٠,٠٥(  

حجم 
  التأثیر

)η2( ع  م  ع  م  
 ٦٥.٦  دالة  ٦.٤٨  ٢٢  ١.٦٢  ٣.٦٧  ١.٣٧  ٥.٤٦ التذكر
 ٧٦.٩  دالة  ٨.٥٨ ٢٢  ١.٥٢  ٣.٩٩ ٢.٠٣  ٤.٢٩  الفھم

 ٧٠.٦  دالة  ٧.٢٦ ٢٢ ٣.١٣  ٣.٠٦  ٠.٧٣  ٤.٣٧ التطبیق
  ٨١.٢  دالة  ٩.٧٥  ٢٢  ٣.٠٦  ١٧.١٩ ٣.١٦  ٢٥.١٢  ككلالاختبار 

) ت( قیمة من أكبر المحسوبة) ت( قیمة أن السابق الجدول من یتضح   
مستوى من الأھداف  كل فى كبیر التأثیر حجم أن یتضح وكذلك الجدولیة،

 فرق وجود على یدل مما. للاختبار الكلي والمجموع وحدة القیاس التعلیمیة فى
من  مستوى كل فى والضابطة التجریبیة المجموعتین بین ئیةإحصا دلالة ذي

 أي. التجریبیة المجموعة لصالح وحدة القیاس فى مستویات الأھداف التعلیمیة
ھدف  كل فى الضابطة المجموعة تلامیذ على التجریبیة المجموعة تلامیذ تفوق

نائلة ( ،)٢٠٠٩ھند الربیاوى،(وھذا یتفق مع دراسة . وحدة القیاس فى تعلیمى
  ).٢٠٠٣موسى،

توجد "  بالنسبة للفرض الرابع من فروض البحث والذي ینص على .ب
بین متوسطي درجات تلامیذ ٠,٠٥ ≤ αفروق دالة إحصائیاً عند مستوى 

المجموعة التجریبیة وتلامیذ المجموعة الضابطة  فى التطبیق البعدى لاختبار 
س لصالح المجموعة فى وحدة القیا) بقاء أثر التعلم (التحصیل المؤجل 

 .  التجریبیة
متوسطي  بین للمقارنة) ت( قیمة حسابتم  الفرض ھذا صحة من للتحققو   

درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة فى التطبیق البعدي 
 ككل فى وحدة القیاس،) بقاء أثر التعلم(لاختبار التحصیل الدراسى المؤجل 

  :لىاالت الجدول من ذلك ویتضح
متوسطي درجات  بین للفرق الإحصائیة ودلالتھا) ت( یوضح قیمة )١٣( لجدو

المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة فى التطبیق البعدي لاختبار التحصیل الدراسى 
  ككل فى وحدة القیاس) بقاء أثر التعلم(المؤجل 

   البیانات   
  

  التحصیل 

  العدد
  )ن(

المتوسط 
الحسابي 

  )م(

الانحراف 
 المعیاري

  )ع(

درجة 
  الحریة

  )ت(قیمة
  المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

)٠,٠٥(  

حجم 
  التأثیر

2 η  
  ٥.٨٩  ٧.٩٩  ١٢  الضابطة  ٧٣.٣  دالة  ٧.٧٨  ٢٢  ٣.٨٨  ١٧.١٩  ١٢  لتجریبیةا
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 الجدولیة) ت( المحسوبة أكبر من قیمة) ت( قیمة أن السابق الجدول من یتضح
 التأثیر حجم أن یتضح وكذلك ،) ٢٢( حریة درجة عند ٠,٠٥ ثقة مستوى عند
  ). ٧٣,٣( یساوي أنھ حیث كبیر

 یدل مما الجدولیة) ت( قیمة من أكبر المحسوبة) ت( قیمة أن یتضح سبق مما
المجموعة التجریبیة فى اختبار  لصالح إحصائیة دلالة ذي فرق وجود على

وھذا یتفق مع دراسة . التحصیل الدراسى البعدى ككل فى وحدة القیاس
 التحقق تم ،وبذلك) ٢٠١٠عبید الحربى، (، )٢٠١٠,ى مفلح جبرعطیة ، لؤ(

  .البحث فروض من الرابع الفرض صحة من

تسھم "  بالنسبة للفرض الخامس من فروض البحث والذي ینص على. ج
) بقاء أئر التعلم( الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى تنمیة التحصیل المؤجل 

  .سط المتفوقین ذوى صعوبات التعلمبفاعلیة لدى  تلامیذ الصف الثانى المتو

الألعاب ) η2(بحساب حجم التأثیر الباحث قام :الفرضھذا  صحة من للتحققو
 :بتوضیح ذلك من خلال الجدول التالىالتعلیمیة الالكترونیة فى بقاء أثر التعلم 

 )١٤( جدول
  علمالاحتفاظ بأثر الت الألعاب التعلیمیة الالكترونیة على) η2(یوضح حجم التأثیر

  الدلیل       
 الإحصائى

  داةالأ 

متوسط 
درجات 
التطبیق 

  القبلى

متوسط 
درجات 
التطبیق 

  البعدى

الدرجة 
  العظمى

) ت(قیمة
  المحسوبة

حجم التأثیر 
)η2(  

مستوى 
الدلالة 

)٠,٠٥(  
التحصیل  اختبار

 دالة ٧٢.٠٤  ٧.٥٣ ٤٠  ٢٥.١٢  ٧.١٩  الدراسى البعدى
اختبار التحصیل 

الدراسى 
  المؤجل

٤٠  ١٧.١٩ ٨.٠٣  
٥.٩١  

  دالة ٦١.٤

) الألعاب التعلیمیة الالكترونیة(حجم تأثیر المتغیر المستقل  أن یتضح مما سبق
على  التحصیل الدراسى البعدى والمؤجل فى وحدة القیاس اختبار من على كل
الألعاب التعلیمیة الالكترونیة  فاعلیة على یدل مما )٨٩,١(،)٧٥,٣(الترتیب 

  .السابقة النتائج تؤكد النتائج ذهوھ ، فى وحدة القیاس
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  :تفسیر نتائج البحث 

تشیر نتائج البحث فى مجملھا لفاعلیة الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى تنمیة 
التصور البصرى المكانى، وبقاء أثر التعلم لدى تلامیذ الصف الثانى المتوسط 

   :المتفوقین ذوى صعوبات التعلم، ویمكن إرجاع ھذه النتائج إلى

، وفر عنصر التشویق والمنافسة بین ات تحقیقھاوضوح الأھداف  وخطو .١
  .التلامیذ

استخدام الألعاب التعلیمیة سمح للتلمیذ بأن یسیر فى تعلمھ وفقاً لسرعتھ  .٢
الذاتیة والوقت اللازم لتعلمھ، الأمر الذى ساعده فى تكوین تصور بصرى 

 .مكانى للأشكال

التسلیة والتعلیم فى تولید عنصر أسھم المناخ التعلیمى المزدوج بین  .٣
 .الإثارة والتحدى الذى یحبب التلامیذ فى التعلیم

تعزیز ثقة التلامیذ بأنفسھم نتیجة نجاحھم فى اجتیاز مستویات اللعب  .٤
 .وشعورھم بالانجاز نتیجة ظھور عبارة التعزیز فى نھایة اللعبة وزمنھا

علمیة فى شاشات أن الألعاب التعلیمیة الالكترونیة تعرض  المادة ال .٥
تستخدم الوسائط المتعددة كالألوان والتأثیرات الصوتیة والرسومات 

وتتفق .والأشكال مما تجعل التلمیذ نشط وفاعل ومتحفز للتعلم والانجاز
أن الألعاب التعلیمیة تحفز التلامیذ ) ٢٠١٠عبید الحربى ،(ھذه النتیجة مع 

 .وتشجعھم على التعلم

قویم عقب كل درس على المفاھیم والتعمیمات الاھتمام بالتطبیقات والت .٦
 .والمھارات 

 :یلي الباحث بما توصى البحث نتائج ضوء فى :البحث توصیــات

ة  -١ ة دورات تدریبی ل إقام ي   وورش عم ة لمعلم ارض تعلیمی  ومع
ع  الریاضیات  ائتھم  لرف ي  كف وتر   مجال  ف ف  استخدام الكمبی  وتوظی

داد  رامج  وإع ة  الب وعیتھم    الإثرائی دف ت اب    ، بھ ف الألع ة توظی بأھمی
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ا      ة اختیارھ ذ وكیفی یم التلامی ة لتعل ة كطریق ة الالكترونی التعلیمی
 .واستخدامھا فى التعلیم

رة،         -٢ ي المراحل المبك ى إستراتیجیات التعویض ف ین عل دریب المعلم ت
ذوى صعوبات التعلم، لما لذلك التدریب من تأثیرات  للمتفوقینخاصة 

  .اسیة المتقدمةفعالة على النجاح بالمراحل الدر
ات       -٣ ة بكلی دریس الخاص رق الت اھج وط ررات من وى مق مین محت تض

ا        ة وتطبیقاتھ ة الالكترونی اب التعلیمی رتبط بالألع التربیة موضوعات ت
 .التربویة

ي      -٤ ة ف اھیم الحدیث ى المف توفیر برامج تدریسیة لھؤلاء التلامیذ قائمة عل
رامج الإس  ة وب رامج الإثرائی ل الب ات مث یل المعلوم ي توص راع العلم

البرامج الدراسیة    واستخدام الكمبیوتر وشبكة المعلومات وعدم التقید ب
 .التقلیدیة داخل المدرسة

ة،   -٥ ة الالكترونی اب التعلیمی اج الألع میم وإنت ى تص ین عل دریب المعلم ت
ة،    طة المختلف ن الأنش د م ة العدی ذ ممارس ة للتلامی یح الفرص ث تت بحی

 .والتى تجعل التعلم ذا معنى
ف  -٦ ة          توظی ذاتى لمواجھ تعلم ال ى ال د عل ى تعتم دریس الت الیب الت أس

 .التطور السریع فى المعلومات وتنمیة المھارات

 :المقترحـــة البــحوث

 القیام بإجراء الباحث یقترح نتائج من إلیھ البحث الحالى توصل ما ضوء فى
  :التالیة البحوث

دریس الریاضیات دراسة أثر استخدام الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى ت .١
التفكیر  –أنماط التفكیر المختلفة : على تنمیة جوانب تعلم أخري مثل 

  .الحل الإبداعى للمشكلات  –المنطقى 
دراسة أثر استخدام الألعاب التعلیمیة الالكترونیة فى تدریس الریاضیات  .٢

 .على تنمیة التفكیر التولیدى لدى فئات أخرى من التلامیذ
لعاب التعلیمیة الالكترونیة فى تدریس الریاضیات دراسة أثر استخدام الأ .٣

  .  على أنماط التفضیل المعرفى  فى مراحل تعلیمیة مختلفة
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  المراجع

  : المــراجـع العربیة:أولاً 

ادي  . )٢٠٠٤(إبراھیم عبد الوكیل الفار  .١ تربویات الكمبیوتر وتحدیات مطلع القرن الح
 .، القاھرة، دار الفكر العربيوالعشرین

ة    ): ٢٠٠٣(حسن اللقانى، على أحمد الجمل أحمد .٢ ة المعرف معجم المصطلحات التربوی
  .، القاھرة، عالم الكتب٢طفى المناھج وطرق التدریس، 

 . ، القاھرة، عالم الكتبالوسـائط المتعـددة التفـاعلیة).٢٠٠٨(أكرم فتحي  .٣
ة ال  ).٢٠١٠(جبرعطیة محمد، لؤى مفلح عبیدات .٤ اب التربوی محوسبة  أثر استخدام الألع

ث         ف الثال ذ الص یة لتلامی اھیم الریاض ض المف یل بع ى تحص ف
د  . ، سوریامجلة جامعة دمشق. الأساسى فى إربد -١عدد  .٢٦مجل

٢.. 
د    .٥ د الحمی ین عب دین حس ام ال م     : )٢٠٠٠(حس ن تعل ل م ى ك اب عل تخدام الألع ر اس أث

ذ الصف الخامس        دى تلامی ادة الدراسیة ل المفاھیم والاتجاه نحو الم
ة،       الإبتدائى ادة الدراسات الاجتماعی ى م یاً ف ة  المتأخرین دراس مجل

دریس   رق الت اھج  وط ات المن اھج  دراس ریة للمن ة المص ، الجمعی
 .، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس)١٦٦(وطرق التدریس،العدد

لامة    .٦ ي س ن عل ال     ).٢٠٠١(حس ین الآم ـیات ب دریس الریاض ـیا ت تقبل تكنولوجـ مس
ة  اذیر الواجب دة والمح ي الأولالواع ؤتمر العلم " ، الم

تویات  اییر ومس یة مع یات المدرس ة "الریاض ، الجمعی
ة  یات ، جامع ات الریاض ریة لتربوی وبر،  ٦المص أكت

  . ٢٨٨ - ٢٧١فبرایر، ص ص ) ٢٢ـ٢١(
ا    .٧ دالعظیم البن دي عب دیل       ).٢٠٠٠(حم یل وتع ي التحص یلي ف راء الوس ة الإث فعالی

وقی  ذ المتف ي للتلامی یل المعرف اط التفض عوبات أنم ن ذوي ص
ة ة الإعدادی وم بالمرحل م العل ة . تعل ة التربی ة كلی مجل

 .٥٠-٣، ص ص٤٣،مایو،ع بالمنصورة
انى   .٨ ان العن ق    . )٢٠٠٢(حن ة والتطبی س النظری ال، الأس د الأطف ب عن ان . اللع  –عم

 .دار الفكر للطباعة والنشر. الأردن
 .وائل للنشر الآردن، عمان، دار. تقییم صعوبات التعلم ).٢٠٠٥(راضي الوقفي  .٩

د   .١٠ داالله محم ادل عب ة     ).٢٠٠٤(ع ال الروض ة لأطف ل الأكادیمی ارات قب ور المھ قص
 .القاھرة، دار الرشاد. وصعوبات التعلم
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ى  .١١ ل الحرب د مزع یل    ).٢٠١٠(عبی ى التحص ة عل ة الالكترونی اب التعلیمی ة الألع فاعلی
 الدراسى وبقاء أثر التعلم فى الریاضیات،

                   http://www.ksu.edu.sa/sites/ksuArabic  
ان، دار   علم النفس المعرفي النظریة والتطبیق، ).٢٠٠٤(عدنان یوسف العتوم  .١٢ عم

 .المسیرة للنشر 

ات   .١٣ طفى الزی ي مص یة    ).١٩٩٨(فتح ة والتشخیص س النظری تعلم الأس عوبات ال ص
  .القاھرة، دار النشر للجامعات. والعلاجیة

ات   .١٤ طفى الزی ي مص تعلم  المتفو ).٢٠٠٢(فتح عوبات ال ا ذوو ص ون عقلی ایا : ق قض
  .القاھرة، دار النشر للجامعات .التعریف والتشخیص والعلاج

 .دار وائل للنشر. عمان:الأردن . صعوبات التعلم ).٢٠٠٤(قحطان أحمد الظاھر .١٥

ة   .١٦ ود الحیل د محم ا    :)٢٠٠٢(محم ات انتاجھ ة وتقنی اب التربوی یكولوجیا : الألع س
اً اً وعلمی ان. وتعلیمی ع . ردنالأ -عم ر والتوزی یرة للنش دار المس

 . والطباعة
،الأردن ٢طتكنولوجیا التعلیم من أجل تنمیة التفكیر، ):٢٠٠٧(ة محمد محمود الحیل .١٧

 .عمان، دار المسیرة للنشر والتوزیع –
ى  .١٨ ة موس انى        ): ٢٠٠٣( نائل ف الث ات الص یل طالب ى تحص ة ف اب التربوی ر الألع أث

ى مدیر     ادة الریاضیات ف ى م ة    الأساسى ف ة الرابع ان التعلیمی ة عم ی
ر،    ة الفاش ورة، جامع ر منش تیر غی الة ماجس ى الأردن، رس ف

 .السودان
ددة     :)٢٠٠١( نبیل جاد عزمى .١٩ ائط المتع ى للوس میم التعلیم دى   التص ا، دار الھ ، المنی

 .للنشر والتوزیع

ة،الأردن   ):٢٠٠٣( ھدى محمود الناشف .٢٠ ة     –معلمة الروض ان،دار الفكر للطباع عم
 .لتوزیعوالنشر وا

أثر استخدام الألعاب التعلیمیة والالكترونیة فى ).٢٠٠٩(ھند عبد الحمید الربیاوى .٢١
التحصیل ونمو التفكیر الإبداعى لدى طالبات الصف السادس 

. الإبتدائى فى مقرر اللغة الإنجلیزیة
http://www.t1t.net/index.php?action=view&id 
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