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دخلات  ن م ون م دة تتك ة معق ریة منظوم ة المص ة التعلیمی ر العملی تعتب
ة  ات تعلیمی ة، وعملی رص التعلیمی افؤ الف مح بتك ة ولا تس ر متكافئ غی
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ة ل ر ملائم ات غی ي ومخرج ى الأداء المھن ر إل ة تفتق ة التعلیمی لبیئ
  المطلوب.

ررات  داف ومق من أھ ا تتض د أنھ تعلم نج ة ال ات منظوم ي عملی ل ف وبالتأم
یم  ویم والتقی الیب التق یة وأس تراتیجیات تدریس م واس الیب تعل ة وأس تعلیمی

  . (Sapargaliyev, 2012)وكفایات مھنیة للمعلم 
ر لاب غی ة للط درات العقلی ا أن الق م  وبم ى المعل تم عل ذا یتح ة، ل متكافئ

ت  یق وق ا أن ض ة، وبم روق الفردی ي الف م تراع الیب تعل تخدام أس اس
ى  افة إل ي بالاض اب المدرس ارات الكت ة مھ رح كاف مح بط دریس لا یس الت
و  ً ھ ا ب دائم إن الطال ھ ف توى دخل ین مس ً لتحس ا عى دائم م یس أن المعل

یة ك دروس الخصوص عى لل ي، فیس ام التعلیم حیة النظ ن أداؤه ض ي یحس
ون  ب أن یك ا یج ائن وم و ك ا ھ ین م وة ب د فج الي یتول یلي وبالت التحص

درجات  خم ال وة بتض ك الفج رف تل ود  Grade Inflationوتع أي وج
ائي  لة أداؤه النھ تعلم ومحص ة للم درة العقلی ین الق ارق ب  ,Jewell)ف

McPherson & Tieslau, 2013; Tampieriy, 2013).  

م أحیان عى المعل د یس ات وق ائل ومعین تخدام وس وة باس ذه الفج د ھ ً لس ا
ة أو  عة أو البنائی دریس الموس رق الت تخدام ط تعلم كاس دریس وال الت
ذي  ر ال دي الأكب ار التح دریس ص ص للت ت المخص ة، إلا أن الوق التعاونی

  یشغلھ.
ى  ك إل د أدى ذل ا فق ة التكنولوجی ً وراء مواكب ا الم دائم عي الع ً لس را ونظ

ر تعلم المب تخدام ال ارف اس دم المع ي تق ك لك ة وذل دروس المبرمج مج وال
اه والادراك  درات الانتب حذ ق ة تش ر جاذبی ورة أكث ارات بص أو المھ
تعلم  ذاكرة الم ا ب ات وتخزینھ فیر المعلوم ات تش ھل عملی ر وتس والتفكی

  الطویلة الأمد وانتقال اثر ھذا التعلم حتى بعد فترات طویلة.
ي والتك دم المعرف ذا التق ن ھ الرغم م ور ازدادت وب وجي إلا أن الأم نول

اء ة بن ة موجب ة راجع لا تغذی دواه ب دم ج بب ع ویم بس ة التق ن ناحی ً م ا  ةتفاقم
و  ات نح دارس والجامع ت الم ذلك اتجھ تعلم، ل م الم ار تعل ن مس دل م تع
حائف  ویم، وص ة أدوات التق ع كاف و) یجم از (برتفولی ف انج وین مل تك

و ل محت تعلم أو تحلی ى للم ات تعط تعلم وملخص ل ال  Symmetricى متماث
Context analysis  ات لمات والتعمیم راھین والمس وانین والب للق
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رائط والأ ا والخ ي أداھ ارات الت ا، والاختب رر م ي مق ة ف داث الجاری ح
واحي  ى ن وف عل تعلم الوق نى للم ى یتس ل حت دلیل الح ة ب ب متبوع الطال

  .(Li, 2013)القصور في أداؤه وتصحیح مسار تعلمھ 
دة ت ع د تمخض ي  وق و الالكترون ر البرتفولی د ظھ ذلك فق ات ل -Eتطبیق

Portfolio  اركي و التش م البرتفولی ي  Social Portfolioث والت
ھ  وء قدرات ي ض لاب ف ا الط ة یجتازھ ة جماعی اب تعلیمی تخدمت ألع اس

  .(Lackaff, 2012; Smith & Sanchez, 2011)وامكانیاتھ 
ة  ائط الاجتماعی تخدام الوس ل اس ل  Social Mediaولع رد فع اء ك ج

ي  ع الافتراض ادئ الواق ور مب تخدم  Virtual realityلظھ الي اس وبالت
ة  المواقع الالكترونی بھ ب ي أش ي تعلیم ل شخص و كبروفی البورتفولی

ة  ات الاجنبی ة للجامع رج (Christopher, 2011)التعلیمی ل خ ، ب
اركھ  ذي یتش اركي ال و التش لال البورتفولی ن خ ك م ن ذل د م ر لأبع الأم

ة الم ات كاف ن ثقاف دولي م عید ال ى الص ي او عل عید المحل ى الص ین عل تعلم
ي  اء المعرف ل البن ددة لیتكام ،  (Fong, Anwar & Zhao, 2009)متع

ن  ث ع ن البح ن م ان ویمك یة والأم و بالخصوص ذا البرتفولی ز ھ ویتمی
ري  ة الأخ ات التعلیمی ات والمؤسس ادر المعلوم  ,Ilten)مص

Guagnin & Hempel, 2012).  
د یتو ا وق ات م وعي بعملی ن ال اتج ع ذاتي ن یم ال ات التنظ ض عملی د بع ل

ئلة أو  تجابات للأس د الاس ل ونق ف وتحلی ن وص ة ع ة الناتج وراء المعرف
  .(Ilten et al., 2012)المشكلات التعلیمیة المطروحة 

ز  ة تتمی اث علمی ل ابح ن عم ریة م ات المص ي الجامع و ف ن البرتفولی ویمك
ر ق اقت ن طری ك ع ة وذل ة بالابداعی ن وجھ ً م لا ددات ك اور ومح اح مح

كلة  ل لمش ا أو ح ع جوانبھ ن جمی اھرة م اول الظ م تن الي یعم ره وبالت نظ
ي  ث العلم ل البح ن مراح ة م ة لأي مرحل ائیة أو منھجی ة أو احص بحثی
ي  یس ف احثین ل ة الب د كاف وذج یرش ة نم و بمثاب بح البرتفولی الي یص وبالت

ا  ذا م ات وھ دد التخصص ل متع ب ب د فحس ص وحی ان تخص ھ لج ادي ب تن
ي  ر ف طة ظھ ن الأنش وع م ذا الن تخدام لھ ل أول اس ة ولع ات العالمی الترقی

ي  ع الروس مونھ (Pankowska, 2011)المجتم ي مض وحي ف ذا ی . وھ
ذاتي  التقویم ال ران  Self Assessmentب ویم الأق  Peerوتق
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Assessment  دة ابكة معق ة متش ویم عملی ة التق ل عملی ذا یجع وھ
(Põldoja, Väljataga, Tammets & Laanpere, 2011).  

ة أو  رض وثیق تمل ع ور لیش د تط د فق ذا الح د ھ ر عن ف الأم م یتوق ول
 ً ائیا ً واحص ا ً ومنھجی ا ده علمی احثین بنق وم الب ور ویق ي منش ث علم بح
احثین  ة الب ھ كاف د ب أملي لیسترش ر الت د والتفكی ر الناق ن التفكی در م وفیر ق لت

ل الع ذا العم ث ھ دمج الباح الي ی ي وبالت و الالكترون ي البرتفولی ي ف لم
ارة  ل إش دھم بعم وم أح د یق ھ، وق اص ب ھ  Tagالخ یس ل ن ل ا م تفید بھ لیس

  .(Dowd, 2011)عضویة بالبرتفولیو التشاركي 
ض  ام بع ور أم ھ القص اب علی ھ یع الغ إلا أن ور الب ذا التط ن ھ الرغم م وب
ز  ث تتمی ال، حی اض الأطف ة ری ي مرحل ال ف ل الأطف ة مث ل العمری المراح

ي  التفكیر التلخیص ة ب ذه المرحل ى  Abstract thinkingھ درة عل والق
ل  ى التخی درة عل كلات، والق ل المش ى ح درة عل ات والق اب المعلوم اكتس

ھ  ة متعلقات اني وإدراك كاف ري المك  & Wadsworth, Corley)البص
DeFries, 2013).  

ات   ة منعطف ي ثلاث دور ف ة ی ذه المرحل ي ھ ل ف م الطف ً لأن تعل را ونظ
رتھ، رئ ي أس رد ف ل كف اء الطف ة وانتم ى ھوی د عل ي التأكی یة ھ یس

ي  ھ ف ل وانخراط ود الطف ع وج ذلك واق ھ، ك ة ومجتمع ھ الثقافی وجماعت
ھ  دث ل ي تح ة الت ة والنمائی رات التعلیمی اة والتغیی ط الحی ة مناش كاف

(Lee-Hammond, 2012).  
ل أ  عر الطف ح أن یش ھ لا یص ا أن ة منھ ددات اختباری ة مح ھ ثم ا أن ھ كم ن

ف  ن الموق یعزف ع اطھ س رط نش م ف ار، وإلا بحك ع الاختب موض
ث الأداء  ن حی ارات م ق الاختب تحالة تطبی ى اس افة إل اري، بالاض الاختب
ة  ى تربی ائمین عل دفع الق ذا ی ة وھ م أو العملی ة والقل ارات الورق واء اختب س
ي  كلیة الت طة الش ن الانش ة م ق مجموع ى خل ة إل ذه المرحل ي ھ ل ف الطف

وما من رس واء  تتض ھ س وب من ل المطل ؤدي الطف رة وی ة مكب ملون
اة  ور المعط ة الص ن مجموع بة م ورة المناس ار الص التلوین أو باختی ب

(Oberhuemer, 2012; Rietveld, 2012) ل ج الطف ا أن دم . كم
ن  ھ ع د تقییم ى حی ؤدي إل رة ی یط الأس ن مح ر م ة أكب ة اجتماعی ي بیئ ف

  .(Betz, 2012)المسار الصحیح 
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  م البرتفولیو لمرحلة ریاض الأطفال:مبررات استخدا

ل  - ى أداء الطف رف عل ة للتع ارات المعرفی تخدام الاختب عوبة اس ص
طة  ل والأنش ن أداء الطف ً ع اریرا و تق وي البرتفولی الي یحت وبالت

ب  ى اللع ائم عل تعلم ق ك أن ال تخدمة، ذل  ,Ifenthaler)المس
Eseryel & Ge, 2012). 

ى تحس - ور عل اء الأم لاع أولی راك واط ً اش ا الھم معرفی توى أطف ن مس
ھ  ن معلمت ر م ھ أكث ل بوالدی اط الطف ك لارتب ً وذل ا ً وانفعالی ا ومھاری

(Shute & Becker, 2010) . 

اتھم  - غ طاق ال لتفری ة للأطف طة اثرائی ي وأنش امج تعلیم وفیر برن ت
ة  ة اجتماعی ة تعلیمی ي بیئ دة ف  ,Breuer & Streufert)الزائ

2013). 

ویم  - ین التق ل ب ق التكام ة تحقی الي لدافعی ویم الانفع ي والتق المعرف
ب  ر اللع تعلم عب ل لل  ,Schrader & McCreery)الطف

2012).  

  ممیزات البرتفولیو في دور ریاض الأطفال:
ي  ویم التحلیل اوراء التق تراتیجیة م تخدام اس  Meta Analyticاس

Assessment (MAA)  ویم داخل التق ن م ً م بیا دیث نس دخل ح و م وھ
وات عمل یم خط ث یق ي حی ور ف دوث القص ى ح ي أدت إل ویم الت ة التق ی

ي أدوات  ور ف تعلم أم القص درات الم ن ق ة ع ي نابع ل ھ ل ھ أداء الطف
ویم  ھ (Pick & Eisent, 2013)التق تعلم الموج ویم ال داد لتق و امت . وھ

ذات  و ال  Self Directed learning Oriented Assessmentنح
ا ورا ات م ي عملی ل ف باب الخل ى أس ز عل ذي یرك ببت ال ي س ة الت ء المعرف

وم  تویات بل من مس داع ض ب والاب ل والتركی تویات التحلی ي مس ل ف الخل
(Boone, Staver & Yale, 2013).  

ة  ات العقلی تخدام المخطط ائص  Scemaاس ى خص رف عل ل للتع للطف
ة  ل أغنی ونیمي داخ یاق ف ا بس ق ربطھ ن طری كل ع روف والش رقم والح ال
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یاء  د الأش ق ع ن طری ین ع ي مع ات أو دلال ھ أو المكعب ل  الفواك مث
یاء  ى الأش رف عل ة للتع ذه المرحل ي ھ ل ف ال تمی اك أطف ً أن ھن ا خصوص

  .(Laird et al., 2011)عبر تذوقھا 
طة  ي أنش ال ف ج الأطف لال دم ن خ ران م ویم الأق تراتیجیات تق تخدام اس اس

ع  ن القط ة م ب مجموع ل تركی ة مث ورة  Puzzlesتعاونی وء الص ي ض ف
ة بقط ة المدرج ون الملون ال تتك ن الأطف ات م وین مجموع از وتك ع الألغ

ع  ین قط ات ب ال إدراك العلاق اول الأطف ال ویح ة أطف ة أو خمس ن أربع م
  اللغز وتركیبھ.

دي  ویم التمھی تراتیجیات التق تخدام اس  Bootstrap Basedاس
Assessment Strategies (BSBAS)  ة ة تعلیمی رض قص ك بع وذل
ى ا م یعط ي، ث ب الأل ر الحاس ورة عب ور مص ن الص ة م ل مجموع لطف

وء  ي ض ورة ف ة بالص داث الخاص ل الأح ان لیرتج ره العن ق لتفكی لیطل
معھا  ي س ة الت ریة بالقص معیة والبص رات الس  ,Fabiani)المثی

Gration, Corballis, Cheng & Friedman, 1998; 
Gration & Fabiani, 1998).  

الي  ویم الانفع تراتیجیات التق ف اس ة توظی  Emotionalإمكانی
Assessment Strategies  ل س الطف تغلال ح لال اس ن خ ال م للأطف

ذاتي  یم ال ویم التنظ ات تق الي وعملی ي  Self regulationالانفع الت
  تظھر في الطفولة المبكرة وتزداد بمرور الزمن.

تدامة  ة المس اھیم التنمی وفیر مف  Sustainability developmentت
ھ ع تمر ل ین الأداء المس ل وتحس تعلم الطف لال ل ن خ ك م زمن، وذل ر ال ب

  دراسة اسباب قصور الأداء ومحاولة البحث عن سبل حلھا.
ا  ب الأدوار لتوفیرھ اوني ولع تعلم التع تراتیجیات ال تخدام اس ر اس تیس
ران  ع الأق ح وترف توى النض وء مس ي ض تعلم ف ال ال یح للأطف طة تت لانش
ب  طة اللع ي أنش اركة ف لال المش ن خ ة م م المعرفی تویات ذویھ ن مس م

(Confucius, 2011).  
ام  لاج أداء احج دام، وع ل اق بح می تعلم لیص و ال ل نح ول الطف ین می تحس
ار  عف الابص ین وض طرابات الع ن اض اتج ع تعلم الن ن ال ل ع الطف
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ال  ر الأطف ھ أس ائي تواجھ دي نم  Longfellow, 2011; Rahi)كتح
& Solebo, 2012).  

دماغ  ى ال ائم عل تعلم الق ف ال  Brain Basedموق
Learning :من برتفولیو الطفل  

تخدم  اھیم  Spanneberg (2009)اس م مف ي تعل أملي ف د الت م الناق الحك
ة  ي دول ة ف ة المحیط ھ البیئ ا تحتوی ر عم ي التعبی تخدامھ ف رقم واس ال
ي  ال ف ین الأطف ة ب روق الفردی ى الف وف عل ة للوق ا كمحاول وب أفریقی جن

ود  ت جھ ا رم ي، بینم ب المعرف ى Oberhuemer (2012)الجان  إل
ي  و التعلیم كل البرتفولی ذري لش ر ج ل تغیی لال عم ن خ ك م ن ذل د م أبع
ي  ل ف ة لأداء الطف أملات المعلم ات وت من ملاحظ ث تض ال حی للأطف
ي  ل ف ین أداء الطف ة لتحس ة كمحاول ة والوجدانی ة المعرفی ات العقلی العملی

  تعلم الحساب واللغة في المجتمع الأوروبي.
ة الن وم المعرفی بق للعل ان الس د ك ة وق  Neurons-cognitiveیورولوجی

Sciences  ات ي عملی تحكم ف ل وال تعلم الطف دماغ  ب ة ال د علاق ي تحدی ف
ص  رة الف ج قش ة فنض ات الادراك والعاطف ة عملی ذاتي ومراقب یم ال التنظ

خ  ي للم رات  Prefrontal Cortexالجبھ ین متغی ربط ب ي ال اعد ف یس
دروس المس د ال داثھا وتحدی ردھا وأح م س ي ت ة الت ال القص ا وانتق تفادة منھ

ة  ا الملون یر مثیراتھ ورة لتفس ات ص ین محتوی ربط ب ة ال تعلم نتیج ر ال أث
ذاتي  یم ال ات التنظ لال عملی ن خ  & Piotrowski, Lapierre)م

Linebarger, 2013; Roll, Koglin & Petermann, 2012) .
دة  لاق الحمی ة والاخ ادئ المواطن ا بمب ك بربطھ ي ذل ھ تخط ل ویمكن ب

ائدة ف ع الس  & Glaxton, 2006; Kirr, Lopez, Olson)ي المجتم
Sameroff, 2004) ة ة المحیط ة الاجتماعی ین البیئ ل ب ویر التفاع . وتط

ة  ع البیئ ف م یطة للتكی ة البس ارات الاجتماعی اب المھ دوافع لاكتس وال
(Piotrowski et al., 2013).  

د  د أك ة  Roll et al. (2012)وق ي مرحل ل ف ج الطف رورة دم ى ض عل
ال ری ي ح وین ف م والتل ل الرس ة مث ر اثرائی طة أكث ي أنش ال ف اض الأطف

م،  بلھم لھ دم تق ة ع ھ نتیج و أقران ة نح ر عدوانی لوك أكث ة س ملاحظ
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لة  ل لسلس رض ذاك الطف ة، وإلا تع اط والحرك رط النش ى ف افة إل بالاض
 . ً   من المشكلات الاجتماعیة والأكادیمیة على مدار سن الدراسة مستقبلا

رح  ل  Rushton, Eitelgeorge & Zickafoose (2003)ویقت عم
ق  ي تخل ة الت طة الابداعی ن الأنش دد م ى ع وي عل اعي یحت و جم برتفولی
ف  ح مواق ً توض ورا ي ص أن یعط د ك ا بع كلاتھ فیم ل مش تطیع ح ل یس طف
غیرة  ة ص ص قص ورة ویق رب للص اع الأق ل الانطب ر الطف ة ویفس مختلف

كلة  ة للمش ً مختلف ولا ع حل ورة ویض ن الص رة ع ورة، معب منة بالص المتض
ة  ة العمیق تراتیجیة المعالج تخدام اس ك باس  Deep Processingوذل

Strategy  اء ة وانتق تعلم الخاص الیب ال س بأس ق الح ك بتعمی وذل
  المثیرات الانفعالیة للصورة موضع التحلیل.

ل  تخدام  Dayan & Daw (2008)وحل دى اس ً وم ا ل كیفی وم الطف رس
ون ا ا الل ن بینھ ة م وان معین ائیة أل وع للأخص ود والرج ر والأس لأحم

تحكم  ل ال ن أج ل م لوكیات الطف ل س ال لتحلی اض الأطف دور ری یة ل النفس
ھ  الي لدی ذاتي الانفع یم ال ات التنظ بط عملی ل وض ة الطف ي عاطف ف

Emotional Self Regulation (ESR).  
رى  أن  Demetriou, Mouyi & Spanoudis (2010)وی

ل  ة بعم ة المرتبط اطق المخی ة المن ى المنطق اني ھ ري المك ر البص التفكی
ة  ة  Occipitalالقفوی ة  Parietalوالجداری ى  Frontalوالأمامی وھ

كل  ل بش ى تعم یاء وھ ي للأش ع الفراغ ون والموق كل والل تص بالش تخ
اني   و مك ا ھ ري وم و بص ا ھ ین م ل ب عب الفص ن الص ھ  م املي، إلا أن تك

  مكانیة.في ھذه المناطق وخاصة عندما یعرض مثیرات بصریة 
ي  س حرك آزر الح ات الت خ بعملی ن الم ن م ف الأیم تص النص ویخ
ن  ي الأیم اط المخ ال ذوي النش ع الأطف ة، ویتمت ارات الكتاب لمھ

ائف  ذاتي ووظ تعلم ال تعداد لل ل، بالاس راغ والتخی وان والف یقى والأل الموس
تعلم  تراتیجیات ال ائي واس تعلم البن تراتیجیات ال تخدام اس ن اس م یمك ن ث وم

او كلة التع ى المش ائم عل تعلم الق اف وال تعلم بالاكتش  Problemني وال
Based Learning  اد اف أبع ل واستكش ور وإدراك الك تخدام الص باس

ي  ر اللفظ تدلال غی ن الاس ة م  ,McLean, 2012; Oflaz)مختلف
2011).  
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ل  ل والتحلی داد والتسلس ات والاع ائف الكلم ر بوظ ف الأیس ق النص ویتعل
ل  ق والتأم ا والمنط دریس وھن ل الت ھ یفض رض فی ذي تع دي ال التقلی

ابیة  ات الحس داد والعملی اھیم الأع دریس مف ات لت ة المحسوس المعلم
دلالات  ربط بال ق ال ن طری ة ع وم الكلم رض لمفھ یطة، أو التع البس

  .(Danziger, 2008)اللفظیة عبر أغنیة تربط بین مثیرات التعلم 
دم  ة أو  Baddeley (2000)وق ریة أو مكانی ام بص ة مھ ة لمجموع لفظی

ریة،  اء البص ة الضوض ى نظری ً عل ادا تقل اعتم كل مس ال بش ن الأطف م
ون  داخل للمك أثیر أو ت زل ت ة وع ام المكانی ى المھ رك الأداء عل ث یت بحی
ور  بق التص ري یس ور البص ح أن التص ى الأداء واتض ري عل البص
وي  ي یحت ام الت وان المھ اء أل ي انتق د ف ذا یفی دوث، وھ ي الح اني ف المك

  ا البرتفولیو حتي یحدث ارتباط شرطي بین الشكل واللون.علیھ
تخدام  خ باس في الم لا نص ین ك ق ب ة توفی ھ ثم ان أن رى الباحث وی

اوني  دریس التع تراتیجیة الت  Cooperative Instructionاس
Strategy  تخدام ین واس ون مع كل بل ل ش تعلم ك طة ال ل أنش اء الطف واعط

دور  ب ال تعلم بلع ون  Play Role Based Learningال ین ل ربط  ب وال
تراتیجیة  تخدام اس م اس اني، ث تخدام الأغ ھ باس ھ وخصائص كل ومفھوم الش

ذھني  ف ال تراتیجیة  Brain Storming Strategyالعص ل للاس كمكم
رف  ل التع ى الطف ري وعل ألوان أخ كال ب س الأش رض نف ابقة بع الس
الي ذكر وبالت الفة ال ة س ة بالأغنی ھا المرتبط لال خصائص ن خ ا م  علیھ

. ً   یصبح مفھوم البورتفولیو تعاونیا

  تطور البرتفولیو في ضوء تحدیات نظریة المنھج المدرسي:
ات  وء نظری ي ض دریس ف رق الت اھج وط ادث للمن ور الح ً للتط را نظ
ي  ي تقتض كیل الت ة التش ن نظری ول م ة والتح اھج العالمی وین المن تك

انة واء دور الحض ة، واحت ع البیئ راد م اعي للأف ل الاجتم نھج  التفاع للم
ة دور الأم  ة الروض ب معلم ث تلع وه حی لال نم ل خ بھ الطف ي یكتس الخف

  لھذا الطفل.
وء  ي ض ھ ف اب مھارات ي اكتس ل ف ى الطف اد عل ر بالاعتم ف الأم د اختل وق

ة  ة البنائی ا  Constructionist Theoryالنظری ي فرنس ر ف أول الأم
ور ات ص یر محتوی ى تفس ل عل درة الطف ة ق یا لتنمی م روس ا ث ة وأمریك
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ة  ور النظری ً لتط ا ك طبق ر ذل ى الأم ل وتخط ً، ب ا ً حزین ا ي انطباع تعط
ة  د  Constructivist Theoryالبنیوی ى ی ق  Papertعل ن طری ع

ي  من ف ف المتض ل للموق ع ح ك بوض د وذل ر الناق ل للتفكی تخدام الطف اس
ر  ور الأم م تط . ث ً ا نھج دینامی بح الم الي یص ھ، وبالت ي أمام ورة الت الص

ي ایرمس ف د ھ ى ی ي  عل واھر الت وي الظ ل یحت نھج للطف اء م یا ببن روس
ھ  ع بیئت رد م ل الف ي لتفاع د العمل وي البع ة، وتحت ن ناحی ة م تملھا البیئ یش

  وذلك من خلال استخدام استراتیجیات لعب الأدوار والمسرحیة.
مم   ,Eseryel, Ifenthaler & Ge, 2011; Hickey)وص

Honeyford, Clinton & McWilliams, 2010) و البرت فولی
 ً ا ً جماعی ا ً الكترونی ا ك  Collaborative E-Portfolioكتقویم وذل

ماع  ھ س ھ وعلی تعلم ومھام طة ال رض أنش ت، وع ر الانترن دخول عب بال
  المثیر الصوتي واختیار الشكل أو الرسم المناسب من متعدد.

د  ة  Sompson & Kallonis (2012)وأك ي اللعب اد ف ة الأبع أن ثلاثی
رت عملی ة یس ن التعلیمی ھ م ي وتمكن ب المعرف ل الجان اب الطف ات اكتس

دل  د ع ة؛ وق ال الھولندی دور الأطف اري ب ب المھ  Bellandالجان
داع  (2012) ابع الاب ا ط في علیھ اب لیض ذه الألع وى ھ  Creationمحت

  بأنشطة لعب تعلیمیة تعتمد على التعلم البنائي.
ا  اب  Hickey & Jameson (2012)ودع ذه الألع ة ھ ویر بیئ لتط

أرة للخ زر الف ر ب ق النق ن عن س  Clickingروج م ى اللم  Touchingإل
ة  ة بتقنی زة الذكی ى الاجھ اد عل م الاعتم اول  Xboxث ً تح را وأخی

ویر  یة تط ة والھندس ات الطبی ع المؤسس اون م ة بالتع ات التربوی المؤسس
ة  بي بتقنی از العص ارات الجھ ل اش از لتحلی  External Brainأول جھ

  في دور ریاض الأطفال الألمانیة.للأطفال متأخري التعلم 
ور  د ط اض  Ifenthaler et al. (2012)وق ي دور ری ب ف ة اللع نظری

ات  كال والمكعب ات والأش تعلم بالمحسوس طة ال ع أنش مل جمی ال لتش الأطف
ة  ة والمعرفی ة المھاری ر الناحی ى الأم ل تخط ب، ب ن أدوات اللع ا م وغیرھ

فیھا  ي تض ة الت ة الوجدانی یف الناحی ل لیض اء للطف اء أثن یقى والغن الموس
ة  ھ دراس ا أكدت ذا م ب وھ ا  Novak & Johnson (2012)اللع وم
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ة  ھ دراس ة  Kirn (2012)أكدت تعلم بالأغنی أن ال  Song Learningب
  یعمل على تنمیة الحصیلة المعرفیة للطفل.

تعلم  دي وال تعلم التقلی ین ال راع ب رك الص ي معت و ف البرتفولی
  المستدام:

تدامة  ة المس ریة التنمی ات البش ویر الأرض والمجتمع ة تط ي عملی ھ
ادیة  اطات الاقتص ذلك النش رطوك ي  بش ر ف ات الحاض ي احتیاج أن تلب

ة  ال القادم درة الأجی اس بق دون المس اعي ب دل الاجتم اواة والع ل المس ظ
تقبلیة،  ا المس ة حاجاتھ ى تلبی وارد عل ى للم الإدارة المثل ذ ب ع الأخ م

ة تخدام الطبیعی ي اس راط ف دون الإف درة الأرض ب اوز ق ا یتج ى م ھا إل
  . (Spring, 2009)والبیئة على التحمل 

واطنین  د م ِ یم یعُ ھ تعل تدامة بأن ة المس ل التنمی ن أج ة م رف التربی وتع
راد  ع الأف ن جمی ِّ رأي، ویمُك داء ال ى إب ع عل جِّ ئولیاتھم، ویشُ ون مس ل َّ یتحم

ع واجب امھم بجمی ب قی ى جان وقھم إل ل حق ُ ع بك ن التمت ات م اتھم، والجماع
ا  ادئ منھ دة مب تدامة ع ة المس  ,Law, 2008; Spring)وللتنمی

2009):  
جیع  .1 ط لتش بكات ورواب اء ش ھیل إنش اه تس ي اتج ل ف العم

ال  ي مج أثیر ف راف ذات الت ین الأط اعلات ب ادلات والتف ب ُ الم
  التعلیم من أجل التنمیة المستدامة.

دان .2 اعدة البل س ُ م، وم ُّ تعل یم وال ودة التعل ین ج وض بتحس ى  النھ عل
م في طریق بلوغ الأھداف الإنمائیة للألفیة.   التقدُّ

ة  .3 ل التنمی ن أج یم م ي التعل رُاع ي ت دان ك دة للبل ات جدی ة إمكان إتاح
  المستدامة في إطار إصلاحاتھا لقطاع التربیة.

ام  .4 ف أم ي تق دیات الت ى التح ب عل ُّ ود للتغل ن الجھ د م ذل المزی ب
ا إل ال بھ ة، والانتق ة البیئی وض بالتربی ن النھ یم م مان التعل ى ض

  أجل التنمیة المستدامة.
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ي  .5 ذت ف ِّ ُف ي ن ة الت دول المتقدم ارب ال ن تج دروس م تخلاص ال اس
ختلفة. ُ   بلدان م

د  .6 املة قص ل الش ة العم لال خط ن خ یة م درات المؤسس ُ ز الق تعزی
  انتفاع الدارسین في جمیع المراحل.

ج  .7 جیع نھ لام«تش ل الس ن أج وم م ة » العل َّ و تخدم الق ذي یس ال
فھا أدوات التحو ة، بوص ة والھندس یة والطاق وم الأساس ة للعل یلی

ھ  وق ب ام موث ى نظ دة إل تزای ُ ة الم ة الحاج لام، ولمواجھ ز الس لتعزی
د بالطاقة. ُّ ستدام اقتصادیاً للتزو ُ   ومسؤول بیئیاً، وم

ى  .8 م إل ول بھ ین للوص ِّم عل ُ ة للم قدَّم ُ ة الم دورات التدریبی ام بال الاھتم
اءة  ن الكف ة م تویات عالی س ُ د م یم الجیِّ ى التعل درة عل ُ ارة والق والمھ

ستدامة. ُ   من أجل التنمیة الم

ر  ب عب ات الطال حائف وملف ظ ص أداة لحف البرتفولیو ك ل ب تمر العم د اس وق
ال  ي المج جة ف ن ض ابھ م ا أص ي وم رن الماض ن الق عینات م د التس عق

امل  ویم الش ى التق ً إل ا ھ جزئی ل ب ى العم م انتھ وي، ث  Authenticالترب
Assessment  ل ر الفص ارات عب ة اختب اجراء ثلاث ت ب ي انتھ والت

ان  د ك ة فق ورة خاطئ ة بص ذه السیاس تخدام ھ ً لاس را ي، ونظ الدراس
ى  ول إل یط للوص ل الوس ة الح ات الاجنبی ي المجتمع ائي ف دخل الاحص للت

  فلسفة تكاد تكون نقطة العبور من ھذا المأزق.
رات  امن للمتغی و الك ل النم لوب تحلی تخدم أس د اس  Latent Growthوق

Analysis (LGA)  ،تعلم ى أداء الم م عل ائي للحك دخل الاحص للت
زمن  ر ال ي الأداء عب ور ف دى التط اس م لوب قی ذا الأس ي ھ ویقتض
ل  ن تحلی لوب ع ذا الأس ف ھ ا، ویختل س الأدوات أو مكافئھ تخدام نف باس

ة  ل الزمنی ة  Time series Analysisالسلاس ل الزمنی ي أن السلاس ف
ع متغی ل م ھ تتعام رادف ل ر م لوب أخ تخدم أس د یس اھدة، أو ق رات مش

مى  ع أداء  Cross Time Analysisیس ى توق د عل اذج تعتم اك نم وھن
دي  دار التوكی ق الانح ن طری ن ع  Confirmatoryالتحس

Regression Analysis (CRA)  ل ل تحلی ة مث البب مختلط وأس
دمج  و الم و  Embedded Growth Analysis (EGA)النم وھ
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لوب لدرا ة أس ات الكامن ل الفئ لوب تحلی ین أس ة ب ة البنائی ة النمذج س
ة  ة الخطی ة البنائی ات المعادل ار ومكون ل المس املي وتحلی ل الع والتحلی

(Muthén & Masyn, 2004).  
دي  ویم التمھی ة التق ع سیاس ً م املا ع  Bootstrap Assessmentوتك م

تدام ع تعلم المس طلح ال ة مص ن مواكب ي، یمك ویم الحقیب ة التق ن سیاس
ن  اتج ع ات الن ق المخرج ي تحقی اق ف باب الاخف ي أس ث ف ق البح طری
ي  ور ف ي أو قص ة التدریس عف أداء المعلم ل، أو ض درات الطف عف ق ض

تم  ا یح تخدمة مم ة المس یلة التعلیمی ر الوس ات مثی د دورات محتوی عق
ل  ة الطف الیب تربی ل أس ى أفض ا عل ة لاطلاعھ ة الروض ة لمعلم تدریبی

ھ ین أ وتعلیم ا تب ن ھن وة وم ان كب ا ك ً إنم ا ن ثوران م یك ور ل ذا التط ن ھ
یل امل الأص ویم الش ال التق ي مج ة ف  ,Benson & Smith) عارض

1998; Fabiani et al., 1998).  
ات  م الدراس ت معظ د حاول ل فق تدام للطف تعلم المس عید ال ى ص ا عل أم
ائل  تخدام وس اداة باس ل المن ة الطف ال تربی ي مج الات ف ة والمق التربوی

ة تت ط تعلیمی دریس النش تراتیجیات الت ع اس ً م ا ل بیئی ق وتتكام واف
ھ  ادي ب ا ن ر فیم د ینحص بیل التحدی ى س ك عل ل وذل ع الطف تخدمة م المس
Ifenthaler et al. (2012); Novak & Johnson (2012) 

رات  وفر مثی اب ت ى الألع د عل ة تعتم ة رقمی اب تعلیمی ود ألع رورة وج بض
ات الانت ر عملی ة تثی كلیة ملون وتیة وش ات ص ز عملی ري وترك اه البص ب

ز  د رك ة وق رات طویل تعلم لفت ر ال ي أث ى  Law (2008)الادراك وتبق عل
درة  ة الق ور لتنمی اء والص یقى والغن ى الموس د عل م تعتم طة تعل افة أنش إض

  على حل المشكلات الابداعیة.

  ماھیة البرتفولیو:
ورین  ن منظ و م ف البرتفولی ة لتعری ات التربوی م الدراس ت معظ اتجھ

د م أح أملات المعل وي ت ذي یحت م ال از المعل ف انج ھ مل ى أن ھما عل
ر  ة وعناص داف التعلیمی تراتیجیاتھ والأھ دریس واس فة الت ً فلس حا وموض
لاب  ى الط رف عل اریر التع داعي، تق دریس الاب ة الت نھج، وفاعلی الم
ائل  تخدام الوس ن اس ل یمك یح ك م، توض ل المعل تعلم، دلی عوبات ال ذوي ص

زء ل ج ي ك ة ف نھج  التعلیمی ات الم ن جزئی  ,Mcnair, Bhargavaم
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Adams, Edgerton & Kypros (2003) وم بح مفھ الي یص ، وبالت
ین أداء  م، أو أداة لتحس ل المعل ن قب ذاتي م ویم ال ا أداة للتق و ھن البرتفولی
ن  تملاتھا م دریس بمش فة الت ى فلس ف عل ز التعری ا رك زملاء، وھن ال

تعلم و طة ال داف وأنش تراتیجیات وأھ رق واس ذا ط ل ھ م وأھم لوك المعل س
  التعریف احتیاجات المتعلم وانعكاساتھ.

م  واتج تعل تعلم ون طة ال وي أنش ف یحت ھ مل ً بأن ا ان إجرائی ھ الباحث ویعرف
ھ.  ة تخص رارات تعلیمی اذ ق زمن لاتخ ر ال ھ عب حائف تقییم ل وص الطف
ذي  نھج ال یط الم س لتخط وذج زای یع لنم ف توس ذا التعری ر ھ ویعتب

ق التفاع رض تحقی ي یفت ویم (حلیم تعلم والتق طة ال داف وأنش ین الأھ ل ب
  ).1990الوكیل وحسین محمود، 

دور  و ل تخدام البرتفولی ى اس ائم عل رح ق ي مقت وذج تدریس و نم نح
  ریاض الأطفال:

ن آراء  تفادة م ان بالاس ام الباحث  Swick (1996, 1999, 1999a)ق
دمي  تعلم الخ ن ال ة ل Service learningم ة الطفول دم لمرحل دعم المق

ة  ھ مقال ا اقترحت ة وم ة الراجع ات التغذی لال عملی ن خ وھبتھم م ة م وتنمی
Morrison (1999)  ور تخدام الص ى اس ائم عل و الق ن البرتفولی ع

  كوسیلة للتدریس وذلك في عدة مجالات منھا:
ذات  .1 ة بال یة self careالعنای ھ الشخص ل لأدوات ب الطف ل ترتی : مث

 وربط حذاؤه.والعنایة بمظھرة مثل ارتداء الملابس 
ة  .2 م اللغ ات Languageتعل ن البطاق ة م رض مجموع ك بع : وذل

ل،  وان المقاب م الحی ق اس ل نط ى الطف ات وعل وم الحیوان برس
ع  ھ وض ب من ور ویطل ن الص ة م ل مجموع ي الطف دھا یعط وعن

 مسمیات ھذه الصور في جملة مثل أحب اللعب مع القطھ.
كلات  .3 ل المش ة Problem Solvingح د مجموع ھ ع ن : یمكن م

 الأشكال أو الرسوم، وذكر رقم ھاتف منزلھ.
اعي  .4 ال الاجتم ل Social Domainالمج م الطف ك برس : وذل

ین  ھ وب دثت بین ة ح ر قص انة، أو ذك ي دور الحض ھ ف د أقران لأح
 زملاؤه أثناء اللعب.
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اري  .5 ي المھ ال الحرك رة Gross Motorالمج ع دائ ك بوض : وذل
ي أرض المل تم ف ن أن ت ي یمك یاء الت ول الأش ل ح ً مث ثلا ب م ع

ھ أن  ة وعلی اؤه دمی زلج، أو باعط ة، الت وب الدراج ري، رك الج
 یذكر وظیفة أعضائھا مثل المشي والجري والقفز.

ة  .6 ة الدقیق ال الحرك ص Fine Motorمج ق ق ن طری ك ع : وذل
ن  ھ، أو ع ة ب رم الخاص ة الس ي كراس قھا ف ة ولص ن مجل ورة م ص

 ھ.طریق رسم صورة وتلوینھا مطابقة لصورة على حقیبت

تعلم  ة ال ادئ نظری ن مب ق م دریس انطل وذج ت ان نم رح الباحث د اقت وق
التركیز  الي ب یم الانفع ة التنظ ة ونظری ا وراء المعرف ة م ائي ونظری البن
وذج  وات النم ي خط ا یل ق، وفیم م العمی ل والفھ تراتیجیات التماث ى اس عل

  یتخلل كل خطوة التغذیة الراجعة الایجابیة وتقدیم المعززات المناسبة:
ة:  .1 ن التھیئ ئ م ن ش ً ع بیا یر نس ف قص ل وص اء الطف ك باعط وذل

ل  ى الطف فاتھ وعل ھ وص ر ملامح ع ذك ة م ل المحیط ة الطف بیئ
 التعرف علیھ.

ل: .2 یم  التمثی ل تنظ ق أفض ة لتحقی طة التعلیمی دیم الأنش ك بتق وذل
الي  ل الانفع تراتیجیة التمثی ل باس ي للطف  Emotionalذات

Assimilation Strategy ر ق ع ن طری ورة أو ع ض ص
فیر  یط تش كل لتبس ون الش م ول من اس اني تتض حوبة بأغ م مص مجس
ا  ق ربطھ ن طری ھ ع ً) المقدم ریا ً، بص ا ونیمي، دلالی ات (ف المعلوم
ا  ترجاعھا إم یر اس بة لتیس ة المكتس الخبرات المعرفی ً ب ا انفعالی
ى  رف عل ة أو التع زاء الأغنی ل لاج دلالي والمتسلس تدعاء ال بالاس

 محتوى معین للصورة.
ي: .3 یط المعرف ي  التنش ا وراء المعرف وعي الم ق ال ن طری ك ع وذل

ر  ل ذك ن الطف وب م ة والمطل ن البیئ دث م ا یح ف مم داث موق بأح
ذا  دیل ھ تم تع ي ی ب ك ا یج رف، وم ذا التص أ ھ حة أو خط دى ص م
دروس  د ال ل تحدی ى الطف یطة وعل ة بس رض قص لوك، أو ع الس

 المستفادة منھا.
ب: .4 ن الص التركی ة م رض مجموع ك بع ر وذل ة أو غی ورة (مرتب

زأة  ار المج ج الأفك ط ودم ل رب ى الطف ین وعل دث مع ة) لح مرتب
 مما یساعد في تبسیط الفھم المتعمق لھذه الأفكار المجزئة.
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ویم: .5 دف  التق ل للھ ق الطف دى تحقی ویم م ة بتق وم المعلم ا تق وفیھ
  التدریسي المرجو من الطفل في الیوم ذاتھ.

  مشكلة الدراسة:
را ات الت اني دراس ور تع ن قص وي م احثین -ث الترب م الب د عل ى ح  -عل

م  ل، إلا ان معظ ة للطف واحي المعرفی دیم الن ویم وتق الیب تق ي أس ف
عى  ة تس ة الحالی ب، إلا ان الدراس تعلم باللع ى ال دت عل ات اك الدراس
ذا  یس ھ ة، ل ل الروض م طف ي تعل ر والأراء ف ات النظ ى وجھ رف عل للتع

ات ا ن نظری تفادة م عي للإس ا تس ب إنم ي فحس ة ف ة والانفعالی تعلم المعرفی ل
نھج  ات الم ف نظری وي، وتوظی ي والترب نفس التعلیم م ال ال عل مج
ل  م طف ال تعل ي مج یطة ف ول وس ى حل ل إل ل التوص ن أج ي م المدرس

  الروضة.
ورھا  ح قص ال اتض اض الأطف ة ری ي مرحل ل ف اھج الطف ة من وبمراجع

ة الوج ن الناحی ا م دم تكاملھ ة لع واحي المعرفی دیم الن ي تق ة ف دانی
طة  تخدام أنش ال لاس ذا المج ي ھ ة ف ل للمعلم ود دلی دم وج ً لع ا خصوص
ل دور  ودة داخ زات الموج ة التجھی تلاف كاف ا أن اخ تعلم، كم ائل ال ووس
تلاف  ر) أو اخ ف، حض ة (ری ع المدرس اختلاف موق ف ب انة تختل الحض

دور  ة ل ة الممول انة  الجھ یم، حض ة والتعل انة (وزارة التربی الحض
ال ة)، وبالت ال خاص ي مج ة ف ر ثری ة نظ دیم وجھ ة لتق عى الدراس ي تس

ر  ي عب تعلم المعرف اء ال ي بق ره ف ة وأث ذه المرحل داني لھ تعلم الوج ال
ة  ي البیئ ة ف ر العالمی ات النظ تعراض لوجھ ي اس ا یل زمن، وفیم ال
ذا  ي ھ ة ف وث التجریبی ائج البح یة ونت ة والروس ة والألمانی الأمریكی

  المجال:
ة و ات التربوی زت الأدبی دة رك ى ع ال عل ذا المج ي ھ یكولوجیة ف الس

الات  تص بمج ذي یخ المي ال وي الع راث الترب ي الت یة ف اور رئیس مح
  التقویم الحقیبي (البرتفولیو) وھي كالتالي:

و  .1 ین البرتفولی ل ب ق التكام لال تحقی ن خ تعلم م ین أداء الم تحس
 واستراتیجیات التقویم ونظریات التعلم.
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ي ت .2 و ف بي للبرتفولی ھام النس ین الاس ل ب و المتكام ق النم حقی
 مجالات التعلم المعرفي والوجداني والمھاري.

ة  .3 ات الخاص لاب ذوي الاحتیاج ي للط و التعلیم تخدام البرتفولی اس
 لتحسین الأداء اللغوي والمھاري للطفل.

ل  .4 ق التكام ي تحقی و ف تخدام البرتفولی ة اس ن فاعلی ق م التحق
و الأداء الت ل أو نم یل الطف ي تحص ا ف ي إم م الرأس ي للمعل دریس

  عبر الزمن.

ال  وه مق د ن وى  Benson & Smith (1998)وق ة القص ى الأھمی إل
یل  ویم الأص أداة للتق و ك تخدام البرتفولی  Authenticلاس

Assessment  ر ة أكب ق فاعلی ى تحقی دائي عل ف الأول الابت ي الص ف
جیع  ز وتش ھ، تحفی توى أدائ ین مس ل لتحس ة الطف ال بعائل لال الاتص ن خ م

دریب ا ات وت ن آلی م م ین المعل ذاتي، تمك ویم ال ارات التق ى مھ ذ عل لتلمی
  ضبط وتحسین طرق تدریسھم داخل الصف الدراسي.

ى   Notari-Syverson, Losardo & Lim (2003)وأوص
ي  ین ف دث بلغت ل المتح ین أداء الطف ویم وتحس رق للتق ة ط تخدام أربع باس

ارج الو ن خ رین م ال المھج ن أطف رة م ة المبك ة الطفول ات مرحل لای
ى  ائم عل ویم الق ي التق ي: وھ تراتیجیات ھ ذه الاس ة وھ دة الأمریكی المتح

نھج  یل  Curriculum Based Assessmentالم ویم الأص والتق
Authentic Assessment  و دینامي  Portfolioالبرتفولی ویم ال والتق

Dynamic Assessment.  
ور  نھج ط ة للم ات الحدیث وء النظری ي ض  .Ifenthaler et alوف

اض  (2012) ي دور ری ب ف ة اللع ى نظری د عل و یعتم أو برتفولی
ن أدوات  ا م ات وغیرھ كال والمكعب ات والأش تمل المحسوس ال یش الأطف

  اللعب.
ع  و م ل البرتفولی ى تكام زت عل ا رك ات فإنھ ذه الدراس ي ھ ل ف وبالتأم
ر  غر العم ً لص را ھ نظ ق أھداف ل تحقی ن أج ري م ویم الأخ ائل التق وس

ن ناحی ل م ي للطف زت الزمن ات رك ع الدراس ى أن جمی افة إل ة، بالاض
ة  م دراس م، إلا اللھ ل المعل ن قب تخدم م ویم تس ائل تق ى وس  Bensonعل

& Smith (1998)  تعلم ى الم التركیز عل م ب دود المعل ت ح ي تخط الت
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ة،  ا وراء المعرف ارات م ال مھ تم إعم ي تح ذاتي الت ویم ال تخدام التق باس
ائي تعلم البن تراتیجیات ال تخدام اس م  واس ن تعل رة م ة مبك ي مرحل ف

ري  یة الأخ تراتیجیات التدریس ن الاس ا م ع نظیراتھ ل م لاب للتكام الط
ن  ة ع تلاف العین ن اخ الرغم م خ) ب ط .... إل تعلم النش اة، ال تعلم بالمحاك (ال
ویم  راءات التق تخدام إج رره اس ذا یب ة إلا أن ھ ع الدراس ة موض العین

اض  ة وری رحلتین الابتدائی لا الم ي ك یل ف ي الأص ا یعن ال مم الأطف
  التشابھ الكبیر إلى حد ما بین ھاتین المرحلتین.

ام  د ق ى  Duffy, Jones & Thomas (1999)وق دفت إل ة ھ بدراس
د  ر الناق تقلالي والتفكی ر الاس ة التفكی ي تنمی و ف ة البرتفولی ي فعالی تقص
ة  ئولیة الاجتماعی د والمس ر الناق ة التفكی ن تنمی ة ع فرت الدراس د أس وق

ذ ا ي لتلامی ر الانعكاس و التفكی رار ونم ناعة الق ة وص فوف الابتدائی لص
  بمدارس ولایة فلوریدا الابتدائیة بالولایات المتحدة الأمریكیة.

میري ( ة الس تخدمت لطیف و 2004اس ویم نم ي لتق و الالكترون ) البرتفولی
ل  نھج تحلی تخدمت م د اس عودیة وق ة الس ة العربی ي بالمملك ل المعرف الطف

ل أ وى لتحلی ة المحت ة مراجع تخدام قائم ل باس ال الطف  Checklistعم
و  ي البرتفولی مینھا ف ل لتض ال الطف ن أعم ة م ار مجموع م اختی د ت وق

  الجماعي.
اول  ین  Bennett, Arvidson & Giorgetti (2004)ح ل ب التكام

ي  ب الأل تخدام الحاس ویم باس ع التق ط م تعلم النش ب وال تعلم باللع ال
Computer Based Assessment را رة لب ة المبك م الطفول مج تعل

ذات  ناد ال ائي وإس س التلق اعي والح ي والاجتم ال المعرف دعیم المج لت
Self Help  ا ت فعالیاتھ ي قام دي والت ع الھن ي المجتم ل ف والتواص

ار "128" ین أعم ل ب امج 86" و "41" طف ة البرن ان فاعلی ھر وك " ش
ة  ذه الدراس بح ھ الي تص ل وبالت ذات والتواص اعدة ال ي مس ى ف أعل

  التركیز على الجانب الانفعالي في إطاره الاجتماعي والمعرفي.
مم   ً  Eseryel et al. (2011)وص ا ً جماعی ا و الكترونی برتفولی

Collaborative E-Portfolio  ر دخول عب ن ال ل م ن الطف یمك
ر  ماع المثی ھ س ھ وعلی تعلم ومھام طة ال تعراض أنش ت، واس الانترن

م المن كل أو الرس ار الش وتي واختی ة الص ق فاعلی د حق دد وق ن متع ب م اس
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ت  ي تعلم ال الت ك الأطف ن تل ات ع ارف والمعلوم تعلم المع اب الم ي اكتس ف
  بالطرق العادیة في دور الحضانة.

مم  ة  Novak & Johnson (2012)وص ى الناحی و یتخط برتفولی
ق  ن طری ة ع ة الوجدانی یف الناحی ل لیض ة للطف ة والمعرفی المھاری

اء أ یقى والغن تخدام الموس یلة اس ة الحص ى تنمی ل عل ب یعم اء اللع ثن
  المعرفیة للطفل.

ة  لت دراس د توص و  Mcnair et al. (2003)وق ة البرتفولی ى فاعلی إل
بة  ع بنس ث والراب ف الثال ذ الص یل تلامی ن تحص ي تحس ي ف % 92التعلیم

ي  م والت ة والقل ارات الورق ا باختب م تقویمھ ي ت ة الت ن أداء المجموع ع
نھا  بة تحس ت نس ذ76بلغ و % وھ تخدام البرتفولی ى اس زي إل ن یع ا التحس

  كتقویم رسمي بولایة میتشجن بالولایات المتحدة الأمریكیة.
واء  ر س ن التفكی ة م درات العقلی ة الق ي تنمی و ف ة البرتفولی ح فاعلی ویتض
ك  ر ذل ى الأم ل ویتخط ر، ب ارات التفكی ن مھ ر م تقلالي غی د أو الاس الناق

ة ی إدارة المدرس درج ب و ی ل برتفولی ل بعم و الطف ائق نم ل دق ل ك حم
ل  ب ب یل فحس و التحص ھ وھ اتج تعلم بیل ن ى س یس عل ھ ل ب اخفاق وجوان
الیب  ج الأس فیرھا ودم ارف وتش ات والمع اب المعلوم رق اكتس ي ط ف
ا  ذاكرة لادراجھ ي ال ات ف ذه المعلوم زین ھ ورة لتخ ل ص ت أفض ي حقق الت
یقي  اني وموس ن أغ ة م ین بالمدرس اعي للمعلم از الجم ف الانج ي مل ف

  وبرامج كرتونیة وألعاب تعلیمیة أو أداء حركي معین.
دوث  ي ح بب ف ة كس ة الوجدانی ى العملی ات عل ض الدراس زت بع رك
ؤدي  وتیة ی رات الص اء والمثی یقى والغن ماع الموس ة، فس ة المعرفی العملی
و  الي نم ونیمي، وبالت یمانتي والف فیر الس ات التش زامن لعملی دوث ت لح

ا المعني وبالت تعلم ب اھیم ال ر مف رة أو غی ورة مباش ر بص ال أث لي انتق
ھ  ت علی ا أتفق ذا م ري وھ ة أخ ار معرفی ى أث داني إل تعلم الوج رة لل مباش

ات   Eseryel et al. (2011); Novak & Johnsonدراس
عودیة (2012) واء الس راث س ة للت ة الثقافی تلاف البیئ ن اخ الرغم م . وب

ة میتش دا، ولای ة فلوری ة (ولای ة أو الأمریكی ة أو الھندی جن) إلا أن النتیج
ذه  داني لھ تعلم الوج و ال ر نح ت النظ ذي یلف د ال داء الوحی ت الن بات

  المرحلة.
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ن  د حس تعلم فق عوبات ال ذوي ص و ل تخدام البرتفولی ال اس ي مج ا ف أم
Lynch & Struewing (2001)  ن ال ع وي للأطف یاق اللغ الس

ات ى تعلیق دت عل ة اعتم تراتیجیة تقویمی وء اس ي ض و ف ق البرتفولی  طری
اؤھم  لوكیات أبن ى س دین عل د  Parent Commentsالوال وعق

ي  داف الت ول الأھ اور ح ة للتش دین بالمدرس ربط الوال ؤتمرات ل م
ة  ور الفوتوغرافی دیو والص وتیة والفی جیلات الص تخدام التس ت، واس تحقق
تعلم  عوبات ال دیل ص م تع د ت طة وق تخدام الأنش دیر لاس وائم التق وق

  الأكادیمیة فیما یخص اللغة.
ة  ات دراس ت فعالی  & Liu, Ortiz, Wilkinson, Robertsonوتم

Kushner (2008) " ن ة م ة مكون ى عین من 19عل نفین ض ل مص " طف
ة  دثین باللغ بانیة المتح ال الأس اض الأطف ي دور ری تعلم ف عوبات ال ص
راءة،  یات الق ة أساس ى تنمی دریس عل رق الت زت ط د رك ة، وق الانجلیزی

ر ى الح رف عل روى، التع ا ی م م ن فھ وحظ تحس ھ ل ات، إلا أن وف والكلم
ین 14أداء " ل ب ود تفاع بب وج ك بس ة، وذل ذه الناحی ي ھ ل ف " طف

  صعوبات التعلم في جوانب أخري لبقیة الأطفال.
ام  و  Pierce, Summer & O’dekirk (2009)ق تخدام البرتفولی باس

ى  تخدم عل د اس تعلم وق عوبات ال ن ذوي ص رة م ة المبك ویم أداء الطفول لتق
س ال ة عك اییس الرتبی د المق ي أح جود وھ ة أس دیر بطریق اییس التق ادة مق ع

ات  تعراض معلوم راءة (اس ول الق ا أص منت منھ اد تض ي أبع ة ف المتدرج
ة  ول الكتاب ي)، وأص م القصص ابي، الفھ وعي الكت ذوقھا، ال اب، ت الكت
اء،  روف الھج ع ح ل م روف)، التفاع م الح ل، رس م الطف ة اس (كتاب

الحروف وجي ب وعي الفینول لة  ال فھیة المتص ة الش كال، اللغ والأش
ة  ذه الدراس ر ھ زاء) وتعتب ع أج ل م ص، التفاع ة (القص طة الأدبی بالأنش
ت  ة وأھمل ة والمھاری ة المعرفی ى الناحی ارزة عل ورة ب ز بص ى التركی عل

  مھارات الحساب.
امر ( ر ع د الناص یاد وعب اطي الص د الع ام عب ر 1999ق اقتراح مؤش ) ب

ل خ اب تكام د لحس ائي جدی ى احص ً عل دا یة معتم واد الدراس رات الم ب
یل  ي لتحص ي والأفق ل الرأس ة التكام ة لدراس ببیة القائم اذج الس النم
لت  لة وتوص واد المنفص نھج الم وء م ي ض ة ف ة الاعدادی ررات المرحل مق
ة  نوات الدراس ر س یل عب ي للتحص ل الرأس ة التكام ى مطابق ة إل الدراس
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ذ ي ال وذج الأفق ي النم ھ ف ن ذوی ل م ة أفض ین الثلاث ببیة ب درس الس ي ی
ك  ة وذل ذه الدراس ت ھ ا انطلق ن ھن دة، وم نة الواح ررات الس یل مق تحص
ال  اني لأطف ي الث ل الدراس ھور الفص ر ش ي عب ل الرأس ن التكام ق م للتحق
ات  ى بیان دت عل ي اعتم ي أن الأول ا ف ف معھ ا تختل اض أول ولكنھ ری
یل ار تحص یكیة لاختب ببیة الكلاس اذج الس تخدمت النم یف واس  الأرش

ا  دة، بینم ى ح وذج عل اھد كنم ر مش ل متغی ي ك زمن ف ر ال لاب عب الط
ل  لوب تحلی تخدام أس ة واس ات تجریبی ى بیان دت عل ة اعتم ة الحالی الدراس

امن  و الك ة  Latent Growth Analysisالنم اذج المعادل د نم و أح وھ
ع  ین جمی ات ب زمن والعلاق ر ال أثیرات عب ة الت ة لدراس ة الخطی البنائی

  لزمن.المقررات عبر ا
ة  ت دراس ویر  Gelfer, Xu & Perkins (2004)حاول تط

ى  اد عل ة بالاعتم ة الطفول یم مرحل ي تعل م ف ویم أداء المعل و لتق البرتفولی
ددت  د ح زمن وق ر ال ھ عب ة تدریس ھ، فاعلی ائق تقییم م، ووث درة المعل ق
زمن،  یط، ال ي التخط ویر ھ ة للتط اییر اللازم ن المع ة م ة مجموع الدراس

ل یم، العم ور  التنظ اء الأم زملاء وأولی ال وال ع الأطف اوني م التع
  والموجھین والقائمین على العملیة التربویة.

أداة  و ك تخدام البرتفولی ح اس ابقة یتض ة الس ات التربوی ي الأدبی ل ف وبالتأم
ل  أمول لك ة الم ف الخدم اره مل ة أو اعتب ي للمعلم ین الأداء التدریس لتحس

ات  ھ دراس ت علی ا اتفق ذا م ة وھ  ;Benson & Smith, 1998)معلم
Gelfer et al., 2004) ى رف عل أداة للتع تخدامھ ك ى اس افة إل ، بالاض

ور  ھ أو القص عف قدرات ة ض ل نتیج ي أداء الطف ور ف ببات القص مس
ات  ھ دراس ا أكدت ذا م تعلم وھ طة ال ع لأنش  ,Benson & Smith)الراج

1998; Mcnair et al., 2003)  ة تلاف عین ن اخ الرغم م ك ب وذل
ة  ة الدراس ي دراس ة  Mcnair et al. (2003)ف تخدمت عین ي اس والت

ت  ا أثبت ع إلا أنھ ث والراب فوف الثال ة الص ة الابتدائی لاب المرحل ن ط م
  فاعلیة البرتفولیو في تحسین أداء الطفل.
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  تساؤل الدراسة:
اب،  .1 اس (الحس رات القی ة لمتغی ة المنظم ة الطولی ة العاملی ا البنی م

 یزیة، فنون الأداء والأصوات)؟اللغة العربیة، اللغة الانجل

ر  .2 اس عب رات القی ین متغی ات ب نظم العلاق ي ی اء ھرم ل بن ا أفض م
  الزمن تحت الدراسة؟

  ھدف الدراسة:
رات  .1 ھ متغی تظم حول ذي تن ولي ال املي الط اء الع ن البن ق م التحق

 القیاس عبر الزمن.

ة  .2 ررات الأربع ین المق ات ب نظم للعلاق ائي الم وذج البن ار النم اختب
  زمن.عبر ال

  أھمیة الدراسة:
ن  .1 دى تحس اس م ي قی ي ف ویم الحقیب ة التق ى أھمی وء عل لیط الض تس

 أداء الطفل.
تعلم  .2 ة ب ة المتعلق ة والوجدانی ة المعرفی ات العقلی ن العملی ف ع الكش

 الطفل.
نھج  .3 ة الم ھ بنظری و وعلاقت ة البرتفولی دى أھمی د م تحدی

 .واستراتیجیات التدریس المناسبة لھذه المرحلة التعلیمیة
دریس  .4 ة الت ي لطریق ل المعرف ي أداء الطف ادث ف ل الح رد الخل

اء  ي أثن داخل المعرف ات الت ض عملی دوث بع تخدمة أو لح المس
 اكتساب الطفل للمعرفة.

  أھمیة البرتفولیو في حل مشكلات الطفل النفسیة والوجدانیة. .5

  حدود الدراسة:
ة: .1 دود الزمانی ل  الح ي الفص ة ف ات الدراس راء فعالی م إج ت

ي: الدراس ة ھ ھور متتالی ة ش ر أربع ررات عب ة مق اني لأربع ي الث
 . م2012/ 2011فبرایر،مارس، ابریل، مایو للعام الدراسي 
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ة: .2 دود المكانی ة  الح دریس الخاص ة الت ة بقاع ت الدراس تم
دین  ال ال ة جم ي بمدرس ة الأول ال المرحل اض الأطف ة ری بمرحل

 ماعیلیة.الافغانى بإدارة الإسماعیلیة التعلیمیة، محافظة الإس

وعیة: .3 دود الموض ى  الح ة عل ة الحالی رت الدراس أقتص
ة  ى نظری ائم عل و الق تخدام البرتفولی ر اس و أث وعھا وھ موض
یل  ي للتحص ل الرأس ق التكام ي تحقی الي ف ذاتي الانفع یم ال التنظ

  بدور ریاض الأطفال.

  استراتیجیة تحلیل العناصر:
ة .1 ر أربع ال عب ویم أداء الأطف و لتق تخدام البرتفولی ھور  اس ش

اب  ة والحس ة العربی ررات اللغ ي مق اني ف ي الث ل الدراس بالفص
 واللغة الانجلیزیة والرسم وتمییز الأصوات.

ع " .2 زمن بواق ر ال ال عب ائج الأطف دیر نت ین بتق ت معلمت " 20قام
 طفل وطفلة لكل معلمة.

ة  .3 ات بطریق دیر الثب  Bootstrap Cronbach's Alphaتق
 لزمن.لتقدیر الثبات بمرات القیاس عبر ا

ة  .4 وم الاجتماعی ائي للعل امج الاحص ة البرن امج حزم تخدام برن اس
SPSS  امج دخل لبرن ون كم اط بیرس فوفة ارتب اب مص لحس

LISREL 8.51. 
زرل  .5 امج لی تخدام برن ة  8.51اس ة العاملی ى البنی رف عل للتع

 الطولیة المنظمة لتقویم أداء الأطفال في الشھور الأربعة.
ة للعلا .6 ة البنائی راء النمذج ررات إج ویم المق ائج تق ین نت ات ب ق

ة،  ات العین وذج لبیان ة النم دى مطابق ى م رف عل ة والتع الأربع
دیل  رات التع وء مؤش ي ض وذج ف ى النم دیلات عل راء التع واج

 التي اقترحھا برنامج لیزرل.

 المنھجیة:
نھج .1 میم الم اطي تص في الارتب نھج الوص ة الم تخدمت الدراس : اس

ا ة البن دة لدراس ة الواح رات المجموع نظم لمتغی املي الم ء الع
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نظم  رض الم ي المفت اء التحت ة البن زمن، ودراس ر ال ویم عب التق
 للعلاقات بین متغیرات الدراسة.

ة:  .2 ة العین ار عین م اختی وائیةت ن  عش ت م ة 40"تكون ل وطفل " طف
ة  انى الابتدائی دین الافع ال ال ة جم ال بمدرس اض الأطف ن ری م

ع " ة، بواق ماعیلیة التعلیمی بة 20إدارة الاس ل بنسس " طف
بة "20%"، و "50" ة بنس ع 50" طفل الي مجتم ن إجم %" م

غ " ة بل ال بالمدرس اض الأطف ة40ری ل وطفل ط  " طف بمتوس
 ".0.284" زانحراف معیاري "4.609عمري "

 أداة التقویم المستمر:  .3
ف الأداة:  دم وص جیل تق ة لتس تمر المتدرج ویم المس تخدام أداة التق م اس ت

ذه ا ً وھ ا ل تراكمی ي الطف ین ف ین وممارس ل المتخصص ن قب دت م لأداة أع
واد  اھج والم ویر المن ز تط ل مرك ن قب ا م م مراجعتھ رة وت ة المبك الطفول
اس  ى أس ة عل ي منظم یم، وھ ة والتعل طة وزارة التربی ة بواس التربوی
اییر  ة المع ً لوثیق ا نھج طبق وى الم ة لمحت اییر النمائی الات والمع المج

ال  اض الأطف ة لری م 2008القومی ال  وت ا: مج اییر منھ ض المع ار بع اختی
ون الأداء  ال فن یات ومج ة والریاض ة الانجلیزی ة واللغ ة العربی ون اللغ فن

  والتي تصف مؤشرات أداء الطفل عند البدایة، وفي مرحلة التنمیة.

اض  ة ری ال مرحل ن أطف ل م ل طف ي لك و التعلیم ان البرتفولی مم الباحث ص
وء أداة  KG1أول  ي ض مم ف ة والمص نھج بالمدرس تمر لم ویم المس التق

یم  ة والتعل ي وزارة التربی ھ ف ول ب ر المعم م وأبتك ب وأتعل ي: ألع حق
ة  ب (طبع اع الكت ب قط ریة بموج الفة  )2012المص ررات الس ي المق ف

  الذكر.

ات الأداة: ویم الأداء  مكون اریر تق ة تق ى كاف ل عل ل طف و ك وي برتفولی یحت
أداة الت ً ب ا ة متبوع ل المعلم ن قب رر م ل مق ي ك وین ف ب التل ویم، وكت ق

ي  زمن ف ر ال ویم عب ائج تق ة نت ى أربع افة إل تعلم، بالاض طة ال وأنش
  مقررات الحساب واللغة العربیة والانجلیزیة وفنون الاداء والأصوات.

دیر: ة التق رة  طریق ن عش ل م اس متص ن مقی ة م ل درج ي الطف یعط
  درجات في كل مقرر عبر الزمن حیال الاجابة الصحیحة.
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  تقویم المستمر:ثبات أداة ال
زمن  ر ال اس عب رات القی اخ لم ا كرونب ات ألف ل ثب اب معام م حس ت

Bootstrap Cronbach's Alpha  ررات ن المق رر م ل مق ي ك ف
ا " ل ألف ة معام ت قیم ة، وبلغ ا 0.968الأربع اب، بینم رر الحس " لمق

ة " ة القیم ة العربی رر اللغ ا لمق ة ألف ت قیم ة 0.939بلغ ت قیم ت بلغ "، بینم
ا " ت "0.917ألف ً بلغ را ة، وأخی ة الانجلیزی رر اللغ رر 0.958" لمق " لمق

  فنون الأداء والأصوات.

  :النتائج والمناقشة
ة  ة المنظم ة الطولی ة العاملی ي البنی ا ھ اؤل الأول: م ى التس ة عل للإجاب
ون  ة، فن ة الانجلیزی ة، اللغ ة العربی اب، اللغ اس (الحس رات القی لمتغی

  الأداء والأصوات)؟
تخدام التح م اس رات ت ة لمتغی ة العاملی ار البنی ولي لاختب املي الط ل الع لی

زرل  امج اللی تخدام برن زمن باس ر ال اس عب ة  8.51القی ، ULSبطریق
  وفیما یلي مؤشرات مطابقة النموذج:

  ): مؤشرات حسن المطابقة للبنیة العاملیة الطولیة.1جدول (
المؤش

  ر
RMSE

A 
X2/d

f 
NFI NNF

I  
CF
I  

IFI GFI  AGF
I 

1.22  0.076  القیمة
5  

0.99
7  

1.043  1  1.02
8  

0.99
7  

0.996  

ة،  ن المطابق وذج حس ن نم ة ع ة الطولی ة العاملی ائج البنی فرت نت د أس وق
دى  ي الم زمن ف ر ال اس عب رات القی بعات متغی ع تش ت جمی د كان وق

ایزر " ك ك ً لمح ا ا طبق ول لھ ادلات  0.3المقب ي مع ا یل أكثر"، وفیم ف
  النموذج العاملي الطولي:
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ون امن،  وتتك ر الك ن المتغی ر ع ذي یعب ر وال رف الأیس ن الط ة م المعادل

ي  ة الت ة الكامن وع الدرج لة مجم ن محص ون م ذي یتك ن ال رف الأیم والط
رر  ي المق ل ف ة لأداء الطف ة الأولی رض الحال ً  (Intercept)تع افا مض

ر  ة عب بعات) المجموع املات (تش فوفة مع رب مص ل ض ھ حاص إلی
رض ذي یع ؤ ال ت التنب زمن وثاب زمن،  ال ر ال ر عب ى أو التغی ل المنحن می

املي  وذج الع ي النم ا یل اس. وفیم أ القی فوفة خط یھم مص ً إل افا مض
  الطولي:
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  ): النموذج العاملي الطولي لمتغیرات الدراسة1شكل (
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ین  ات ب نظم العلاق ي ی اء ھرم ل بن ا أفض اني: م اؤل الث ى التس ة عل للإجاب
  متغیرات القیاس عبر الزمن تحت الدراسة؟

م  امن ت و الك ل النم لوب تحلی تخدام أس ات  LGAاس د تطبیق و أح وھ
و  ار النم دیر مس ة لتق ة الطولی ة الخطی ة البنائی  growthالمعادل

trajectory .ومدى مطابقة النموذج مع بیانات العینة  
ة  أن الطریق ي ب وى الدراس یم المحت ى تنظ ً عل ادا ة اعتم ت الدراس انطلق

وي دور ا زاء محت ع أج ي تجمی ة ف نھج المتبع ى م د عل ة تعتم لروض
یم  ري وتنظ ار الفك داع والابتك ق والاب ق التناس ل تحقی ن أج اط م النش
ھ  و ذات ھ نح ة اتجاھات تعلم وتنمی دى الم ة ل ة والوجدانی ات المعرفی العملی
ي  م رأس ر تعل ال اث ق أنتق ل تحقی ن أج ھ م و مجتمع رتھ ونح و أس ونح

ق  ف والتواف تعلم التكی یح للم دة تت ف جدی وعات ومواق ورة لموض بص
اطي  د الع ا عب ق منھ ي انطل ة الت س النظری ي نف ة وھ ع البیئ ة م عملی

امر ( ر ع د الناص یاد وعب ة 1999الص ة التعلیمی تلاف المرحل ع اخ ) م
  واختلاف تنظیم المنھج.

لوكھ  كیل س ھ وتش ھل تعلیم ة فیس از بالمرون ة یمت ذه المرحل ي ھ ل ف والطف
ة ولل ة المحیط ة الاجتماعی ي البیئ ائع ف و ش ا ھ ب م ة حس ة وثیق نھج علاق م

لوكیة  اط الس یم والأنم ات والق وین الاتجاھ ى تك ز عل ھ یرك ث أن حی
ن  یر م ي تس یة وھ و الأساس ة النم ي مرحل ة ھ الي فالطفول ة وبالت المرغوب
د الله  عادة وعب ودت س طلت (ج الیم الجش ً لتع ا اص طبق ى الخ ام إل الع

  ).1997إبراھیم، 
نھج فة الم ن فلس ائي م وذج البن ق النم ذلك أنطل ین  ك زاوج ب ق الت ي تحقی ف

أ  ل لینش ارات الطف ة مھ لوب لتنمی ب كأس تخدام اللع دان، واس ل والوج العق
ر أي أن  ي الفك اء ف ى الارتق ؤدي إل ة ت عة ومرن ة واس ار ثقاف ي إط ف
ى  ول إل ب للوص ة باللع ارات الحركی ب المھ ى جان د عل فة تؤك الفلس

ة ھ ة والانفعالی ة الأدائی ة أي أن الناحی ارات المعرفی ي المھ بب ف ي س
ذا  اط وھ نھج النش ال لم د الانفع في بع ذا یض ة وھ ة المعرفی دوث الناحی ح

  ).1999ما أشار إلیھ أحمد سید (
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زرل  امج اللی تخدم برن ة  8.51اس تخدام طریق ل باس راء التحلی لإج
ل  ر  ULSتحلی ة عب یل المختلف یم التحص ي ق واء ف ن الالت در م ود ق لوج

  الزمن. وفیما یلي مؤشرات حسن المطابقة:
  ): مؤشرات حسن المطابقة لنموذج النمو الكامن.2جدول (

 RMSEA X2/df NFI NNFI  CFI  IFI GFI  AGFI  المؤشر
  0.991  0.994  1.029  1  1.039  0.993  1.07  0.166  القیمة

وقد أسفرت نتائج التحلیل عن نموذج حسن المطابقة وقعت جمیع مؤشراتھ في 
ى دال X2/dfالمدى المثالي لھا، إلا أن مؤشر  ة إل ذه الدلال ً، وتشیر ھ ة احصائیا

 ً دا اس ج ر حس ذا المؤش ى أن ھ افة إل ة، بالاض ات العین ع بیان ة م وء مطابق س
راف  ذا الانح ا وھ زت بالتوائھ ي تمی ل والت ة للتحلی رات الداخل ة المتغی لإعتدالی

  عن الاعتدالیة یؤدي إلى تضخم ھذا المؤشر.
راب ات خطأ الإقت ذر متوسط مربع  RMSEA= 0.166 بلغت قیمة مؤشر ج

ى  یم عل ذا المؤشر للتعم لا یصلح ھ الي ف ا وبالت الي لھ دى المث وھي خارج الم
  ).2004مستوى المجتمع وھذا ما أكده عبد الناصر عامر (

 ً دا دة  ج ویلاحظ من بقیة المؤشرات اتفاق النموذج مع بیانات العینة بدرجة جی
ارن ومؤشر الم ة المق دي وأتضح ذلك من خلال مؤشرات المطابق ة التزای طابق

CFI = 1; IFI = 1.029; GFI 0.994  ین ام ب اق الت ي تطابق الاتف ا یعن مم
  ھذه المؤشرات.

 RFIو  NNFI = 1.039و  AGFI = 0.991كذلك أقتربت قیم المؤشرات 
ر مؤشر  0.991 =  NNFIمن الواحد الصحیح وھذا یعني مطابقة جیدة ویعتب

اي من المؤشرات الغیر متحیزة لحجم ال AGFIو  ع ك عینة مقارنة بمؤشر مرب
  ).  2004وھذا یتفق مع عبد الناصر عامر (

  وفیما یلي الشكل التالي یوضح النموذج:
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  ): نموذج النمو الكامن لمتغیرات القیاس عبر الزمن.2شكل (

ت " ة بلغ ة الانجلیزی ى اللغ ة إل ة العربی ن اللغ أثیر م ة الت ح أن قیم -یتض
ذ0.59 ً وھ ائیا ة احص ر دال ي غی ة " وھ ة العربی دریس اللغ ي أن ت ا یعن

فیر  داخل التش دوث ت ي ح ذا یعن ة وھ ة الانجلیزی دریس اللغ ق ت یعی
ة  ي اللغ ابھة ف ات المتش ض الكلم وات بع ین أص دلالي ب ونیمي وال الف

ة  ة لفظ ابھ دلال ل تش ة مث ة الانجلیزی ة واللغ ا  Bookالعربی ي كلت ف
ى حس ون عل دھما یك ي أح ل ف وق الطف الي تف ین، وبالت ر اللغت اب الآخ

ع  ق م ذا یتف عوبة Laird et al. (2011)وھ ن ص بب ع تج الس د ین ، أو ق
م  زامن تعل بب ت ا بس ادة تركیبھ ات وإع روف والكلم اطع الح ل مق تحلی

  .Boone et al. (2013)اللغتین وھذا یتفق مع 
ة " ة القیم ة الانجلیزی ى اللغ اب إل ن الحس أثیر م ة الت ت قیم ذلك بلغ -ك

ا0.37 ة احص ر دال ي غی ات " وھ ي عملی أخر ف دوث ت ك لح ً وذل ئیا
ر  وس والتفكی ري المعك اني، والادارك البص ري المك فیر البص التش

ع  ق م ذا یتف ي وھ الي  Wadsworth et al. (2013)التلخیص وبالت



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  259   
  

اب " ام الحس ین أرق یان ب م النس ن ث ي وم داخل معرف دوث ت " 6ح
ة  ة الانجلیزی روف اللغ ا "7"وح اب المعلوم أخر اكتس ى ت ؤدي إل ا ی ت مم

ة  ذاكرة العامل ى ال د إل ة الام ذاكرة طویل ن ال تدعاؤھا م ا واس اظ بھ والاحتف
ع  ق م ذا یتف ع  Confucius (2011)وھ ف م  & Shuteویختل

Becker (2010)  ة ى تنمی ل عل و یعم تخدام البرتفولی ي أن اس ف
  المستویات المعرفیة والانفعالیة للأطفال.

و ز الأص م وتمیی ن الرس أثیر م ة الت ت قیم ذلك بلغ ر ك اب عب ى الحس ات إل
ة " زمن القیم ي 0.96ال آزر حس بب ت وین یس م والتل اه أن الرس ذا معن " وھ

وز،  یل الرم ام وادراك تفاص وز والأرق م الرم ل رس یح للطف ي یت حرك
ق  تخدام طری زامن اس ن ت یمانتي ع فیر الس ات التش ب عملی ذلك تلع ك
ن  دد ممك ر ع زین أكب یح تخ ام یت وز والآرق دریس الرم ع ت ات م المحسوس

ع  ق م ذا یتف وز وھ وان والرم ات والأل ن الكلم  .Demetriou et alم
(2010); Schrader & McCreery (2012); Wadsworth et 

al. (2013).  
ي  ة ف ة التعلیمی اقم العملی ى تف دریس إل ي الت اني ف تخدام الأغ د أدى اس وق
ھ أو  یس مدلول وم ول م المفھ ى تعل ا عل ال لتركیزھ اض الأطف دور ری

ثلاً  ھ، فم ة عملیات تخدام أغنی ق اس ن طری ك ع ة وذل رقم ثلاث ل ال تعلم الطف  ی
یح  ا یت لام مم ائل الإع ق وس ن طری رض ع الفة الع ة س ع أغنی ابة م تتش
الي  ابقة وبالت ا الس ع نظیرتھ ة م ات الاغنی ونیمي لمحتوی فیر الف ل التش للطف
یمانتي  فیر الس ة التش ي عملی ل ف دوث خل ب ح وم، فھ ل للمفھ تبقاء الطف اس

تب ق اس ن طری ؤدي ع رى ی ة أخ تبدالھا بكلم لة أو اس ات السلس د حلق عاد أح
روف  داعي الح ك ت ال ذل لة فمث ات السلس ع حلق م أو جمی دان معظ ى فق إل
دوث  ة (أم) أدى لح تبدالھا بكلم م اس إذا ت ل (أ= أب) ف ات مث ع الكلم م

  تداخل معرفي أو نسیان بقیة حلقات السلسلة.
وین و م والتل ین الرس ر ب أثیر مباش ود ت ذلك وج دریس ك وات وت الأص

ھ " غ قیمت ة وبل ة العربی آزر 1.75اللغ ن الت تفادة م ي الاس ذا یعن " وھ
ل  طة الطف ة أنش نقط بكراس ال ال روف أو اكم م الح ي برس ي الحرك الحس
المعني  تعلم ب ق ال اني لتحقی تخدام الأغ ذلك اس روف، ك تكمال الح لاس

ة  ھ دراس ا أكدت ذا م رCopley (2000)وھ یر الأكث ون التفس د یك  ، أو ق
ورف  م الح ع رس وات م تخدام الأص زامن اس و أن ت ا ھ ة ھن منطقی
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ین  ل ب ق التفاع ذاتي ویحق یم ال ات التنظ ھل عملی وان یس ع الأل ات م والكلم
ذا  ى ھ د یتخط ل وق ل ب ة والتماث ة العمیق ً المعالج ا تراتیجیاتھ خصوص اس
ات  ھ دراس ق علی ا اتف ذا م اطع وھ س المق ا نف رى لھ ات أخ اد كلم بایج
(Dayan & Daw, 2008; Piotrowski et al., 2013; 

Spanneberg, 2009)  
ى  وات إل وین والأص م والتل ر الرس ن متغی أثیر م ة الت ت قیم ذلك ارتفع ك

اب " ة "0.96الحس ة العربی ویم اللغ ر تق ى متغی ھ إل ذا 0.91" عن " وھ
ذا  ا وھ ل ادراك معناھ اھیم قب ماء أو المف تعلم الأس ل ی ھ أن الطف مدلول

الى: ول الله تع وص بق ذا  منص وى ھ ا"، ویق ماء كلھ م أدم الأس "وعل
ھ  ى خصائص رف عل م والتع ا وراء الأس م م ھ بفھ ر تعلم ى أث وم ویبق المفھ

  وھذا منصوص بقول الله تعالى: "وعلمناه صنعة لبوس لكم".
ذ  وم بتنفی ص تق ابع التخص ا ط ب علیھ تراتیجیات یغل ل اس تخدم الطف ویس

تدلال أو الف ل الاس ام مث ن المھ ر م دة أو أكث ل واح ي أو ح م اللفظ ھ
ا  ة أو م روف الأبجدی ة بح وز المرتبط ك الرم یة وف كلات الریاض المش
ل  ي ك ة معن ات ومعرف ي الكلم رف عل روف، والتع فیر الح رف بتش یع
ات  ا للمعلوم ع أو مطابقتھ ا للواق دي مطابقتھ ة وم م الجمل م فھ ة، ث كلم

  .(Sternberg, 2003)السابقة لدیھ 
أثیر المباش ة الت اع قیم ل ارتف ى ولع وات إل ز الأص م وتمیی ن الرس ر م

بح  ذي یص اعي ال ادف أو الاجتم ب الھ تخدام اللع ى اس ع إل اب یرج الحس
ون  د یك ا ق دھا، إنم ات وع اول المحسوس ي تن ً ف اطا ر نش ل أكث ھ الطف فی
قاطي  ب الاس تخدام اللع بب اس ة بس ة العربی م اللغ ي تعل ھ ف ل من أثیر أق الت

ت ھ مس ن نفس ل ع ھ الطف ث ب ذي ینف ً وال ا ھ أحیان ف حالت رات تص ً تعبی خدما
  .Miller & Almon (2009)وھذا یتفق مع 

تخدام  ي اس تحكم ف ل ال ر الطف وین یظھ م والتل تخدام الرس ق اس ن طری وع
 ً ثلا رز م م خ دوي لض ري الی آزر البص ق الت ن طری لات ع العض
ل  ة مث ة الدقیق ارات الیدوی و المھ لام، أو نم وان والأق تخدام الأل واس

رور  م للم تخدام القل وط اس م خط دیدة، أو رس ة ش ات بدق دة اتجاھ ى ع عل
ة  تعلم كتاب ي ل ب قبل اعة كمتطل ارب الس اه عق ي اتج ة ف ة ودائری مائل
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ات  ھ دراس ت علی ا اتفق ذا م یم) وھ اء أو الم ل (الھ رف مث  McLeanح
(2012); Oflaz (2011).  

ن  ة م ة الكتاب ل متابع تطیع الطف اني فیس ري المك ر البص بة للتفكی ا بالنس أم
ین إل كل الیم ق بش م العمی ار الفھ ة، وإظھ اعدة المعلم دون مس ار ب ى الیس

ور  ى الص رف عل ورة والتع ي والص ات والمعن ین الكلم ة ب تمر للعلاق مس
نص  ن ال ات م ى كلم رف عل تطع التع د یس ا وق وه بھ ور التف ة ف المرتبط
م  یات وتعل م والریاض م الرس ارات تعل ي مس ة ف بع العالی ر التش ذا یفس وھ

  ة.الرسم واللغة العربی
ھا  ة ونفس ة العربی ین اللغ ار دال ب ود مس ة وج ة البنائی ن النمذج ح م ویتض

ھ " ت قیمت اركة 0.73بلغ ن المش اتج ع ذا ن ً وھ ائیا و دال احص " وھ
ین  ة) أو ب ب الأدوار والقص تعلم بلع ال (ال ع الأطف وار م ي الح تمرة ف المس
رح  بة وط ات المناس دیم التعلیق الغین وتق ة أو الب ال والمعلم الاطف

ا تراتیجیة التس ق اس ن طری ق ع ر العمی ن التفكی ر ع ي تعب ؤلات الت
اتج  ون ن د یك ذاتي، أو ق یم ال تراتیجیات التنظ د اس ي أح ذاتي وھ اؤل ال التس
ي  ل ومنطق كل متسلس تمعین بش ى المس داث إل رد الاح ادة س ن إع ع
د  ف، أو ق ض المواق یر بع ة وتفس ات القص ى محتوی یل إل افة تفاص وإض

ا  ل م ده ك ن تردی ذا ع تج ھ راح ین اني أو اقت ات وأغ ن كلم ھ م تمع إلی یس
ة،  ل (نط ب مث اء اللع ددة أثن ات المح جع الكلم س س ا نف دة لھ ات جدی كلم

ھ  ق علی ا أتف ذا م ة) وھ ة، تیت طة، كیك ة، ش  ;Belland (2012)بط
Kirn (2012); Law (2008); Novak & Johnson (2012).  

اب " ة والحس ة العربی ین اللغ أثیر ب ة الت ت قیم ر " 0.416بلغ ي غی وھ
تعلم  ئ ب ر منب راءة غی ل للق م الطف ي أن تعل ذا یعن ً وھ ائیا ة احص دال

ع  ف م ذا یختل اب وھ  Malone, West, Flanagam & Parkالحس
ة  (2006) ي الطفول ار ف ج الابص ال نض دم اكتم ى ع ع إل د یرج ذا ق وھ

وز  اء الرم اني لانتق ري المك ات الادراك البص ن عملی ل م ا یقل رة مم المبك
  د یرجع لضعف حاسة السمع لدى الطفل.والأرقام أو ق

ار  الي باعتب ذاتي الانفع یم ال ة التنظ ى نظری ز عل ة التركی ت الدراس حاول
ب  الي یتطل اعي وانفع و اجتم ة نم ل مرحل رة تمث ة المبك ة الطفول مرحل
ة  اعي والحری ادف والجم ب الھ ى اللع د عل ة تعتم رات تعلیمی دیم خب تق
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ا ام الباحث د ق اف، وق ب الاكتش ة وح ري الموجھ ار النظ راءة الإط ن بق
ات  اییر ومنطلق ى مع لاع عل ر للاط م وابتك ب وأتعل ي ألع نھج حق لم
ر  أداة أكث ویم ك تخدام التق ل لاس ة الطف ي تربی املة ف ودة الش ق الج تحقی

ً مع المعاییر القومیة للتعلیم في مصر بوجھ عام.   اتساقا
م  غر حج ا: ص ل منھ ددات لع ض المح ن بع اني م ة تع ة الحالی والدراس

ائج ال یم نت وري أو تعم دق العب ا بالص مح لھ ي تس ة الت ة بالدرج عین
  الدراسة على شریحة أكبر من مجتمع ریاض الأطفال.

دق  ى الص ؤثر عل د ی ي ق ر التجریب ع المتغی اریخ م ل الت ل عام تفاع
ت  ي تزامن بلاد والت ابقة لل داث الس بب الأح ك بس میم، وذل ارجي للتص الخ

ى  د أدى إل ا ق ة، مم داث التجرب ع أح ة م ویم بطریق ل للتق تجابة الطف اس
  مختلفة عن تلك التي أدى بھا في المرات السابقة.

ا  دى تأدیتھ ن م د م ة للتأك یر التجرب اء س احثین أثن د الب ود أح ذلك وج ك
ل  عور الطف ى ش ون أدى إل د یك ا ق ة مم ع المعلم ا م ق علیھ ات المتف بالفعالی

تھم وت ى حماس د أدى إل ا ق ي مم ة التجریب ع المجموع ھ موض اونھم أن ع
ویم  رات التق د م ات أح اع درج ى ارتف ا أدى إل ة مم ر عادی ة غی ى درج إل

  ).2000وھذا یتفق مع أكد علیھ على خطاب (
ة  ة العربی ي البیئ ا ف ن نوعھ ى م ة الأول ة الحالی ر الدراس د  –وتعتب ى ح عل

ان م الباحث ددة  -عل ات المتع ة للقیاس ات الطولی تخدمت الدراس ي اس الت
ین (ن=  ن قیاس ر م دى 4لأكث اس م زمن وقی ر ال ررة عب ات متك ) قیاس

ولي  املي الط ل الع تخدام التحلی زمن باس ر ال ادیمي عب دم الأداء الأك تق
دكتور  ي بال ال شخص ة (اتص ة الطولی ة البنائی  Danielوالمعادل

Boduszek ین أثیرات ب اعلات والت ة التف ى دراس افة إل )، بالاض
و ة التق یم عملی ل تقی ن أج بعض م ھا ال ررات وبعض دى المق تمر وم یم المس

  سیر برنامج الدراسة بمرحلة ریاض الأطفال.
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على نظریة التنظیم الذاتي في تحقیق التكامل  أثر استخدام البرتفولیو القائم
  الرأسي للتحصیل بمرحلة ریاض الأطفال: دراسة طولیة

  إعداد
  محمود علي موسى           د. احمد مھدي أبو اللیل

  ملخص:
دى  و (م ولي للبرتفولی املي الط اء الع ن البن ق م ى التحق ة إل دفت الدراس ھ

ھ متغ تظم حول ذي تن ة) ال ال الروض بتھ لأطف ر مناس اس عب رات القی ی
ة  ررات الأربع ین المق ات ب نظم للعلاق ائي الم وذج البن ار النم زمن، اختب ال

  عبر الزمن.
یم  ة والتعل ا وزارة التربی ي أقرتھ تمر الت یم المس تخدمت أداة التقی واس
وي  ي یح و تعلیم ن برتفولی ارة ع ي عب ال وھ اض الأطف ة ری لمرحل

ي ل ف ي للطف تعلم المعرف ائج ال تعلم ونت طة ال ة  أنش ة العربی ررات اللغ مق
یقى  م والموس ون الأداء كالرس ة وفن ة الانجلیزی اب واللغ والحس
ع  ى جمی ة عل زت الدراس د رك وم، وق ة والعل ات الاجتماعی والدراس

  المقررات فیما عدا الدراسات الاجتماعیة والعلوم.
ن  ة م ال أول مكون اض أطف ن ری وائیة م ورة عش ة بص ار عین م اختی ت

ة بواق40" ل وطفل بة "20ع "" طف ل بنس ة 20%"، و "50" طف " طفل
بة " ة 50بنس ال أربع یم الأطف م تقی دریس، ت اعتین ت ى ق وزعین عل %" م

ً لنموذج التقویم المستمر.   تقییمات شھریة طبقا
ولي  املي الط ل الع وذج التحلی تخدام نم ائیة باس ة الاحص وبالمعالج

ة  ن المطابق رات حس امن ومؤش و الك ل النم وذج تحلی  ,RMSEAونم
X2/df, AGFI, GFI, CFI, NNFI ن ائج ع فرت النت د أس . وق

افة  یات بالاض ى الریاض م إل ن الرس رة م ة مباش ارات بنائی ود مس وج
ة  ى اللغ م إل ن الرس ً م ائیا ة احص رة دال ة مباش ارات بنائی ود مس ى وج عل

  العربیة، ومن اللغة العربیة إلى نفسھا.

 


