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الرياضية برنامج مقترح قائم على التعلم المقلوب لتنمية مكونات البنية 
  بشعبة رياض الأطفال والدافعية نحو التعلم لدى الطالبات المعلمات
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  :المستخلص
ائم   رح ق امج مقت اء برن ى بن ة إل دفت الدراس یة   ھ ة الریاض ات البنی ة مكون وب لتنمی تعلم المقل ى ال عل

ال        اض الأطف عبة ری ات بش ات المعلم دى الطالب تعلم ل و ال ة نح امج   ، والدافعی ة البرن ة فاعلی ودراس
ة       ا الفرعی ة الریاضیة ككل ومكوناتھ ى حدة   (المقترح في تنمیة مكونات البنی و   ) كل عل ة نح والدافعی

 .بة ریاض الأطفالالتعلم لدى الطالبات المعلمات بشع
ة الواحدة         میم المجموع ى تص ائم عل ي الق نھج شبھ التجریب ، واعتمدت الدراسة في إجراءاتھا على الم

دیًا ا وبع ق الأدوات قبلیً تقل  ، وتطبی ر المس تخدام المتغی ة اس اس فاعلی دف قی ى (بھ ائم عل امج الق البرن
وب  تعلم المقل ة   ) ال رات التابع ة المتغی ي تنمی ة  (ف ات البنی یةمكون تعلم  –الریاض و ال ة نح دى ) الدافعی ل

ة من    ، الطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأطفال بكلیة التربیة ة الدراس ت عین ة  ) ١٢٠(وقد تكون طالب
  .بالفرقة الثانیة شعبة ریاض الأطفال بكلیة التربیة جامعة المنوفیة

  :وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج منھا
ین      ) ٠,٠١(وجود فرق دال إحصائیًا عند مستوى  - ي التطبیق ات ف بین متوسطي درجات الطالب

ة   ھ الفرعی ل ومكونات یة كك ة الریاض ات البنی ار مكون دي لاختب ي والبع دة –القبل ى ح ل عل ، ك
 .لصالح الطالبات في التطبیق البعدي

ین      ) ٠,٠١(وجود فرق دال إحصائیًا عند مستوى  - ي التطبیق ات ف بین متوسطي درجات الطالب
 .یاس الدافعیة نحو التعلم لصالح الطالبات في التطبیق البعديالقبلي والبعدي لمق

توى    - د مس ائیًا عن ة إحص ة ودال ة موجب ة ارتباطی ود علاق ات  ) ٠,٠١(وج ات الطالب ین درج ب
 .المعلمات في كل من اختبار مكونات البنیة الریاضیة ومقیاس الدافعیة نحو التعلم

ة     ھناك فعالیة كبیرة لاستخدام البرنامج المقترح ا - ات البین ة مكون وب لتنمی لقائم على التعلم المقل
  .والدافعیة نحو التعلم لدى الطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأطفال، المعرفیة
  -الدافعیة نحو التعلم  - مكونات البنیة الریاضیة   -التعلم المقلوب  -برنامج  :الكلمات المفتاحیة

  .الطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأطفال
A suggested Program based on Flipped Learning to Develop 

Mathematical Structure Components and Learning Motivation  among 
Kindergarten Prospective Teachers 

Dr. Abdel Nasser Mohammed Abdel Hameed(*)  
Faculty of Education - Menoufia University  
Abstract: 
The present study aimed at developing a proposed program based on 
Flipped Learning to develop mathematical structure components of 
kindergarten prospective teachers and enhance their learning motivation. It 
aimed also at investigating the effectiveness of this program in developing 
students’ overall mathematical structure components as well as each 
component separately, and enhancing their motivation towards learning as 

                                                             
(*)  Lecturer of Curriculum and Instruction of Mathematics - Faculty of Education Menoufia University .  
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well. The design followed in the present study was a quasi-experimental 
one, based on one group and the tools applied before and after the treatment 
to assess the effectiveness of independence variable (the proposed program 
based on Flipped Learning) in developing dependence variable 
(mathematical structure components, learning motivation) of kindergarten 
prospective teachers of Faculty of Education. The participants sample were 
(120) second year kindergarten Department students, Faculty of Education, 
Menoufia University. Findings revealed that: 

- There was a statistically significant difference at (0.01) level between 
prospective teachers’ mean scores on pre- and posttests of overall 
mathematical structure components and of each component in favor of 
the posttest. 

- There was a statistically significant difference at (0.01) level between 
prospective teachers’ mean scores on pre- and posttests of learning 
motivation scale in favor of the posttest. 

- There was a positive statistical relationship at (0.01) level between 
prospective teachers’ scores on mathematical structure components test 
and learning motivation scale. 

- Using the suggested Flipped Learning based program in developing 
mathematical structure components of kindergarten prospective 
teachers and their enhancing learning motivation was effective. 
 

Key words: program, Flipped Learning, mathematical structure 
components, learning motivation, kindergarten prospective 
teachers.  
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  :  مقـــدمــة
دم العلمي      ي یفرضھا التق تعد رعایة الأطفال وإعدادھم للمستقبل من الأمور المھمة الت

ا     حیث یمثل الاھتمام بالطفولة أحد أھم  ،والتكنولوجي المعاصر اس بھ ي یق اییر الت المع
رھا ات وتحض ور المجتمع ة  ، تط ي مرحل ل ف یم الطف ة وتعل وع تربی بح موض ا أص كم

د سواء   ا  ، ریاض الأطفال موضوع دراسة مھمة في الدول المتقدمة والنامیة على ح لم
  .في المستقبل لھذه المرحلة من تأثیر على شخصیة الطفل ونموه اللغوي والمعرفي

ات  كما یعدّ الاھتمام ب مرحلة ریاض الأطفال من المعاییر التي یقاس بھا تطور المجتمع
ذا            تقبل ھ ام بمس و اھتم ع ھ ي أي مجتم ة ف ك المرحل ام بتل رھا، إذ أن الاھتم وتحض

دم العلمي      . المجتمع ة حضاریة یفرضھا التق ورعایة الأطفال وإعدادھم للمستقبل حتمی
ى    والتكنولوجي المعاصر، كما أن التغیر والتطور الاجتم ف عل اعي نحو الأفضل یتوق

ن أجل تنشئة          وانین والمؤسسات م ن الق ر م داد الكثی ما یكرسھ المجتمع من جھود لإع
ا            تقبل أطفالن ي مس ن ف ة تكم تقبل الأم أن مس اً ب یتھ، إیمان اء شخص ل وبن ال  (الطف آم

  .(*))٧٥، ٢٠٠٥مسعود،
ئة         ي تنش ال ف اض الأطف ة ری م لمرحل دور المھ ى ال ة عل اء التربی ق علم ل  ویتف الطف

ة ھي المسئول         ذه المرحل دون أن ھ ا یؤك ة، كم وتربیتھ من الناحیتین الأخلاقیة والعلمی
ره        ل عم ي مراح رد ف یة الف ا شخص وم علیھ ي تق ى الت ات الأول اء اللبن ن بن الرئیسي ع
القادمة، وكذلك غرس المبادئ والاستعدادات التعلیمیة التي توجّھ مسیرتھ الدراسیة في 

ة  ل التعلیمی ةالمراح الم  . المختلف ي دول الع ة ف نظم التربوی ن ال ر م ت الكثی ذلك اھتم ول
ي      رة ف ا للأس ریكًا مھمً ع ش ي المجتم ة ف ات التربوی بحت المؤسس ة وأص ذه المرحل بھ
و         ھ ونم ادة مدارك ى زی ؤدي إل ا ی ھ، مم تربیة الطفل وتنشئتھ وتوفیر الرعایة المناسبة ل

 .)٢٠١٠یحي السلیمي،(شخصیتھ في الجوانب المختلفة
ا   وتعتبر معلمة ریاض الأطفال الركیزة الأساسیة في تنشئة وإعداد الأطفال، وتقع علیھ
اض     ة ری رامج مرحل المسؤولیة والأثر الأكبر في تربیة الطفل، والمتأمل في مناھج وب
ق            ن تحق وم ل ي العم ا، وف رز فیھ ر الأب اض ھي العنص ة الری ال یلاحظ أن معلم الأطف

دافھا إلا بو   ال أھ اض الأطف ي     ری ي والمھن ق المعرف دیھا العم ة ل ة متمكن ود معلم ج
  ). ٢٠١٦مي الحمیدي،(الكافیین

ھ     م وتدریب داد المعل ن       ، وتأتي ضرورة إع ھ م ي تمكن ارف الت ارات والمع لیكتسب المھ
وع       درس، وتن ال لل التخطیط الفع ة، ك فیة الفعال یة الص ات التدریس ام بالممارس القی

                                                             
 ).رقم الصفحة أو الصفحات في المرجع، سنة النشر، اسم المؤلف: (يشير ما بداخل القوسين إلى (*)
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الیب التعزی   ئلة، وأس رح الأس طة، وط ل،  الأنش ارات التواص ة، ومھ ارة الدافعی ز، وإث
ك        ویم المناسبة، وذل والإدارة الصفیة، والإلمام بالمادة الدراسیة، واستخدام وسائل التق
یقوم        ي س یة الت فوف الدراس ة والص ا للمرحل ة، ووفقً تعلم الحدیث ات ال ا لنظری وفقً

  ).٢٠٠٢،علي الصغیر وصالح النصار(بتدریسھا
د        وتلعب معلمة ریاض الأطفال ذا لاب ل، ل ي تشكیل شخصیة الطف دوراً مھماً ومؤثراً ف

ال   وي والفع ا الحی ن أداء دورھ ا م ارات تمكنھ دیھا مھ ون ل ارات لا . أن یك ذه المھ وھ
ى التخطیط العلمي والتناسق            ائم عل دریب المستمر الق ك بالت تم ذل ل ی تكتسب صدفة، ب

ة ا  . المنھجي ي     ویجب أن ترتبط ھذه البرامج بالمشكلات الیومی ة ف ا المعلم ي تواجھھ لت
عملھا، إضافة إلى استثمارھا للمستجدات في جوانب عملیتي التعلیم والتعلم، في ضوء  
ذه الممارسات    معاییر توجھ ممارساتھا التربویة داخل الروضة، وتعمل على تحسین ھ

  ).    ٢٠٠٨،لبنى عبداالله وإیناس عبدالعزیز(بشكل دائم ومستمر
ة كب  ال أھمیّ اض الأطف داده    ولری یّا، وإع ا ونفس ا واجتماعی ل علمی ل الطف ي تأھی رة ف ی

ن الالتحاق      ال م اض الأطف إعدادًا مدروسًا سلیمًا، حتى یتمكّن بعد الانتھاء من فترة ری
ة     ى تھیئ ال الأول اض الأطف ة ری ھولة، فوظیف ى بس ة الأول ة الابتدائی ة التعلیمیّ بالمرحل

ل      الطفل لمرحلة المدرسة، ومن أھمّ وظائف المعلّم  ال تشجیع الطف اض الأطف ي ری ة ف
ارات          ة المھ ذه المرحل ي ھ ل ف ب الطف ق، ویكتس ي فری ل ف بّ العم ى ح زه عل وتحفی
ة         ة بالعملیّ ات الخاص یكوّن الاتّجاھ ا س ن طریقھ ة، وع ة والاجتماعی ا اللغویّ بأنواعھ

  ).٢٠١١،؛ محمد جرادات٢٠٠٦،عصام فارس(التعلیمیة
م     ونظرا للتطور الھائل للمعرفة والتقدم  ى أن یكون دور المعل المستمر للدول الذي یحتم عل

دیم مدى      مواكباً لھذا التغییر والتطویر، فقد أصبحت معلمة ریاض الأطفال مسؤولةً عن تق
ام         ا الإلم ذي یتطلب منھ ال، الأمر ال ع الأطف واسع من الموضوعات مختلفة المحتوى لجمی

یات     ا الریاض ة ومنھ ة المختلف ة التربوی ھ المعرف ذا ). (Al-hooli,2001بأوج ت ول تطرق
ات بشعبة         ات المعلم دى الطالب تعلم ل واتج ال ض ن بعض الدراسات السابقة إلى تنمیة بع

ة   ات التربی ال بكلی اض الأطف ا ، ری ن أمثلتھ میم   : وم ارات تص ة مھ امج لتنمی اء برن بن
وتر   اعدة الكمبی ة بمس ل المدرس ا قب ل م یة لطف اھیم الریاض ارات المف ود (اختب محم

ر ى       ،)٢٠٠٣،نص ة عل طة قائم ززة بأنش ات الأدب المع تراتیجیة حلق تخدام اس إس
ل   ن  (استخدام الإنترنت في مقرر مسرح الطف رح    ، )٢٠٠٩،سعاد حس امج مقت اء برن بن

ض      ي وبع ة التحصیل المعرف في التربیة البیئیة باستخدام التعلم الفردي الإرشادي لتنمی
  ).٢٠١٢،عواطف عبدالحمید(القیم البیئیة
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ب ا ى الجان یغ  وعل د الص وب أح تعلم المقل د ال الي یع ث الح ام البح ن اھتم ر م لآخ
اً         امعي عالمی یم الج ات التعل ي مؤسس رة ف دمج المنتش تعلم الم رة لل فھ  ، المعاص بوص

ة  ة التعلیمی س العملی ا یعك ا تربویً ة  ، نموذجً رة نموذجی اھدة محاض تم مش ھ ی ن خلال فم
ل الحضو   ، بإحدى الصیغ الإلكترونیة زل قب اف   كواجب في المن م  ، ر للصف بوقت ك ث

ن   ، القیام بالأنشطة المتعلقة بالمقرر في الفصل یم م وبالتالي تعتمد فكرتھ على نقل التعل
ى    ، حیز التعلم في مجموعات إلى حیز التعلم الفردي ك إل د ذل ویحول العمل الجمعي بع

ة   ة ودینامیكی اھیم والانخرا       ، بیئة تعلم تفاعلی ق المف م الطلاب لتطبی ث یوجھ المعل ط حی
یة      ادة الدراس ا الم ي تتطلبھ ة الت طة الإبداعی ي الأنش ان وآرون  (ف ان بیرجم جوناث

  ).٣٠، ٢٠١٥،سامرز
یم      ي تعل ي تلق ویتمیز التعلم المقلوب بتوفیر إطار عملي یضمن استثمارًا مثالیًا للوقت ف

ب ، تشخیصي ، یتسم بالحضور الشخصي المباشر وغیر المباشر لكل من المعلم والطال
ھ یرا  ا أن ي كم وعي(ع كل ن ة ) بش روقھم الفردی م وف ین ، احتیاجات تعلمھ یح للمعلم ویت

ة  ب بفاعلی ل طال یم لك نة التعل ي ، شخص ؤثرة ف ة م ة فوری ة راجع دھم بتغذی وتزوی
م وع تعلمھ رات ، موض ري الخب فیًا ث ا ص وفر مناخً ات  ، وی ف تقنی ى توظی جع عل ویش

تعلم  ف ال ي مواق ة ف ة متنوع تخدام أدوات م ، حدیث م اس ا یلائ ائي كم یم البن ة للتقی ، ختلف
ین    رن للمتعلم ر وم تعلم ح ة ل ا متنوع وفر فرصً ھ ی ى أن افة إل ان (إض ان بیرجم جوناث

  ).Adedoja,2016,15؛ ٣٢، ٢٠١٤،وآرون سامرز
ة    ات الحدیث ع التقنی اول تطوی ي تح ات الت ل الممارس ن أفض وب م تعلم المقل د ال ا یع كم

دریس رق الت ویر ط یاق  ، لتط ي الس م ف وم المعل ث یق ا  حی درس بینم رح ال دي بش التقلی
ة       ات المنزلی ن خلال التكلیف زل م ي المن الأمر  ، یترك للطلاب تعمیق المفاھیم المھمة ف

أما في التعلم المقلوب فیقوم المعلم بإعداد ، الذي لا یراعي الفروق الفردیة بین الطلاب
ر      ریة وب معیة والبص ات الس تخدام التقنی دة باس اھیم الجدی رح المف ي یش ف مرئ امج مل

المحاكاة والتقییم التفاعلي لتكون في متناول الطلاب قبل الدرس ومتاحة لھم على مدار 
ت          ن الوق د م ى مزی اجون إل ة ومتوسطو الأداء المحت الوقت وبھذا یتمكن الطلاب عام
م استیعاب          دة لیتسنى لھ ة مرات ع ات التفاعلی ى المحتوی بشكل خاص من الاطلاع عل

  ).٢٠٤، ٢٠١٦،لغنيكریمة عبدا(المفاھیم الجدیدة
أھمیة استخدام وتوظیف التعلم المقلوب  (*)وقد أكدت نتائج العدید من الدراسات السابقة

ق  ، ومنھا إعداد معلمة ریاض الأطفال، في برامج إعداد المعلم بكلیات التربیة في تحقی
ا    ة ومنھ تعلم المختلف ین نحو استخدام       : وتنمیة نواتج ال ة اتجاھات الطلاب والمعلم تنمی

                                                             
 .دراسةالإطار النظري لللاحقاً في  يتناول الباحث ذلك تفصيلاً (*)
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تعلم        ، التعلم المقلوب في التدریس تھم لل ارة دافعی داع الطلاب وإث ذي یعزز إب ر ال ، الأم
ات     دى الطالب اتي ل ن المعلوم اھیم الأم ة  ، مف ررات المختلف ي للمق یل المعرف ، التحص

ي    تقبلًا ف الاتجاھات الإیجابیة لدى المعلمین قبل الخدمة نحو استخدام التعلم المقلوب مس
اھج الدراس    دریس المن ا الریاضیات  ت امعیین    ، یة ومنھ ادیمي للطلاب الج دماج الأك الان

ع          ة م ذلك المشاركة الفعال ران وك ن الأق تعلم م ات وال والمشاركة الفعالة في بناء العلاق
دریس   ة الت ة    ، أعضاء ھیئ ررات الجامعی ر    ، التحصیل الدراسي للمق اء اث التحصیل وبق

ین بشعبة الریاضیات    ا ، التعلم لدى الطلاب المعلم ض    مھ داعي وخف دریس الإب رات الت
  .مھارات التعلم الذاتي وتنظیم البیئة الإثرائیة، مھارات التفكیر الناقد، قلق التدریس

وب      تعلم المقل ى ال ائم عل رح ق امج مقت اء برن ى بن رق إل م تتط ات  ل ك الدراس إلا أن تل
ات    ات المعلم دى الطالب تعلم ل ة نحو ال یة والدافعی ة الریاض ات البنی ة مكون عبة  لتنمی بش

  .ریاض الأطفال

  :بمشكلة الدراسة الإحساس
  :لقد نبع الإحساس بمشكلة الدراسة من خلال عدة شواھد وملاحظات لعل من أھمھا

یة        - یات المدرس یات الریاض رر أساس دریس مق ث بت ام الباح ) Curr 111(قی
ال     اض الأطف ة شعبة ری افي      ، لطالبات الفرقة الثانی ام الك دم الإلم حیث لاحظ ع

ا   یة ومكوناتھ ة الریاض ة      ، بالبنی ة للبنی ات المختلف ین المكون ات ب ط الطالب وخل
یة طلحات (الریاض اھیم والمص ات  -المف ادئ والتعمیم ات  -المب الخوارزمی

ارات  ات  -والمھ ائل والتطبیق ول غالبی  ، )المس ذلك حص ات  وك ؤلاء الطالب ة ھ
رر   ذا المق ي ھ ة ف دیرات متدنی ى تق دادھن   ، عل ي إع ھ ف ن أھمیت رغم م ى ال عل

 . الأكادیمي والتربوي بكلیة التربیة
ات   - قلة الدراسات والبحوث السابقة التي ألقت الضوء على استخدام وسائل وتقنی

ة      یة المختلف ررات الدراس م المق یم وتعل ي تعل ة ف ي الحدیث یم الإلكترون  التعل
 .  للطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأطفال

ى مستویات       - وف عل دف الوق نتائج الدراسة الاستكشافیة التي أجراھا الباحث بھ
ام  كل ع یة بش ة الریاض ات البنی ي مكون ات ف ات المعلم ق ، الطالب م تطبی ث ت حی

ن خمسین        -) ١(ملحق –اختبار مبدئي استكشافي ة م ة عشوائیة مكون ى عین عل
  ):  ١(وتم التوصل إلى النتائج الموضحة في الجدول، الطالبات طالبة من ھؤلاء
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  )١(جدول 
  نتائج التجربة الاستكشافیة لمستویات الطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأطفال

  في اختبار مكونات البنیة الریاضیة 
 النسبة المئویة عدد الطـــالبات فئات الدرجات

 % ٣٨ ١٩ )١٠- صفر(
)٣٢ ١٦ )٢٠-١١ % 
)٢٢ ١١ )٣٠-٢١ % 
)٨ ٤ )٤٠ –٣١ % 

 % ١٠٠ ٥٠ المجموع

دول   ة    ) ٣٥(أن ) ١(ویتضح من النتائج المتضمنة في الج ة وبنسبة مئوی %) ٧٠(طالب
درھا     ار وق ا  ، درجة ) ٤٠(لم یحصلن على نصف النھایة العظمى من درجة الاختب مم

ات      ي تحصیل مكون ات ف یوضح أن ھناك انخفاضًا ملحوظًا في مستویات ھؤلاء الطالب
  . لى إعدادھن في كلیات التربیةالبنیة الریاضیة الأمر الذي ینعكس سلبًا ع

  :مشكلة الدراسة وأسئلتھا
اض    عبة ری ات بش ات المعلم توى الطالب عف مس ي ض ة ف ة الحالی كلة الدراس ن مش تكم
الأطفال في تحصیل جوانب التعلم المتضمنة في مقرر أساسیات الریاضیات المدرسیة  

)Curr 111( ،ة نحو   وكذلك ، ومنھا مكونات البنیة الریاضیة المختلفة انخفاض الدافعی
دیھن تعلم ل تعلم    ، ال ى ال ائم عل امج ق اء برن ى بن ث إل عى الباح كلة س ك المش لاج تل ولع

ان  ، المقلوب ي أي مك ، یمكن دراستھ داخل الصف الدراسي أو خارجھ في أي وقت وف
  .الأمر الذي قد یساعد في تحقیق نواتج التعلم المختلفة لدى الطالبات المعلمات

   :لة الدراسة في السؤال الرئیس الآتيویمكن صیاغة مشك
برنامج مقترح قائم على التعلم المقلوب في تنمیة مكونات البنیة الریاضیة ما فاعلیة 

  والدافعیة نحو التعلم لدى الطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأطفال؟
  :ویتفرع عن ھذا السؤال الأسئلة الفرعیة الآتیة

ى    -١ ائم عل رح ق امج مقت ورة برن ا ص ة  م ات البنی ة مكون وب لتنمی تعلم المقل ال
اض   عبة ری ات بش ات المعلم دى الطالب تعلم ل و ال ة نح یة والدافعی الریاض

 الأطفال؟
ل    -٢ ما فاعلیة استخدام البرنامج المقترح في تنمیة مكونات البنیة الریاضیة كك

ة   دة   (ومكوناتھا الفرعی ى ح اض      ) كل عل ات بشعبة ری ات المعلم دى الطالب ل
 الأطفال؟
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ا ف -٣ دى       م تعلم ل و ال ة نح ة الدافعی ي تنمی رح ف امج المقت تخدام البرن ة اس اعلی
  الطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأطفال؟

تعلم   -٤ ما نوع العلاقة الإرتباطیة بین مكونات البنیة الریاضیة والدافعیة نحو ال
 لدى الطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأطفال؟

  :فروض الدراسة
  :تم صیاغة الفروض الإحصائیة الصفریة الآتیة للإجابة عن أسئلة الدراسة

بین متوسطي درجات الطالبات ) ٠,٠١(لا یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى  -
ھ     ل ومكونات یة كك ة الریاض ات البنی ار مكون دي لاختب ي والبع ین القبل ي التطبیق ف

 .كل على حدة  –الفرعیة 
طي درجات الطالبات بین متوس) ٠,٠١(لا یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى  -

 .في التطبیقین القبلي والبعدي لمقیاس الدافعیة نحو التعلم 
توى    - د مس ائیًا عن ة إحص ة دال ة ارتباطی د علاق ات ) ٠,٠١(لا توج ین درج ب

ة      اس الدافعی ة الریاضیة ومقی الطالبات المعلمات في كل من اختبار مكونات البنی
 .نحو التعلم

  :أھداف الدراسة
  :ھدفت الدراسة إلى

ة         - ات البنی ة مكون وب لتنمی تعلم المقل ى ال ائم عل رح ق امج مقت اء برن میم وبن تص
 .الریاضیة والدافعیة نحو التعلم لدى الطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأطفال

ل       - یة كك ة الریاض ات البنی ة مكون ي تنمی رح ف امج المقت ة البرن ة فاعلی دراس
ة  ا الفرعی دة   –ومكوناتھ ى ح ل عل و  -ك ة نح ات  والدافعی دى الطالب تعلم ل ال

 .المعلمات بشعبة ریاض الأطفال
الارتباطیة بین مكونات البنیة الریاضیة والدافعیة نحو  التعرف على نوع العلاقة  -

 .التعلم لدى الطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأطفال

  :أھمیة الدراسة
  :تكمن أھمیة الدراسة الحالیة في أنھا

ت "توظف إحدى أدوات الجیل الثاني من  - تعلم     Web2.0" الإنترن یم وال ي التعل ف
  . بما یتناسب ومتطلبات الجودة في عملیة التعلیم
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ات         - لبي للمعلوم ي س ن متلق ة م ة التعلیمی ي العملی تعلم ف ى باحث   ، تغیر دور الم إل
  .وصانع للمعارف المختلفة ونشط وإیجابي في المواقف التعلیمیة المختلفة

ة       تقدم - ات البنی ة مكون ي تنمی برنامجاً مقترحاً قائماً على التعلم المقلوب قد یسھم ف
ال       اض الأطف ات بشعبة ری ات المعلم دى الطالب  ،الریاضیة والدافعیة نحو التعلم ل
ان      ي أي مك ي أي وقت وف ا ف ، یمكن دراستھ داخل المؤسسة التعلیمیة أو خارجھ

  .م المختلفة لدى ھؤلاء الطالباتالأمر الذي یساعد في تحقیق نواتج التعل
ال           - اض الأطف ة ری داد معلم رامج إع ین بب احثین والمھتم ام الب ال أم تح المج تف

ة   ات التربی ة      ، بكلی ات البنی ة مكون ي تنمی ة تسھم ف راء دراسات أخرى مماثل لإج
ى    ، الریاضیة والدافعیة نحو التعلم لدى الطالبات المعلمات اً عل نعكس إیجابی مما ی

 .لیمي في المستقبلأدائھن التع

  :مواد الدراسة وأدواتھا
 : تمثلت مواد وأدوات الدراسة في

 ). من إعداد الباحث.          (البرنامج المقترح القائم على التعلم المقلوب -
 ).من إعداد الباحث(           .            اختبار مكونات البنیة الریاضیة -
 ).من إعداد الباحث(               .                نحو التعلم مقیاس الدافعیة -

  :حدود الدراسة
  :تتقید النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة بالحدود الآتیة

 .طالبات الفرقة الثانیة شعبة ریاض الأطفال: الحد البشري -
 .  جامعة المنوفیة -كلیة التربیة : الحد المكاني -
 .م٢٠١٥/٢٠١٦الثاني للعام الدراسي الفصل : الحد الزماني -
ة   :الحد الموضوعي - اھیم والمصطلحات   : مكونات البنیة الریاضیة التالی  -المف

ارات   -المبادئ والتعمیمات  ات   -الخوارزمیات والمھ تم   ،المسائل والتطبیق وی
ك الموضوعات  تدریس  رر أساسیات الریاضیات المدرسیة       تل ي مق  Curr(ف

111.( 

  :  مصطلحات الدراسة
  امج ھ  :Programالبرن امج بأن رف البرن س "یع ن الأس ل م ق متكام ام أو نس نظ

ة  یة ، المعرفی ة ، والنفس داف  ، والاجتماعی ا كالأھ ة معھ ر المتكامل ، والعناص
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ویم ، وطرائق التدریس وأسالیبھ، والمحتوى ى    ، والتطویر ، والتق ھ المؤسسة إل تقدم
ین ة ش ، المتعلم تھم تنمی د تنمی ودة ، املةبقص داف المنش ق الأھ ي (وتحقی عل

 ).٦١، ٢٠٠٦،مدكور
ة         رات التعلیمی ة الخب ھ مجموع ة بأن ة الحالی ي الدراس امج ف ث البرن رف الباح ویع

وب     ، والأنشطة التربویة المخططة والمنظمة تعلم المقل ادئ ال ى مب ة عل ي  ، القائم الت
ال  اض الأطف عبة ری ات بش ات المعلم دم للطالب ة ، تق دف تنمی ة بھ ات البنی مكون

  . الریاضیة والدافعیة نحو التعلم لدیھن
  التعلم المقلوبFlipped Learning : نموذج تربوي یدمج بین التعلم المتمركز

م    ول المعل ز ح تعلم المتمرك تعلم وال ول الم ة   ، ح م تفاعلی طة تعل من أنش ویتض
ة  رة الدراس ل حج غیرة داخ ات ص ى  ، لمجموع د عل ر معتم ردي مباش م ف وتعل

 ).٢٠١٥،أحمد الطیب؛ ومحمد سرحان(جیا الحاسوبتكنولو
ھ      وب بأن تعلم المقل دمج      "ویعرف الباحث ال یم الم ات التعل ى تطبیق وم عل وذج یق ، نم

التدریس التقلیدي لمقرر أساسیات الریاضیات المدرسیة     إجراءاتیعتمد على قلب 
ي     ، للطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأطفال رر ف وى المق عن طریق تصمیم محت

للطالبات لمشاھدتھا   إتاحتھاتتم ، شكل محاضرات فیدیو مسجلة ببرامج متخصصة
اف  ت ك رة بوق ل المحاض زل قب ي المن راءاتھن  ، ف افة ق ن بإض ة لھ ة الفرص وإتاح

ا  ض الأنشطة           ، الخارجیة حولھ ذ بع ي تنفی د ف ا بع ت المحاضرة فیم م استثمار وق ث
ة ف  رة الدراس ل حج ة داخ دریبات المتنوع ة والت ات التفاعلی ي مجموع ا أو ف ردیً

  ".بغرض تنمیة مكونات البنیة الریاضیة والدافعیة نحو التعلم لدیھن، صغیرة
 والتي ، یقصد بھا مكونات المعرفة الریاضیة الأساسیة: مكونات البنیة الریاضیة

، تشكل العمود الفقري لمقررات الریاضیات في المراحل الدراسیة المختلفة
المبادئ ، Concepts and Terms تالمفاھیم والمصطلحا: وتتضمن

الخوارزمیات والمھارات ، Principles and Generalizationsوالتعمیمات 
Algorithms and Skills ، المسائل والتطبیقاتProblems and 

Applications. 
 تعرف الدافعیة : "الدافعیة نحو التعلمMotivation  بأنھا تلك القوة الداخلیة

لتحقیق غایة معینة یشعر بالحاجة إلیھا أو ، الذاتیة التي تحرك سلوك الفرد وتوجھھ
، ٢٠٠٣،حسن شحاتھ وزینب النجار"(بالنسبة لھ، بأھمیتھا المادیة أو المعنویة

١٨٤.(   
ة المعلمة الرغبة التي توجھ نشاط الطالب"وتعرف الدافعیة نحو التعلم إجرائیًا بأنھا     

لبذل المزید من الجھد والتركیز والانتباه في تعلم مقرر ، بشعبة ریاض الأطفال
مع الإحساس بالرضاء والارتیاح لما تؤدیھ ، أساسیات الریاضیات المدرسیة
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والتغلب على الصعوبات التي قد تواجھھا أثناء عملیة التعلم دون ملل أو ، الطالبة
بالدرجة الكلیة التي تحصل علیھا الطالبة في  وتقاس". انتظار إثابة أو مكافأة

  . مقیاس الدافعیة المعد لذلك

  :الأدبیات التربویة والدراسات السابقة
         :)أھمیتھ –مراحلھ وخطواتھ  –مفھومھ (التعلم المقلوب 

ة،            ن التقنی ا م ا م ت، مستخدمین نوعً ى شبكة الإنترن اتھم عل م أوق یقضي الطلاب معظ
ة،   حیث یستخدمون الھواتف المحمولة، وأجھزة تقنیة المعلومات والاتصالات المتحرك

ول    وتر المحم زة الكمبی ت Laptopوأجھ اد Tablet، والتابل خ... iPad، والآي ب . إل
ع جو    ي نشرھا موق ع    ووفق الإحصائیات الت ل موق وب "جل، یحت اني   " یوتی ز الث المرك

ا   من بین المواقع الأكثر زیارة على شبكة الإنترنت؛ إذ إن عدد مشاھدات یوتیوب یومی
ع     وم، ویستقبل موق وب "بلغت أكثر من أربعة ملیارات مشاھدة في الی ا   " یوتی شھریا م

  .یمكن تجاھلھا یزید عن ملیار مستخدم؛ مما یؤكد على أن الفیدیو لھ قوة وشعبیة لا
ى استخدام      وب عل تعلم المقل د ال ع  ویعتم وب  موق د  الیوتی م  أح ل  أدوات أھ اني  الجی  الث

ب   م  للنشر یستطیع   ، بوصفھ أداة Web 2.0للوی ن  المعل ھ  م ذ  خلال  مشروعات  تنفی
ن خلال   للطلاب  ونشرھا  مصورة  د م ي، البری بكات الإلكترون ل أو ش  التواص

اعي؛ وتیر  الاجتم وك   Twitterكت یس ب تطیعون  ، Facebookوف ث یس بحی
ع  من الفیدیو مقاطع تضمین كما یمكن). Wantz,2011,18(مشاھدتھا وب  موق  الیوتی

ن  مباشرة  وفر  خلال  م ت؛  ت ث  الإنترن دد  مشاھدة  یستطیع الطلاب   حی ر  ع ن  كبی  م
  ).Trier,2007, 600(المختلفة الموضوعات تناسب التي المقاطع

شكل من أشكال التعلیم : "الحرة التعلم المقلوب بأنھوقد عرفت موسوعة الویكیبیدیا 
المدمج الذي یشمل أي استخدام للتقنیة؛ للاستفادة من التعلم في الفصول الدراسیة، 
بحیث یمكن للمعلم قضاء مزید من الوقت في التفاعل مع الطلاب، بدلًا من إلقاء 

التي یقوم بإعدادھا ویتم ھذا بشكل أكثر شیوعًا باستخدام الفیدیوھات . المحاضرات
 Lage; Platt(المعلم، والتي یشاھدھا الطلاب خارج الأوقات الدراسیة في الفصول 

& Treglia, 2000.(  
وب،      للفیدیو أشكال ثلاثة وتوجد تعلم المقل ا ال د علیھ د یعتم ز  التعلیمي والتي ق  كل  یتمیّ

  :ھي) (Greenberg & Zanies, 2012بخصائص مستقلة منھا
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دیو  وھو On-demand Video :الطلب  حسب فیدیو - وفر  الفی  بصورة  المت
ة  ى   تقلیدی دیو  ، أو(DVD)أو  مدمجة  سطوانات إعل ذي  الفی تم  ال ن  نشره  ی  م
 .الإنترنت خلال

ي  فیدیو - اه  ف و  :One-way Video واحد   اتج دیو  وھ ذي  الفی د  ال ى  یعتم  عل
ي،  عنصر د  الزمن الحقیق اءً  یكون  وق ى  بن ب،  عل تم  الطل دفق  فی دیو  ت ي  (الفی  ف
 . مثلًا التلفزیونیة ربطھ بالقنوات عند )الحقیقي الوقت

اعلي  فیدیو - ي  تف اھین   ف ث : Two-way interactive Video اتج تم  حی  ی
 الفیدیو مؤتمرات في یحدث كما تفاعلي، تزامني بشكل في اتجاھین الفیدیو بث

 .التفاعلیة
وب     تعلم المقل تخدام ال ل لاس دة مراح اك ع اءات  ، وھن مى بالت ي تس ت وھ ام (الس ابتس

  ):١٦٠، ٢٠١٥،الكحیلي
ا   :مرحلة التحدید -١ وتھدف إلى تحدید موضوع المحاضرة التي ینوي المعلم قلبھ

 .ویشترط مناسبتھا للقلب، بالصف
ل  -٢ ة التحلی ات   :مرحل اھیم وتعمیم ى مف وى إل ر المحت ل عناص دف لتحلی وتھ

بیة     ، أو مفاھیم محددة یجب معرفتھا، ومھارات ا النس اً لأھمیتھ ا تبع ویتم ترتیبھ
 .من وجھة نظر المعلم في عرضھا بالقلب التدریسي للطلاب

دیو التعلیمي للموضوع       :مرحلة التصمیم -٣ اج الفی دف لتصمیم وإنت متضمناً  ، تھ
ع ساعة  ، المادة العلمیة بالصوت والصورة ى   ، وبمدة لا تتجاوز الرب ونشره عل

 .إحدى أدوات الویب أو الوسیط الالكتروني للتعلم
ھ  -٤ ة التوجی وجي       :مرحل یط التكنول تخدام الوس ى اس لاب إل ھ الط دف لتوجی تھ

ن الان   دیو م اھدة الفی تلمش ت    ، ترن ي أي وق زل وف ي المن رة ف ل المحاض ، قب
 .بوضع قواعد لذلك وتعریف الطلاب بھا ونشرھا

ق   -٥ ة التطبی ي         :مرحل دیو ف ن الفی لاب م ا الط ي تعلمھ اھیم الت ق المف أي تطبی
یة  ة الدراس ط  ، المحاضرة أو الحص تعلم النش تراتیجیات ال ق أنشطة واس وتطبی

 .وكذلك المشروعات وحل المشكلات
ة التق -٦ أدوات   :ویممرحل ة ب رة الدراس ل حج لاب داخ م الط ویم تعل ا تق تم فیھ وی

 .التقویم المناسبة
ي            ي البحث الحالي ف م استخدامھا ف ي ت وب والت تعلم المقل كما یمكن تحدید إجراءات ال

 & Al-Zaharani,2015: Feledichuk؛٢٠١٥،مروى إسماعیل  (الخطوات التالیة
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Wong,2015  اطي  ٢٠١٦،ة؛ عادل أبو الروس ونوران عمار ؛ ٢٠١٦،؛ صالح المق
  ):٢٠١٦،محمد عبدالحكیم

 :ویتم بتنفیذ الخطوات الآتیة :التخطیط لقلب الصف -١
ب   - تعلم     ، اختیار الموضوع المناسب للقل اییر أو مخرجات ال د المع وتحدی

 .وصیاغة أھدافھ، المرتبطة بھ
 . تحلیل محتوى الموضوع وتحدید المفاھیم الأساسیة المقدمة -
 والأدوات التكنولوجیة التي ستعززه، لمقدم بھا المحتوىتحدید الصیغة ا -
مشكلات  (تحدید الأسلوب الذي سیتم بھ إعادة صیاغة المحتوى وتقدیمھ  -

 ).عرض مباشر –استقصاء  –
دم      - وى المق م المحت داف تعل ویم أھ اً  ، اختیار الأسلوب الذي سیتم بھ تق وفق

 .لمخرجات التعلم للموضوع ككل
 : قولبة المحتوى قبل الصف -٢

ة (مراجعة الإمكانیات التكنولوجیة المتاحة في المؤسسة التعلیمیة  - ، )الكلی
 .والتأكد من ملاءمتھا لقدرات الطالبات التكنولوجیة

ات       - وى والامكانی بة للمحت ة والمناس ة الجاذب یغة الالكترونی ار الص اختی
ات درات الطالب ة وق اً ، المتاح اً تعلیمی ت فیلم واء أكان اً ، س أو عروض

 .إلخ... أو محتوى إلكتروني  ،تقدیمیة
ھ     - وى علی ة للمحت یغة الإلكترونی ر الص یتم نش ذي س یط ال د الوس تحدی

 .واختبار قابلیتھ للنشر
زم   ، صیاغة سیناریو مبسط - رر إن ل یوضح تصمیم المحتوى العلمي للمق

 .الأمر
ا  - ، انتاج الصیغة الالكترونیة للمحتوى بعد إعادة صیاغتھ وعرضھ داخلھ

 .هومراجعتھ وتطویر
وع    - اھدة موض د مش ات عن جع الطالب ي تش بة الت ات المناس د التعلیم تحدی

 .الدرس قبل المحاضرة ونشرھا لھم
 :تحدید أنشطة التعلم والتقویم قبل الصف -٣

ل    - ة قب ل طالب تؤدیھا ك ي س ة الت طة الفردی ام والأنش وع المھ د ن تحدی
رة ورھا للمحاض ا ، حض ر دافعیتھ ة (وتثی ة النھای ئلة مفتوح ل  –أس تحلی

دروس  ن ال وى درس م یة    –محت اھیم الریاض ض المف ة بع ة  –كتاب كتاب
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یة  ات الریاض ض التعمیم ائل   –بع ى مس یة إل ة الریاض نیف البنی تص
 .)إلخ... وتطبیقات 

واتس   ، حدید أدوات التواصل اللامتزامن لتنفیذ الأنشطةت - مثل استخدام ال
 .Facebookوالفیس بوك  Whats App آب

 :تحدید أنشطة التعلم أثناء المحاضرة -٤
ائق   :أنشطة المراجعة والتقویم القبلي - وذلك بتخصیص حوالي عشر دق

رة  ة المحاض ي بدای دم  ، ف وع المق ن الموض ص ع رض ملخ یم ، لع وتقی
 .وتقدیم التغذیة الفوریة لھن، استیعاب الطالبات لھ

، لتحدید أھم الأسئلة والنقاط التي تشغل بال الطالبات :أنشطة الاستفسار -
ي        دیو التعلیم اھدة الفی اء مش تیعابھا أثن تم اس م ی ي ل زل أو الت ي المن ، ف

 .وتدونھا الطالبات
ة  - م     :الأنشطة الجماعی ق الفھ ق وتعمی ن التطبی تمكن م ا ال والغرض منھ

ة       یة المقدم ة الریاض ب البنی ول جوان رات ح ادل الخب یم   ، وتب تم تقس فی
أو لحل مشكلة  ، الطالبات إلى مجموعات عمل صغیرة لمناقشة قضیة ما

ى م ، ریاضیة ة   أو تصنیف جوانب البینة الریاضیة إل ا المختلف .... كوناتھ
 .إلخ

یم    ، وتكون في نھایة المحاضرة :الأنشطة التقویمیة - ا التقی والغرض منھ
 .المستمر للطالبات

د الصف أو المحاضرة      -٥ ا بع تعلم     :ممارسة أنشطة م ة ال تم لاستمرار عملی ، وت
ان   توى الاتق ول لمس واء     ، والوص ة س روعات البحثی طة المش ي أنش ل ف وتتمث

 .عیةأكانت فردیة أو جما
 :التقویم التكویني والنھائي -٦

ا    - ا ونھائیً ات مرحلیً یم الطالب ول      :تقی دریبات ح ن الت د م ل مزی بح
دم  وع المق از   ، الموض ف الانج ي مل ھ ف ة حول اذج تطبیقی ل نم أو ، وعم

ة    ، الاجابة عن اختبار ما ة وجماعی ین فردی ا ب ة   ، وتتنوع م ة للطالب وذاتی
 .إلخ.... نفسھا أو لغیرھا من الطالبات

تعلم ، من حیث إعداد المادة :یم المعلم لنفسھتقی - فضلًا  ، وتوفیر فرص ال
ة  ة الراجع ة بالتغذی ھ المتعلق ن آلیات لة  ، ع ى مواص ات عل ز الطالب وتحفی

  .وتنمیة الدافعیة نحو التعلم لدیھن، التعلم بالصف المقلوب
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ا      ن أھمھ زات م دة می تعلم ع یم وال ي التعل ي عملیت وب ف تعلم المقل تخدام ال ن: ولاس ح م
ي استفساراتھم     تعلم النشط    ، المعلمین مزیدًا من الوقت لمساعدة الطلاب وتلق ق ال تطبی

ا     ، بكل سھولة یم باستخدام مستحدثات التكنولوجی توافر خیارات أكثر في ممارسة التعل
واتس آب     ویتر وال بوك وت ل الفیس ة مث ائط الاجتماعی دیو والوس ت  ، كالفی اعفة وق مض

ن  ، انین للتعلم قبل المحاضرة وأثنائھاالتعلم بجمعھ بین فترتین ومك الجمع بین شكلین م
ذاتي    ، التعلیم ھما التعلیم المزیج والمتزامن وغیر المتزامن تعلم ال الجمع بین أسلوبي ال

ارات التواصل      ، والتعلم البنائي رات ومھ اء الخب ذاتي وبن تعزیز التفكیر الناقد والتعلم ال
لاب   ین الط اون ب ال  ، والتع ة ب ة الثق ین تنمی دى المتعلم ي   ، نفس ل تعلم ف ت ال وفیر وق ت

ل        دیو قب اھیم خلال مشاھدة الفی ممارسة الأنشطة داخل المحاضرة حیث یتم شرح المف
رة ور المحاض ي(حض ام الكحیل ولي٢٠١٥،ابتس لاء مت ود ٢٠١٥،؛ ع ؛ عھ

  ). ٢٠١٦،الدریبي
ول دون وعلى الرغم من أھمیة التعلم المقلوب إلا أن ھناك بعض التحدیات التي قد تح 

ا   ا المناسبة وبالمستوى المناسب       : تحقیق أھدافھ المنشودة ومنھ وافر التكنولوجی دى ت م
تعلم          ن ال نمط م ذا ال ي نجاح أو فشل ھ ببًا ف ر   ، لتطبیقھ والتي قد تكون س ضرورة تغیی

م   ة المعل ة ومنھجی رامج       ، عقلی ع الب ل م ارات التعام م لمھ تلاك المعل رورة ام ض
وب  الالكترونیة المختلفة لكي ی تعلم المقل ب    ، تمكن من انتاج مواد ال ل الطال ضرورة تقب

تعلم              ي ال ود ف ا تع م كم ى المعل اده عل ن اعتم ي ع ھ والتخل ؤولیات تعلیم ل مس لتحم
  ). ١٩٧ -١٩٦، ٢٠١٥،عاطف الشرمان(التقلیدي

ة            ة الماضیة فاعلی ن الدراسات السابقة خلال السنوات القلیل د م ائج العدی ولقد أكدت نت
ف المراحل            التعلم المقلو ي مختل ین ف دى المتعلم تعلم ل واتج ال ن ن د م ة العدی ي تنمی ب ف

تعلم  : ومنھا على سبیل المثال لا الحصر، الدراسیة زیادة مشاركة طلاب الجامعة في ال
ي   یلھم الدراس ة تحص و    ، )Bormann,2014(وتنمی ین نح لاب والمعلم ات الط اتجاھ

ة الا     رر اللغ دریس مق ي ت وب ف تعلم المقل ةاستخدام ال داع   ، نجلیزی ذي عزز إب ر ال الأم
تعلم  تھم لل ارة دافعی لاب وإث ارات ، )Webb; Doman & Pusey,2014(الط مھ

ل    ة حائ تعلم بجامع ز ال وم إدارة مراك ات دبل ة لطالب ات الإلكترونی رر العملی اب (مق رب
ي امعي     ، )٢٠١٥،البلاص توى الج ات المس دى طالب اتي ل ن المعلوم اھیم الأم م (مف ری

اني ل القحط ذر؛ وأم یم  ، )٢٠١٥،المعی رر التعل ي لمق یل المعرف توى التحص مس
دالعزیز       ك عب ة المل ة بجامع ة التربی لاب كلی دى ط ي ل دالرحمن (الالكترون عب

ة الصفیة وت   ، )٢٠١٥،الزھراني ف  مھارات التواصل والتعلم الذاتي وتحسین البیئ وظی
دالغني  (التقنیة الحدیثة لدى طلاب المرحلة الثانویة ة عب ر    ،)٢٠١٥،كریم تحصیل الجب

ة   ة الجامعی ي المرحل لاب ف دى الط لاب ، )Van, 2015(ل ي لط یل الدراس التحص
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ة شقراء     دریس بجامع دخل للت اطي  (المستوى الرابع في مقرر الم ، )٢٠١٦،صالح المق
ین    دى المعلم ة ل ات الایجابی ة الاتجاھ وب    تنمی تعلم المقل تخدام ال و اس ة نح ل الخدم قب

یات  ا الریاض یة ومنھ اھج الدراس دریس المن ي ت تقبلا ف ة ، )Adedoja,2016(مس تنمی
ن    تعلم م الاندماج الأكادیمي للطلاب الجامعیین والمشاركة الفعالة في بناء العلاقات وال

 ;McCallum; Schultz(الأقران وكذلك المشاركة الفعالة مع أعضاء ھیئة التدریس
Sellke & Spartz,2016( ،    ة ي المرحل لاب ف دى الط ة ل اء العام یل الكیمی تحص

التحصیل وبقاء  اثر التعلم والاتجاه  ، )Hibbard; Sung & Wells,2016(الجامعیة
یات   عبة الریاض ین بش لاب المعلم دى الط دالظاھر (نحوه ل یل ، )٢٠١٦،أمل عب التحص

اتھن نحوه   الدراسي لدى طالبات كلیة التربیة بجامعة  روس؛    (قطر واتجاھ و ال عادل أب
ارة وران عم دى   ، )٢٠١٦،ون اریخ ل دریس الت ي ت تعلم ف ر ال اء أث یل وبق ة التحص تنمی

ة  ة الثانوی لاب المرحل دالغني (ط ة عب داعي   ، )٢٠١٦،كریم دریس الإب ارات الت مھ
ر     ة قط ة جامع ة التربی ات بكلی ات المعلم دى الطالب دریس ل ق الت ض قل د (وخف محم

دالحكیم  ة   ، )٢٠١٦،عب ة بجامع ة التربی ات كلی دى طالب د ل ر الناق ارات التفكی مھ
ة  (المجمعة ورة العطی وم        ، )٢٠١٦،ن ي العل ات الصف السابع الأساسي ف تحصیل طالب

وم  و العل اتھن نح ان(واتجاھ ة عثم ات  ، )٢٠١٦،ھب ورات الطالب ات وتص اتجاھ
الي   یم الع ي التعل وب ف ل المقل ق الفص ول تطبی ات ح دریبي(الجامعی ود ال ، )٢٠١٧،عھ

ات  ات الموھوب ة للطالب ة الإثرائی یم البیئ ذاتي وتنظ تعلم ال ارات ال ة (مھ فوزی
  ).٢٠١٧،الحربي

د  ام المتزای ظ الاھتم رة  –ویلاح ة الأخی ي الآون ي    -ف وب ف تعلم المقل تخدام ال باس
ادة مشاركة       ، المرحلتین الثانویة والجامعیة ى زی ك الدراسات إل ائج تل حیث توصلت نت

ة تحصیلھم الدراسي     الطلاب في الم تعلم وتنمی ة ال اك  ، رحلة الجامعیة في عملی وأن ھن
دریس       ي ت وب ف تعلم المقل تخدام ال و اس ین نح لاب والمعلم دى الط ة ل ات ایجابی اتجاھ

ة  ررات المختلف ة  ، المق ذلك تنمی ة    وك ین البیئ ذاتي وتحس تعلم ال ل وال ارات التواص مھ
ة  ة الحدیث ف التقنی فیة وتوظی دماو، الص ة الان امعیین تنمی لاب الج ادیمي للط ج الأك

ع          ة م ذلك المشاركة الفعال ران وك ن الأق تعلم م ات وال والمشاركة الفعالة في بناء العلاق
  .بالإضافة إلى تنمیة مھارات التفكیر المختلفة لدى الطلاب، أعضاء ھیئة التدریس

ا  یة ومكوناتھ ة الریاض طلحات : (البنی اھیم والمص ات ، المف ادئ والتعمیم ، المب
  ):المسائل والتطبیقات، وارزمیات والمھاراتالخ
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ا    Mathematical Structureالریاضیة  (*))المعرفة(لم یعد تقسیم البنیة  ى فروعھ إل
لذلك جرت محاولات لتصنیف   ، الحساب والجبر والھندسیة مقبولاً ھذه الأیام: التقلیدیة

روع  ، ھذه المعرفة إلى مكوناتھا بصورة تظھر فیھا وحدة البناء الریاضي بدمج ھذه الف
ة   ، بشكل یتضح فیھا البنیة الھرمیة للمعرفة الریاضیة ، بعضھا مع بعض وتصنف البنی

ات  ، ریاضیة إلى المفاھیم والمصطلحات ال) المعرفة( ادئ والتعمیم ات  ، المب الخوارزمی
ارات یة ، والمھ ائل الریاض ات والمس ة  (التطبیق داالله عبابن ھ وعب و زین د أب ، ٢٠٠٧،فری

١١٧ .(  
تعلم         یم الریاضیات ھو مساعدة الم ن تعل ام م ویرى العدید من التربویین أن الھدف الع

یة   ارات ریاض اھیم ومھ ى مف ول عل ىللحص ة ذات معن ل ، عمیق ى ح ادراً عل ھ ق تجعل
ة   اة الیومی ي مؤسسات       ، المشكلات المتعلقة بحاجات الحی ة دراستھ ف ن متابع ھ م وتمكن

ذاتي     تعلم ال ي ال تمرار ف ى والاس یم الأعل فر    (التعل ان؛ ومس د خش ذیر؛ وخال د الن محم
    ).١٥، ٢٠١٢، السلولي

ة  ون البنی ة(وتتك ة ) المعرف ر التالی ن العناص یة م د  (الریاض د وخال د راش محم
  ): ٢٠٠٩،خشان
ة     -١ ر المعرف ة غی اھیم الأولی ل النقطة    : Undefined Concepts المف مث

  . والمستقیم والمستوى في بنیة الھندسة الإقلیدیة
ة -٢ اھیم المعرف ة    : Defined Terms المف ة الھندس ي بنی دائرة ف ل ال مث

ن   الإقلی ت م دیة، حیث تعرف بأنھا المحل الھندسي لنقطة تتحرك على بعد ثاب
 . نقطة ثابتة

دیھیات   -٣ لمات أو الب ل بصحتھا دون      : Postulates المس ارات یقب وھي عب
 .یمر مستقیم واحد فقط في أي نقطتین مختلفتین: برھان، مثل العبارة التالیة

ات  -٤ حتھا، م  : Theoremsالنظری ات ص ب إثب ارات یج ي عب ة وھ ل نظری ث
 .فیثاغورس في بنیة الھندسة الإقلیدیة

ات      -٥ ات والتطبیق ان النظری ان   : Proof and Applicationsبرھ والبرھ
ان      تخدم لبی ي تس ة الت ارات الریاضیة المترابط ن العب و سلسلة م الریاضي ھ

 .صحة النظریة، من خلال البدء بالمعطیات للوصول إلى المطلوب

                                                             
 .يتناول الباحث مصطلحي البنية الرياضية والمعرفة الرياضية بالمعنى نفسه  (*)
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م    والاعتماد على دراسة البنیة  ي تعل ة ف في الریاضیات یحقق أغراضاً ذات فائدة وأھمی
ة الریاضیات     ، الریاضیات بشكل أفضل ى بنی د التعرف عل ى    :ولعل من فوائ العمل عل

رى     ف أخ ى مواق ة إل ال المعرف دف انتق ق ھ ابلاً   و ،تحق ي ق وع الریاض ل الموض جع
  . وكذلك جعل الموضوع غیر قابل للنسیان بسرعة، للاستیعاب بشكل أفضل

  ):٢٠٠٩،محمد راشد وخالد خشان(وتتسم البنیة الریاضیة بعدة خصائص منھا
دیھیات ضمن    :Completenessالاكتمال  -١ أي أن مجموعة المسلمات أو الب

 . نفس النظام كافیة لبرھان أي نظریة أو قضیة
تقلال  -٢ ھا     :Independenceالاس ن بعض تقلة ع ام مس لمات النظ أي أن مس

 . اج إحدى المسلمات من مسلمات أخرىالبعض، بحیث لا یمكن استنت
نیف   -٣ ة      : Categoricalnessالتص نفس البنی ة ل اذج المختلف ي أن النم ویعن

ذه        ین ھ اظر ب ران أو تن الافتراضیة تكون متماثلة، وذلك من خلال وجود اقت
 .النماذج

ى   :Consistencyالتوافق وعدم التناقض  -٤ أي أن النظام الواحد لا یؤدي إل
 . ، كما لا تتناقض المسلمات مع بعضھا البعضنتیجتین متناقضتین

رد          ت مج یة لیس ة الریاض ار أن البنی ى اعتب یات إل ة للریاض رة الحدیث د أدت النظ وق
ة    اب والھندس ر والحس ل الجب ة مث ا التقلیدی ي فروعھ لة، تغط ة منفص ات روتینی ، عملی

روع    ذه الف ین ھ ذلك    . وإنما ھي بنیة متكاملة مترابطة تدمج ب تصنیف  وظھرت نتیجة ل
، Concepts and Terms المفاھیم والمصطلحات : جدید للبنیة الریاضیة، یتكون من

ات   ادئ والتعمیم ات ، Principles and Generalizationsالمب الخوارزمی
ارات   ات   ، Algorithms and Skills والمھ  Problems andالمسائل والتطبیق

Applications  ،  وى ل محت ي تحلی نیف ف ذا التص د ھ ي ویفی یات ف نھج الریاض م
ة  یة المختلف فوف الدراس دریس   ، الص رق الت ة وط ائط التعلیمی ار الوس ذلك اختی وك

ة  ل التعلیمی ع المراح ي جمی یات ف دریس الریاض بة لت د (المناس اس ومحم د عب محم
  ).٢٠٠٧،العبسي

  :ویقدم الباحث فیما یلي وصفاً لكل نمط من أنماط المعرفة الریاضیة السابقة
  :  Concepts and Termsوالمصطلحات  المفاھیم: أولاً

ة الریاضیة      د عناصر المعرف تعد المفاھیم الریاضیة أساس البناء الریاضي، حیث تعتم
ا واستیعابھا واكتسابھا        ي تكوینھ اھیم ف ى المف ارات عل ولا . الأخرى كالتعمیمات والمھ
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لعلماء یوجد تعریف متفق علیھ للمفھوم الریاضي، وقد جرت محاولات كثیرة من قبل ا
ي      وا ف ك واختلف ى ذل اق عل ي الاتف رة ف عوبة كبی دوا ص م وج وم إلا أنھ ف المفھ لتعری

  .تعریفاتھم
او یة منھ اھیم الریاض ات للمف دة تعریف د ع و : توج وم ھ ي أن المفھ ة الت ورة الذھنی الص

ي       ابھة ھ ن أشیاء متش تنتجت م فات وخصائص اس یم ص رد نتیجة تعم دى الف تتكون ل
ة فری(أمثلة ذلك المفھوم ھ  ). ٢٠٠٣، د أبوزین ع      وأن ین جمی الصفة المجردة المشتركة ب
د العبسي   (أمثلة ذلك المفھوم اس ومحم ھ     . )٢٠٠٧،محمد عب ذلك بأن وم ك  وعرف المفھ

ع بعضھا            ن تصنیفھا م ي یمك داث الت الحواس أو الأح ة ب یاء المدرك ن الأش مجموعة م
م أو     ا باس البعض على أساس من الخصائص المشتركة والممیزة، ویمكن أن یشار إلیھ

 ).٢٠٠٧، فرید أبوزینة وعبداالله عبابنة(رمز خاص
ھ الصورة        ي، إن د ذھن ي أو تجری اء عقل ي   وبالتالي فإن المفھوم تصور أو بن ة الت الذھنی

ي       ابھة ھ ن أشیاء متش تنتجت م فات وخصائص اس یم ص رد نتیجة تعم دى الف تتكون ل
  . أمثلة ذلك المفھوم

  : )٢٠٠٧،محمد عباس ومحمد العبسي(لكل مفھوم نوعان من السمات ھماو
وم  :السمات الممیزة للمفھوم - ، وھي السمات التي تتوفر في جمیع أمثلة المفھ

ھ    ع أن زة للمرب مات الممی ن الس ك م ال ذل اعي :  ومث كل رب لاعھ  -ش أض
 . زوایاه قوائم -متساویة

ة    :السمات غیر الممیزة  للمفھوم - ع أمثل وھي السمات التي لا تتوافر في جمی
ى المف     ة عل ة الدال ع الأمثل م جمی ترط أن تتس ث لا یش وم، حی ذه  المفھ وم بھ ھ

مات  ع   ، الس زة للمرب ر الممی مات غی ن الس ك م ال ذل لع :  ومث ول الض  –ط
  .المساحة

د    ردة، وق یة أو مج ون حس د تك اھیم ق یة، فالمف اھیم الریاض دة للمف نیفات ع اك تص وھن
ض      ى بع افة إل فیة، بالإض ة أو وص ون دلالی ن أن تك ا یمك ة، كم ردة أو عام ون مف تك

؛ فتحي ٢٠٠٥،سامي عرفیج ونایف سلیمان(اتالتصنیفات الأخرى، ومن ھذه التصنیف
  ): ٢٠٠٥،حمدان
  المفاھیم الحسیة والمفاھیم المجردة:  

یة   - اھیم الحس ة      :Concreteالمف ر مجموع ون عناص ي تك اھیم الت ي المف ھ
المكعب،  : مثل، الإسناد لھا أشیاء مادیة أي أشیاء یمكن ملاحظتھا أو مشاھدتھا

  . الفرجار، الكرة
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ردة   - اھیم المج اھدة : Abstractالمف ة أو مش ن ملاحظ ي یمك اھیم الت ي المف ھ
ا   ناد لھ ة الإس ر مجموع ل، عناص ري  : مث دد العش ر، الع دد، الكس ر ، الع الكس

 .الجمع، العشري
 المفاھیم المفردة والمفاھیم العامة :  

ردة   - ي مجموعة إسنادھا مجموعة        :Singularالمفاھیم المف اھیم الت ھي المف
ة  ال . أحادی دد  : مث وم الع ر     )٥(مفھ ى عنص وي مجموعة الإسناد عل ث تحت ، حی

  ).٥(واحد ھو العدد
ى مجموعة إسنادھا      :Generalالمفاھیم العامة  - وي عل ھي المفاھیم التي تحت

ناد         ، أكثر من عنصر  وي مجموعة الإس ث تحت دد الزوجي، حی وم الع ل مفھ مث
 .على عدد لا نھائي منھا

  : Principles and Generalizationsالمبادئ والتعمیمات : ثانیا
إن دراسة خواص المفاھیم والعلاقات التي تربط بین عناصر أو أشیاء تلك المفاھیم     

ى مجموعة العناصر        ، ھو أمر ضروري ومھم ق عل ارات تنطب ك عب ن ذل لأنھ ینتج ع
اھیم ة للمف ن  . الممثل ارة ع ي عب التعمیم الریاض ذا ف ات، ل ارات تعمیم ذه العب مى ھ وتس

ة   یة أو جمل ر    ریاض ن العناص ة م ى مجموع ق عل ة تنطب یم   . خبری رف التعم ا یع كم
  .الریاضي بأنھ جملة خبریة تحدد العلاقة بین مفھومین أو أكثر من المفاھیم الریاضیة

  ):٢٠٠٧،محمد عباس ومحمد العبسي(وتوجد عدة أشكال للتعمیمات الریاضیة ھي
دد  ك: ومن أمثلتھا :Axioms and Postulatesالمسلمات والبدیھیات  - ل ع

 .طبیعي لھ عدد تالي
ث تساوي     : مثل :Theoremsالنظریات  - ا المثل ) ١٨٠(مجموع قیاسات زوای

 .درجة
 : ومن الأمثلة علیھا :Rules and principlesالقوانین والقواعد  -

  .نفسھ× طول الضلع = مساحة المربع       
  : وتقسم التعمیمات الریاضیة إلى نوعین ھما

ي  - یم الكل ى     :Universalالتعم ق عل ث تنطب ا بحی اغة كلیً ارة مص ي عب وھ
 ) .٢(مثل  جمیع الأعداد الزوجیة تقبل القسمة على ، جمیع العناصر

ي  - یم الجزئ ى   :Existentialالتعم ق عل ا، وتنطب اغة جزئیً ارة مص ي عب وھ
 .مثل بعض الأعداد الأولیة غیر فردیة، بعض العناصر ولیس جمیعھا
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  :Algorithms and Skillsالخوارزمیات والمھارات : ثالثاً
د      ة الریاضیة بع تشكل الخوارزمیات والمھارات التصنیف الثالث من تصنیفات المعرف
ى        ین عل دریب المتعلم ة الریاضیة بت ن المعرف المفاھیم والتعمیمات، ویھتم ھذا النوع م
رد    ین مج راوح ب ین، یت راء مع ددة أو إج ة مح ذ طریق نھم تنفی ب م ي تتطل ال الت الأعم

دالفتاح الشرقاوي    (عدة وبین أعمال تحتاج عملیات عقلیة أعلىتطبیق قا د وعب ولیم عبی
  ).١٩٩٨،وأمال ریاض ویوسف العنیزي

ا   باب منھ دة أس اً لع راً مھم ابھا أم یة واكتس ارات الریاض دریس المھ د ت عید (ویع س
  ): ١١-٨، ٢٠٠٥،المنوفي
اھ      - ار والمف م الأفك ى فھ تعلم عل یم الریاضیة  اكتساب المھارة وإتقانھا یساعد الم

 .فھماً واعیاً
 .اكتساب المھارات یسھل أداء كثیر من الأعمال الحیاتیة الیومیة -
ف   - اتقان المھارات یتیح للمتعلم الفرصة لتوجیھ تفكیره وجھده ووقتھ في المواق

 .التي یواجھھا
اب - ات        اكتس داد والعملی ائص الأع تعلم بخص ة الم ن معرف د م ارات یزی المھ

 .علیھا
ن  ان م اك نوع ا  وھن یة ھم ارات الریاض ة  (المھ داالله عبابن ة وعب د أبوزین ، ٢٠٠٧،فری

١٢٥ :(  
ة   - یة العقلی ارات الریاض و        :المھ ارات ھ ن المھ وع م ذا الن ز ھ ا یمی م م وأھ

د          ارة، وق ھ بالمھ د قیام ل عن ة للطف درات العقلی ى الق اعتمادھا بدرجة كبیرة عل
ن     ة وم یتخلل أداء ھذه المھارة اعتماده على الجانب الحركي ولكن بدرجة قلیل

داد  ، حل المسألة الریاضیة : الأمثلة على المھارات العقلیة ب الأع إجراء  ، ترتی
 .لیات الحسابیة ذھنیاًالعم

ب الحركي       :المھارات النفسحركیة  - ى الجان ارات عل ذه المھ د ھ دو  ، وتعتم وتب
 .واضحة في رسم الأشكال الھندسیة أو تمثیل المعلومات بیانیا 

ذ       Algorithmأما الخوارزمیة   ن خلال تنفی ا، م فھي الطریقة الروتینیة للقیام بعمل م
ؤدى  كما یقصد بھ، الخطوات بشكل متسلسل ا الطریقة التي تتصف بخطوات محددة وت

ا      ن أمثلتھ ة، وم ع  : إلى نتیجة ریاضیة معین ات الجم ات القسمة   ، خوارزمی .. خوارزمی
وعندما یتدرب المتعلم على إجراء عملیة القسمة ویصبح  ).٢٠٠٦،رفعت الملیجي(إلخ

ك   د امتل ا یسمى    قادرًا على إیجاد الناتج بدقة وإتقان، وضمن وقت محدد فإنھ یكون ق م
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ة   Skillمھارة القسمة، لذا فإن المھارة  ھي القدرة على إجراء الخوارزمیة بسرعة ودق
  ). ٢٠٠٧،محمد عباس ومحمد العبسي(وإتقان
  :  Problems and Applicationsالمسائل والتطبیقات : رابعاً

ل أسالیب حل            رًا بدراسة وتحلی دریس الریاضیات كثی ي مجال ت ون ف لقد اھتم التربوی
لمسألة الریاضیة، لأن القدرة على حل المسألة الریاضیة تعتبر من أھم المھارات التي ا

ة    راً بالطریق اً مباش یة ارتباط ألة الریاض ل المس رتبط ح ث ی رد، حی ا الف ب أن یتقنھ یج
كلات  ل المش ة لح اتي    . العلمی ي أو حی ف ریاض ا موق یة بأنھ ألة الریاض رف المس وتع

ا          جدید یتعرض لھ الفرد ولا یوجد  ي حل ویستخدم م ھ، فیفكر ف ي حین لھ حل جاھز ف
  .تعلمھ سابقًا لیتمكن من حلھ

تطلاع      ب الاس ري وح ول الفك ارة الفض یلة لإث یة وس ألة الریاض ل المس داد ، وح وامت
رد         ب للف دریب مناس ا ت ا أنھ دة، كم ف جدی ي مواق وانین ف ادئ والق تعلم المب ي ل طبیع
لیصبح قادراً  على حل المشكلات التي تواجھھ في حیاتھ الیومیة، وبالتالي فإنھا تكسبھ 

ة وا   كلات الحیاتی ل المش ي ح رة ف تقبلیةخب كال   . لمس ر أش كلات أكث ل المش ر ح ویعتب
ھ،          د جانیی ة عن ة ھرم النتاجات التعلیمی ي قم أتي ف السلوك الإنساني تعقیداً  وأھمیة، وی
ي        لیمة ف رارات الس اذ الق ى اتخ ادرین عل بحوا ق كلات لیص ل المش ذ ح تعلم التلامی وی

ي مجال الر     ، حیاتھم د  (یاضیات والمشكلة مصطلح عام، أما المسألة فھي مشكلة ف فری
  ). ٢٠٠٧,١٢٩،أبوزینة وعبداالله عبابنة

ألة       رین والمس ؤال والتم ن الس ل م وم ك ین مفھ رق ب اك ف ؤال ، وھن  Questionفالس
ھ      ة عن ذاكرة للإجاب ن ال ات م تعلم استدعاء معلوم ن الم ب م ف یتطل رین ، موق ا التم أم

Exercise  موقف یھدف إلى إكساب المتعلم القیام بمھارة أو تدریب یستند إلى معلومة
ددة  ألة   ، مح ین أن المس ي ح ھ     Problemف ر فی تعلم التفكی ن الم ب م د یتطل ف جدی موق

 ). ٢٠٠٣،فرید أبوزینة(وتحلیلھ واستخدام ما تعلمھ سابقاً للوصول إلى الحل
دة       ویعد حل المسائل الریاضیة أمرًا مھمًا بدرجة كب م الریاضیات لع یم وتعل ي تعل رة ف ی

  ):٢٠٠٥،فتحي حمدان(أسباب منھا
 . وسیلة لتوضیح المفاھیم وتطبیق التعمیمات والمھارات في مواقف جدیدة -
 . یؤدي إلى تعلم مفردات ومعارف جدیدة تتضمنھا المسألة -
 .موقف یثیر فضول المتعلمین ویضعھم في تحدي للوصول إلى الحل -
 . اط التفكیر لدى التلامیذیعمل على تنمیة أنم -
 .یدرب التلامیذ على حل المشكلات التي تواجھھم في الحیاة الیومیة -
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ة    ة الریاضیة المختلف ي      ، ونظرا لأھمیة إلمام الطلاب لمكونات البنی أثیر ف ن ت ا م ا لھ لم
ا بالریاضیات   د  ، دراستھم المستقبلیة في مختلف التخصصات ولاسیما المرتبطة منھ فق

ض الد  ت بع ة      اھتم ي مرحل لاب ف دى الط یة ل ة الریاض ة البنی ابقة بدراس ات الس راس
ي    . التعلیم العالي ي الكتب      ) ١٩٩٦(حیث اھتمت دراسة سلیم الكتب دة تبن ى م التعرف عل ب

مات    ن س ة م یة كسمة مھم ى الریاض ة البن ة لدراس طة والإعدادی ة المتوس ررة للدراس المق
ام     ) ٢٠٠٠(يكما اھتمت دراسة أنفال العز. الریاضیات المعاصرة ى مدى إلم التعرف عل ب

ة      یة المختلف ة الریاض ات البنی یات لمكون عبة الریاض ة ش نة الرابع ین بالس لاب المعلم ، الط
یة         ى الریاض نیفات البن اً لتص ین وفق لاب المعلم توى الط این مس ى تب ائج إل لت النت وتوص

د الكر  ).الترتیبیة، الجبریة، التبولوجیة(المختلفة ) ٢٠٠٧(خي في حین ھدفت دراسة محم
ة الریاضیة     ا (إلى التعرف البنی ات       ) بأنواعھ ن خریجي كلی دى معلمي الریاضیات م ل

ة ول   ، التربی توى المقب ین للمس ؤلاء المعلم ول ھ دم وص ى ع ائج إل ارت النت ث أش ، حی
ن       یة م ة الریاض ات البنی ین لمكون تلاك المعلم ي ام عف ف بب الض ث س زى الباح وأع

یم    . على أدائھم التدریسي بعد التخرجمراحل دراسیة سابقة مما أثر سلباً  ا دراسة نع أم
ودة ات   ) ٢٠١٣(ع راق لمكون ي الع ي ف د التقن ة المعھ ام طلب عف إلم ى ض لت إل فتوص

ى دراستھم    ، البنیة الریاضیة المختلفة وافتقادھم إلى الأساسیات المتعلقة بھا ر عل مما أث
  .للمقررات الأخرى

راءات الباحث      –وتعد الدراسة الحالیة من أولى الدراسات  دود ق ي ح ي اھتمت    –ف الت
لال        ن خ ة م عبة الطفول ات بش ات المعلم دى الطالب یة ل ة الریاض ات البنی ة مكون بتنمی

  .برنامج مقترح قائم على التعلم المقلوب
  ):أسالیب تحسینھا –أنواعھا  -وظائفھا -مفھومھا(الدافعیة نحو التعلم 

دى الطالب        ة ل ات الكامن ن الطاق ة م د الدافعی تغل    ، اتتع تثمر وتس ب أن تس ي یج الت
دیھن     ، لتوجیھھن نحو تحقیق الأھداف المنشودة  ادیمي ل ع مستوى التحصیل الأك ، ورف

ف     ، الأمر الذى قد یسھم في رفع مستوى تعلیمھن ي مختل ع ف ومن ثم رفع شأن المجتم
ة   ادیة والاجتماعی ة والاقتص الات العلمی رطاً    ، المج د ش ة تع ى أن الدافعی افة إل بالإض

  .سیاً من شروط عملیة التعلمأسا
ین   " و موضوع مع دفعھم نح وى ی ع ق دیھم داف ذین ل وا ، فالأشخاص ال نھم أن یقض یمك

ذا     ل ھ ن أج ا م لون علیھ ي یحص دة الت ات الجدی ة البیان ي معالج ت ف ن الوق اعات م س
ویرجع ذلك إلى ، الموضوع ولا یتوقفون عنھ إلا إذا شعروا بالتعب والإرھاق الجسدي

الات   أن الدافع  الناتج عن التحفیز في أساسھ ھو رد فعل شعوري لأن المشاعر والانفع
ام   ھ الاھتم تعلم وتوجی ي ال ي عملیت ا ف ب دورًا مھمً ا"(تلع د ساوس . )٨٤، ٢٠٠٩، دیفی
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م    یم وتعل ة تعل ي منظوم ة ف ب المھم د الجوان یات أح م الریاض و تعل ة نح ل الدافعی وتمث
ا المحرك نحو النجاح والت    ، الریاضیات داع  لأنھ وق والإب ا تتمحور مسببات    ، ف وحولھ

  ). ٢٠١١، ؛ وائل عبدااللهTella,2007(العملیات المعرفیة المختلفة
ك      یات لأن ذل م الریاض ة نحو تعل ة الدافعی ة تنمی ى أھمی احثین عل ن الب د م ق العدی ویتف
یساعد على استثمار طاقة المتعلمین في ممارسة الأنشطة المختلفة التي تسھم في نجاح 

ن ممارسة أوجھ النشاط           ، التعلم عملیة وقفھم ع ى ت ؤدى إل ة ی اض الدافعی ا أن انخف كم
ة ي   ، المھم ف التعلیم ى الموق یطرة عل ي الس اعد ف ي تس تعلم   ، الت رص ال ن ف ل م وتقل

یات      ي الریاض ادیمي ف یلھم الأك توى تحص اض مس افیخى (وانخف ف من ؛ ٢٠١٢،یوس
  ).SisKandar, 2013؛ ٢٠١٢،أشرف راشد

ي أداء   وتعرف الدافعیة " نحو تعلم الریاضیات بأنھا استعداد ورغبة المتعلم المستمرة ف
ھ   ، المھام الدراسیة المتعلقة بالریاضیات ي تواجھ والتغلب على العقبات والصعوبات الت

وق   ل التف ن أج ادة م تھ للم اء دراس ي أثن ل   ، ف ن ح ھ م ذى یمكن د ال ى الجھ ذل أقص وب
ع ا      ة م ول مختلف ق وحل یة بطرائ كلات الریاض توى    المش ول لمس دائم للوص عي ال لس

ا تعرف   ). ١٧٨، ٢٠١١، وائل عبداالله"(الإبداع لدیھ في التعامل مع تلك المشكلات كم
ا  لال أداء   "بأنھ ن خ یات م ي الریاض ز ف ن التمی ال م توى ع ى مس ول إل عي للوص الس

ى  ، المھام والأنشطة وانجاز الأعمال الصفیة المتعلقة بھا وكذلك بذل الجھد والتغلب عل
ق مستوى          العق ع مستواه التحصیلي وتحقی ة رف ھ بغی ق أھداف بات التي تحول دون تحقی

ن الطموح        ، أفضل من الأداء وذلك من خلال استمتاعھ بالریاضیات ومستوى عال م
  ).١٧٥، ٢٠١٢،أشرف راشد"(والمثابرة والمنافسة

ع  أداء الأنشطة والمھام الأكادیمی"كما تعرف الدافعیة نحو تعلم الریاضیات بأنھا  ة وجم
ي استكمالھا والاستمتاع         ابرة ف دافع حب الاستطلاع والمث مزید من المعرفة برغبة وب

أة       ة أو المكاف ى الإثاب ر إل اءة دون النظ عوبات بكف ى الص ب عل ا والتغل مر "(بھ س
ین ذلك ). ٩٢، ٢٠١٢،لاش ي  "وك ل الدراس وق وأداء العم ة للتف ذ الملح ة التلمی رغب
ھ    والتغلب على المشكلات ال، بإتقان ي تحول دون تفوق در  "(دراسیة الت ة ب ، ٢٠١٣،بثین

٢٤          .(  
ا ددة منھ ائف متع تعلم وظ و ال ة نح اط: وللدافعی ل والإحب اعر المل ن مش ل م ق ، تقل تحق

تحسین مستوى   ، وظیفة المثابرة والإصرار والصبر والاعتكاف حتى یتم انجاز العمل
ة   طة المختلف ام والأنش ذ المھ ي تنفی تعلم ف ددًا  ، أداء الم لوكًا مح ي س تعلم ینتق ل الم تجع

ي    رى ھ ة أخ ة بوظیف وم الدافعی دف تق ق الھ دما یتحق ر وعن ھ دون الأخ ھ لھدف ل ب یص
تزید من مشاعر حماسھم واندماجھم في  ،الوظیفة التدعیمیة لتلك الطریقة التي أوصلتھ
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دف    ى الھ انیة والنفسیة داخل      ، مواقف التعلم للوصول إل ة الانس ك وتنشیط الطاق  تحری
ى أساس أن     ، المتعلم عند وجود ھدف واضح مطلوب تحقیقھ ھ عل ة التوجی تحقق وظیف

وم      دد ومعل اه مح ي اتج ا ف ن توجیھھ د م ة لاب ك طاق تعلم یمتل  ,Ali, Akhter(الم
Shahzad, Sultana& Ramzan,2011افیخى ف من ؛ ٢٠١٢،؛ یوس

Keklik&Keklik,2013  ٢٠١٦، ؛ محمد قنصوة(  
تع    و ال ة نح م الدافعی زة      وتنقس ھ الممی ا خصائص ل منھم وعین لك ى ن لم إل

ا مر  Ali,Akhter, Shahzad, Sultana & Ramzan, 2011(وھم ؛ س
  ):٢٠١٢،لاشین
  ة ة الداخلی ل     : الدافعی ن أج تعلم م ھ الم ام ب ا إذا ق ا داخلیً لوك دافعً د الس ث یع حی

ذ  ، خارجیة ولیس من أجل الحصول على مكافأة، التعلم ذاتھ أي أن طاقة التلامی
ین           ي نشاط مع ي المشاركة ف ة ف تھم الذاتی ن رغب ابعین م وجھھم ن ة  ، وت فالدافعی

ھ لإشباع      ادرة من تعلم بمب الداخلیة ھي نشاط نفسي یدفع المتعلم لأن یقبل على ال
 . حاجات وأھداف نابعة من ذاتھ ویبذل الجھد لتحقیقھا

 ة ة الخارجی ة وا: الدافعی ل طاق ى تمث رك  وھ ة لت ن الرغب ع م وافز تنب اه وح تج
ة       أة خارجی ى مكاف ول عل رین أو الحص دى الآخ ن ل اع حس ا  ، انطب ا رض منھ

 . رضا الأفراد المحیطین، الحصول على درجة، الوالدین
ن داخل    ، وبمقارنة ھذین النوعین من الدوافع ة م نلاحظ أن مستوى الدوافع المنبعث

ة    دوافع الخارجی توى ال ن مس ل م تعلم أفض ى    ،الم ؤدى إل ة ت ة الداخلی لأن الدافعی
والمثابرة والاستقلال وحب الاستطلاع  ، وتركیز الانتباه، السلوك النشط مثل الجھد

ة الصعوبات     والاھتمام والحماس والاستمتاع أثناء عملیة التعلم والتصمیم ومواجھ
ة  ة الداخ       ، لتحقیق الأھداف المطلوب ال الدافعی ین أفع ة ب ون العلاق د تك الي ق ة  وبالت لی

ؤدى            ا ت ي ضمان جودة الأداء، بینم ذى یسھم ف ر ال ة الأم ة موجب والتحصیل علاق
ي أداء الأنشطة     الدافعیة الخارجیة إلى سلوك ضعیف لأن المتعلم یربط مشاركتھ ف
ة       ال الدافعی ین أفع ة ب ون العلاق د تك الي ق ة وبالت أة أو إثاب ى مكاف ول عل بالحص

  .الخارجیة والتحصیل علاقة سالبة
تعلم         وھناك م ة لل ي تحسین مستوى الدافعی د تسھم ف ي ق جموعة من الإجراءات الت

ة : ومنھا ة     ، تھیئة بیئة ثریة حافزة آمن ة المستمرة والفوری ة الراجع ، استخدام التغذی
و   ا ھ ھ كم تعلم وقبول یة الم رام شخص تعلم ، احت اؤل للم یم التف ارات  ، تعل م المھ دع

تعلم  یة للم ة ا ، الشخص الات الانفعالی جیع الح الات   تش ھ الح ادة توجی ة وإع لإیجابی
ة      رة الدراس ل حج ا داخ لبیة منھ ة      ، الس دمات المجتمعی ض الخ ي بع تراك ف الاش

  ).٢٠١٤،؛ إیریك جنسن٢٠١٢،یوسف منافیخى(كجماعة الكشافة والھلال الأحمر
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تعلم            ة نحو ال ة الدافعی ي تنمی د تسھم ف ي ق ادئ الت بعض المب كما یمكن الاسترشاد ب
ا ي إس : ومنھ وع ف تخدمةالتن دریس المس ع  ، تراتیجیات الت وعات بواق ط الموض رب

اتھم ین وحاج اة المتعلم ات  ، حی ز إجاب ع تعزی ر م ب التفكی ي تتطل ئلة الت ارة الأس إث
ین ة  ، المتعلم یة والاجتماعی ة والنفس تعلم الذھنی ات الم درس بحاج داف ال ط أھ ، رب

تعلم الأساسیة استغلال حاجات الم، مشاركة المتعلمین للتخطیط في عملھم التعلیمي
ھ  ق ذات ى تحقی اعدتھ عل اء    ، ومس ور الانتھ الھم ف ائج أعم ین بنت د المتعلم تزوی

  ).٨٩ -٨٨، ٢٠٠٤،یوسف منافیخى(منھا
ات       دى الطالب تعلم ل و ال ة نح ة الدافعی رح لتنمی امج المقت اء البرن س بن د أس تحدی

  :المعلمات
تم تحدید أسس بناء البرنامج المقترح القائم على التعلم المقلوب لتنمیة الدافعیة نحو  

  : وقد تمثل ذلك فیما یلي، التعلم لدى الطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأطفال
ال      - اض الأطف ات بشعبة ری ات المعلم ث  ، مراعاة طبیعة وخصائص الطالب بحی

تھن للعمل والنشاط والمشاركة     یعمل البرنامج على استثارة إمكانیاتھن ود افعی
 . في عملیة التعلم

ذاتي       - تعلم ال ى ال ة عل ة المعلم ي     ، تشجیع الطالب یًا ف ا عنصرًا أساس ذى یجعلھ ال
 .عملیة التعلم

ات            - ز إجاب ى تعزی ي تساعد عل ة الت ة الفوری ة الراجع ة التغذی ى أھمی التأكید عل
ا  ، الطالبات وتصحیح الإجابات الخاطئة بصورة مستمرة ن    مم ي جعلھ یسھم ف

دة         ار الجدی ول والأفك اج الحل ن إنت في حالة نشاط مستمر ویبحثن باستمرار ع
 . لحل المشكلات الریاضیة

ذلك  ، التأكید على جعل الطالبة محور العملیة التعلیمیة عند تطبیق البرنامج - وك
 . في المراحل المختلفة  لتنفیذه 

ا  - ات     تنویع المثیرات الذى یجعل بیئة التعلم أكثر إث دى الطالب تعلم ل ة ال رة لدافعی
 .المعلمات

دھن   - مراعاة استعدادات ومیول الطالبات المعلمات أثناء تطبیق البرنامج وتعوی
 .على تحمل المسئولیة مما یجعلھن في حالة انتباه واھتمام مستمرین

ذب        - تغلالھا لج ة واس ات الایجابی ف الطالب الي وعواط ب الانفع اة الجان مراع
 .الطالبات للتعلم

تعلم       یم وال ي التعل ي عملیت ة ف ة الدافعی ن الدراسات      ، ونظرا لأھمی د م د اھتمت العدی فق
تراتیجیات         داخل والإس تخدام الم لال اس ن خ ین م دى المتعلم ا ل بل تنمیتھ ابقة بس الس

ددة    : ومنھا، والبرامج التعلیمیة المناسبة ذكاوات المتع برنامج قائم على إستراتیجیات ال
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از   ة الإنج ة دافعی دائي    لتنمی ع الابت ف الراب ذ الص دى تلامی داالله (ل ل عب ، )٢٠١١،وائ
م          و تعل ة نح ة الدافعی ل لتنمی وري والمؤج ا الف ة بنمطیھ ة الراجع تخدام التغذی اس

واس  (الریاضیات لدى طالبات الصف الثاني الثانوي د الق امج   ، )٢٠١١،محم دیم برن تق
بین الكورت وأنشطة   إثرائي مقترح في ریاضیات المرحلة الإعدادیة قائم على الجمع 

TIMSS  تویات وء مس ي ض ي   TIMSSف از ف ة للإنج ة والدافعی المعرفی
یات د (الریاض رف راش یات    ، )٢٠١٢،أش تعلم الریاض ة ل ة الذاتی ز الدافعی تعزی

ة       ة الثانوی دى طلاب المرحل دمي ل تعلم الخ ن خلال ال ة م مر (والمسئولیة الاجتماعی س
ین تعلم التولی  ، )٢٠١٢،لاش وذج ال تخدام أنم م    اس و تعل ة نح ة الدافعی ي تنمی دي ف

یة    ة الأساس ة المرحل دى طلب یات ل د (الریاض دنان العاب اذج  ، )٢٠١٢،ع تخدام النم اس
ة           ة الدافعی ة لتنمی ات البیانی ع المنظم ة، م داث جاری لام لأح ائل الإع ة بوس الإخباری

ال سطوحي  (للإنجاز لدى طلاب المرحلة الإعدادیة استخدام إستراتیجیة   ، )٢٠١٢،من
ة للإنجاز الدراسي        مقترحة ة الدافعی دماغ لتنمی ى ال قائمة على نظریة التعلم المستند إل

عودیة   ة الس ة العربی ة بالمملك ة الابتدائی ذات المرحل دى تلمی در(ل ة ب ، )٢٠١٣،بثین
وجبرا   ة الجی ى برمجی تند ال ي مس امج تعلیم تخدام برن ة  Geo-Gebraاس ي تنمی ف

 ، )٢٠١٣،جازي البلوي(الدافعیة نحو تعلم الریاضیات لدى طلبة الصف الأول الثانوي
ف      ذ الص دى تلامی از ل ة للإنج ة الدافعی ة  لتنمی ا وراء المعرف تراتیجیة م تخدام اس اس

دادي اب(الأول الإع ا دی دماغ   ، )٢٠١٦،رض ى ال تند إل تعلم المس ى ال ائم عل امج ق برن
دى    ـیة ل ة الدافع ة    لتنمی ة الإعدادی تعلم بالمرحل عوبات ال ذ ذوى ص د  (التلامی محم

  ). ٢٠١٦،قنصوه
ة     ة فاعلی ى دراس ا إل رق أي منھ دم تط ات ع ك الدراس ة تل لال مراجع ن خ ح م ویتض
دى الطلاب            تعلم ل ة نحو ال ة الدافعی ي تنمی ة ف التعلم المقلوب بصوره وأشكالھ المختلف

  .المعلمات بشعبة ریاض الأطفالالمعلمین بكلیات التربیة ولاسیما الطالبات 

  :لإجراءات المیدانیة للدراسةا
  :  منھج الدراسة وتصمیمھا التجریبي

میم     ى تص ائم عل ي الق بھ التجریب نھج ش ى الم ا عل ي إجراءاتھ ة ف دت الدراس اعتم
ر  ، وتطبیق الأدوات قبلیاً وبعدیاً، المجموعة الواحدة بھدف قیاس فاعلیة استخدام المتغی

وب     (المستقل   تعلم المقل ى ال ائم عل امج الق ة     ) البرن رات التابع ة المتغی ي تنمی ات  (ف مكون
ال     ) الدافعیة نحو التعلم –البنیة الریاضیة  اض الأطف ات بشعبة ری لدى الطالبات المعلم

  .بكلیة التربیة
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  : مجتمع الدراسة وعینتھا
ات بالف  ) ٤٥٥(تكون مجتمع الدراسة من  ات الملتحق ة   طالبة ھن جمیع الطالب ة الثانی رق

ة     ، )م٢٠١٦/٢٠١٧(شعبة ریاض الأطفال في العام الدراسي   ي حین اقتصرت عین ف
   .شملتھم التجربة الأساسیة للدراسة، طالبة منھن) ١٢٠(الدراسة على 

  :إعداد وضبط مواد وأدوات الدراسة
  :إعداد وضبط البرنامج المقترح: أولا
 د  : تحدید أسس بناء البرنامج المقترح م تحدی د       حیث ت ا عن م مراعاتھ ي ت س الت الأس

ة    ، القائم على التعلم المقلوب بناء البرنامج المقترح ات البنی ة مكون بحیث تراعي تنمی
اض     ات بشعبة ری الریاضیة المختلفة وكذلك الدافعیة نحو التعلم لدى الطالبات المعلم

 . الأطفال
 ة م   : تحدید الھدف من البرنامج المقترح ى تنمی امج إل ة   حیث ھدف البرن ات البنی كون

ال      اض الأطف ات بشعبة ری ات المعلم ن  ، الریاضیة والدافعیة نحو التعلم لدى الطالب م
اني  ، خلال دراستھم لمقرر أساسیات الریاضیات المدرسیة خلال الفصل الدراسي الث

 .)م٢٠١٦/٢٠١٧(من العام الجامعي
   رح امج المقت وى البرن د محت وعات    : تحدی تة موض ن س امج م وى البرن ون محت تك

ي ة ھ ة  : رئیس ة المعلم ا للطالب یة وأھمیتھ ة الریاض وم البین اھیم ، مفھ المف
طلحات  ات ، والمص ادئ والتعمیم ارات ، المب ات والمھ ائل ، الخوارزمی المس

ة        ، والتطبیقات ثلاث الابتدائی ب الریاضیات المدرسیة بالمرحل الدراسیة ال تحلیل كت
 . والإعدادیة والثانویة

   وعا دریس موض ة لت ة الزمنی امجالخط امج   : ت البرن وعات البرن دریس موض م ت ت
وب   تعلم المقل ى ال ائم عل رح الق دة   ، المقت رة واح ع محاض اً بواق ھرین تقریب لال ش خ

 .أسبوعیاً ومدتھا ساعتان وفقاً للائحة الكلیة والتوصیف المعتمد للمقرر
  طة ائط والأنش واد والوس د الم ائط  : تحدی واد والوس ن الم د م امج العدی من البرن تض

ة والأن طة التعلیمی و   ، ش داتا ش از ال تخدام جھ ل اس زة   ، مث وتر والأجھ زة الكمبی أجھ
ة  ة المختلف ة ، اللوحی راص المدمج ل    ، الأق ة مث اعي المختلف ل الاجتم ع التواص مواق

وك    یس ب واتس آب والف ي وال د الالكترون ذلك   (البری ات وك ین الطالب ل ب للتواص
وى  ملفات فیدیو مختلف، )التواصل بین الطالبات والمعلم ة للمحاضرات الخاصة بمحت

ع        ، البرنامج المقترح ة لریاضیة الأرب ات البنی ق بمكون ة تتعل ة وجماعی ، أنشطة فردی
ة          ي المراحل الدراسیة المختلف ب الریاضیات المدرسیة ف وى كت ل محت ، وكذلك تحلی
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ي  ي     وقد تمثلت تلك الانشطة ف ویم القبل ة والتق ، وأنشطة الاستفسار  ، أنشطة المراجع
 . والأنشطة التقویمیة، الجماعیةوالأنشطة 

   ة دریس المتبع الیب الت د أس ا    :تحدی الیب منھ دة أس تخدام ع م اس ض  : ت جیل بع تس
ت    ، المحاضرات وعرضھا للطالبات عبر الیوتیوب ي أي وق زل ف لمشاھدتھا في المن

ان ة، وأي مك ور للكلی ل الحض رى  ، قب دیو الأخ ات الفی ض ملف اھدة بع ذلك مش  –وك
اھزة  ة -الج ك     المتعلق ط تل ال راب لال إرس ن خ وب م ر الیوتی امج عب وى البرن بمحت

ك           اھدة تل ة لمش اعي المختلف ل الإجتم بكات التواص ر ش ات عب ى الطالب ات إل الملف
دریس المباشر    ، الملفات قبل موعد المحاضرة بوقت كاف اء الت الحوار والمناقشة أثن

ة  ام      ، لموضوعات البرنامج داخل الكلی ن خلال قی ذاتي م تعلم ال ات بتحضیر   ال الطالب
ن        ، الموضوع في المنزل قبل حضورھن للكلیة ن لھ د یع ا ق ي م م ف ومناقشتھن للمعل

 . من مشكلات
 ة      :تقویم البرنامج المقترح ي البحث والمتمثل دة ف بالإضافة إلى أدوات التقویم المعتم

یة  ة الریاض ات البنی ار مكون ي اختب تعلم ، ف و ال ة نح اس الدافعی ذلك مقی م ، وك یم ت تقی
اً ولطالبات مرحلیاً ا دم       : نھائی دریبات حول الموضوع المق ن الت د م وعمل  ، بحل مزی

ة  ار    ، نماذج تطبیقیة حول تحلیل محتوى الكتب الدراسیة المختلف ن اختب ة ع أو الاجاب
 .  وذاتیة للطالبة نفسھا أو لغیرھا من الطالبات، وتتنوع ما بین فردیة وجماعیة، ما
 رح امج المقت بط البرن رض :ض م ع ادة    ت ن الس ة م ى مجموع رح عل امج المقت البرن

یم     ا التعل یات وتكنولوجی یم الریاض الي تعل ي مج ین ف ین المتخصص م ، (*)المحكم وت
ابلاً   ، إجراء بعض التعدیلات المطلوبة ة ق ومن ثم أصبح البرنامج في صورتھ النھائی

  ).٢:ملحق(للتطبیق 
  ال الدراسة الأولوبعد بناء البرنامج المقترح یكون الباحث قد أجاب عن سؤ

  :إعداد وضبط اختبار مكونات البنیة الریاضیة
    فھ ار ووص ن الاختب دف م توى        :الھ ى المس رف عل ى التع ار ال ذا الاختب دف ھ ھ

ة    ات البین ي مكون ة ف عبة الطفول ة ش ة الثانی ات بالفرق ات المعلم یلي لطالب التحص
ة یة المختلف طلحات (الریاض اھیم والمص ات  -المف ادئ والتعمیم ات  -المب الخوارزمی

ارات  ات -والمھ ائل والتطبیق ائم   ، )المس رح الق امج المقت تخدام البرن م لاس اتج تعل كن
وب   تعلم المقل ى ال زء الأول     ، عل زاء  الج ة أج ن أربع ار م ون الاختب من  : وتك تض

                                                             
 .التعلیم والطلاب جامعة المنوفیة لشؤون – حلمي أبو الفتوح عمار أستاذ تكنولوجیا التعلیم ووكیل كلیة التربیة/ د.أ   (*)

  .جامعة المنوفیة –یة التربیة فتیحة أحمد بطیخ    أستاذ ورئیس قسم المناھج وطرق التدریس بكل/ د.أ      
  .جامعة المنوفیة  –رفیق سعید البربري  أستاذ تكنولوجیا التعلیم المساعد بكلیة التربیة . د       
 .جامعة المنوفیة –محمد السید الدمرداش  مدرس المناھج وطرق تریس الریاضیات بكلیة التربیة . د       
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اني     زء الث ا الج طلحات، أم اھیم والمص ة بالمف ئلة المتعلق ئلة   : الأس من الأس د تض فق
ادئ والتع ة بالمب اتالمتعلق ة  ، میم ئلة المتعلق ث الأس زء الثال تمل الج ین اش ي ح ف

ات      ، بالخوارزمیات والمھارات ئلة المسائل والتطبیق ى أس ع اشتمل عل ، والجزء الراب
ب الریاضیات المدرسیة           ل كت ق بتحلی ا یتعل ا سؤالًا خاصً ، وقد تضمن كل جزء منھ

  :مواصفات ھذا الاختبار) ٢(ویوضح الجدول 
  )٢(جدول 

  ر مكونات البنیة الریاضیةمواصفات اختبا

 أجزاء الاختبار م

الدرجة  عدد الأسئلة
 المخصصة

 زمن الاجابة

  دقیقة ٢٠  ٢٠ ٤ .المفاھیم والمصطلحات: الجزء الأول ١
  دقیقة ٢٠  ٢٠ ٤ . المبادئ والتعمیمات: الجزء الثاني ٢
  دقیقة ٢٠  ٢٠ ٤  .الخوارزمیات والمھارات: الجزء الثالث ٣
  دقیقة ٢٠  ٢٠ ٤ .المسائل والتطبیقات: الرابعالجزء  ٤

  دقیقة  ٨٠  ٨٠ ١٦ المجــــــموع الكـــلي

   ار ار      :تقدیر صدق الاختب دق الاختب ن ص د م م التأك ین   ت ى  ، بطریقتین مختلفت الأول
اھري   دق الظ ین أو الص دق المحكم ادة   ، ص ن الس ى مجموعة م ك بعرضھ عل وذل

اھج وطرق       ي المن ین المتخصصین ف دریس الریاضیات  المحكم وا  (*)ت د أجمع ، وق
 .على أن الاختبار یقیس ما وضع لقیاسھ، وأنھ على درجة مناسبة من الصدق

   داخلي اق ال ات         : صدق الاتس ین درجات الطالب اط ب م حساب معامل الارتب ث ت حی
ع،    ار الأرب زاء الاختب ن أج زء م ل ج ي ك ال ف اض الأطف عبة ری ات بش المعلم

  :الآتي )٣(ما یتضح من الجدول ودرجاتھن في الاختبار ككل، ك
  معاملات الارتباط  بین درجات الطالبات في كل جزء من أجزاء الاختبار: )٣(جدول 

  الأربع والمجموع الكلي للاختبار
معامل ارتباط  أجزاء الاختبار م

 بیرسون
 مستوى

الدلالة    
 )٠,٠٥( ٠,٧٢٦ المفاھیم والمصطلحات  ١
 )٠,٠٥( ٠,٦٦٢  المبادئ والتعمیمات  ٢
 )٠,٠٥( ٠,٥٨٤ الخوارزمیات والمھارات  ٣
 )٠,٠٥( ٠,٦٣٩ المسائل والتطبیقات  ٤

                                                             
  .جامعة المنوفیة –فتیحة أحمد بطیخ      أستاذ ورئیس قسم المناھج وطرق التدریس بكلیة التربیة / د.أ  -  (*)
  .جامعة المنوفیة –محمد السید الدمرداش   مدرس المناھج وطرق تدریس الریاضیات بكلیة التربیة / د  -    
 .جامعة المنوفیة –ریاضیات بكلیة التربیة أمل مختار الحنفي       مدرس المناھج وطرق تدریس ال/ د  -    



  م الجزء الثاني٢٠١٧أكتوبر ) ٨(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣٧   
  

ي     ) ٣(ویتضح من الجدول  ات ف ات المعلم أن معاملات الارتباط بین درجات الطالب
ا   كل جزء من أجزاء الاختبار الأربع الرئیسة، ودرجاتھن في الاختبار ككل، جمیعھ

ة      ، )٠,٠٥(دالة احصائیاً عند مستوى  ات الفرعی ك أن الأجزاء أو المكون ى ذل ومعن
ى       ار عل ا، أي أن الاختب ة داخلیً ار متجانس ھا الاختب ي یقیس رات الت ي الفق ة ف الممثل

 .درجة عالیة من الاتساق الداخلي
    ار ات الاختب ل ثب دیر معام تخدام    : تق ات باس اب الثب م حس اخ   ت ا كرونب ة ألف معادل

Alpha Coefficient     ارات ات الاختب ي حساب ثب ذا المعامل ف تخدم ھ ث یس حی
ا  ة أنواعھ رج، (بكاف فوت ف ذه     ، )٣٢٧، ١٩٨٩ص ا لھ ات وفق ل الثب غ معام د بل وق

ائج    ، )٠,٩١(الطریقة ى نت ان إل وھو معامل ثبات مناسب یمكن الوثوق بھ والاطمئن
 .الاختبار بعد تطبیقھ على عینة الدراسة الأساسیة

  ھولة وا املات الس اب مع ار  حس ئلة الاختب ز لأس عوبة والتمیی اب  : لص م حس ت
ار   ئلة الاختب ز لأس عوبة والتمیی ھولة والص املات الس ادلات ، مع تخدام المع باس

ذلك  ة ب ید، (الخاص ي الس ؤاد البھ املات  )٦٦٠-٥٩٤، ٢٠٠٦ف ت مع د تراوح ، وق
ین   ا ب ار م ئلة الاختب ھولة لأس د ، )٠,٧٨ -٠,٦١(الس عوبة فق املات الص ا مع أم

ین   ا ب ت م ین      ، )٠,٣٩ -٠,٢٢(تراوح ا ب ز م املات التمیی ت مع ین تراوح ي ح ف
ا یعطي    ، وتعد معاملات سھولة وصعوبة وتمییز مقبولة، )٠,٢٦ -٠,١٨( ك م وذل

 .مؤشراً على قدرة مفردات الاختبار على التمییز بین الطلاب
 ار ن الاختب د زم ذي   : تحدی زمن ال اب ال ق حس ن طری ار ع ن الاختب اب زم م حس ت

م حساب متوسط         استغرقتھ كل طالب ار، ث ئلة الاختب ن أس ة ع ي الإجاب ة على حده ف
   .دقیقة) ٨٠(ھذه الأزمنة وقد بلغ الزمن المناسب لتطبیق الاختبار

 ن          :تصحیح الاختبار م تخصیص عشرون درجة لكل جزء م ار ت لتصحیح الاختب
 .درجة) ٨٠(وبالتالي تبلغ الدرجة الكلیة للاختبار ، أجزاء الاختبار الأربع

ذلك ة    وب ورتھ النھائی ي ص ار ف بح الاختب یة     أص ة الأساس ي التجرب ق ف اھزاً للتطبی ج
  ). ٣:ملحق(للدراسة

    : إعداد وضبط مقیاس الدافعیة نحو التعلم
 اس ن المقی دف م م   : الھ و تعل ة نح توى الدافعی ى مس رف عل ى التع دف إل ھ

ال  م   ، الریاضیات لدى الطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأطف اتج تعل امج  كن للبرن
  .المقترح القائم على التعلم المقلوب

  اس اور المقی تعلم      : مح و ال ة نح اس الدافعی اور لمقی ة مح د خمس م تحدی د ، ت بع
، ؛ سمر لاشین  ٢٠١٢، أشرف راشد(مراجعة بعض الدراسات والبحوث السابقة
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اب ٢٠١٣، ؛ بثینة بدر٢٠١٢ د قنصوة  ٢٠١٦، ؛ رضا دی ث  ) ٢٠١٦، ؛ محم حی
  :لآتیةاشتمل على المحاور ا

ة بالسعادة والسرور        :الاستمتاع بتعلم الریاضیات - ھ شعور الطالب د ب ویقص
رر أساسیات الریاضیات المدرسیة       ، الذي یرتبط بدراستھا لموضوعات مق

د         ي ق ل أو الصعوبات الت ل المل ك لتقلی ا وذل في وجود أھداف تسعى لتحقیقھ
 .تواجھھن لتحقیق تلك الأھداف

ا وتحسین   ویعنى رغبة ال :مستوى الطموح - طالبة المعلمة في تنمیة مھاراتھ
د           ذل الجھ ة وب ة مرموق وغ مكان یات وبل ي الریاض ادیمي ف تواھا الأك مس

 . لتحقیق ذلك
تطلاع  - ب الاس اھیم      :ح ائق المف اف حق ي اكتش ة ف دى الطالب ة ل وفر الرغب ت

ي تحیط     والنظریات وحل المشكلات الریاضیة وحقائق الأمور الغامضة الت
 . بھا

م الصعوبات           :المثابرة - دفھا رغ ق ھ ى تحقی ة عل ا إصرار الطالب د بھ ویقص
عوبات       ك الص ى تل ب عل د للتغل ذل الجھ ا وب ي تواجھھ ل  ، الت عي لح والس

ى    درتھا عل تعلم وق اء ال ا أثن د تواجھھ ي ق عبة الت یة الص كلات الریاض المش
 .   الاحتفاظ بنشاطھا إلى أقصى درجة

ع   ویعنى بحث الطالبة عن الطرق :الخوف من الفشل - والإجراءات التي تمن
تعلم          اء ال ا أثن د تواجھھ ي ق ي علاج الصعوبات الت فشلھا والرغبة الشدیدة ف

 .  من أجل التفوق وتحسین مستواھا
  اس ارات المقی یاغة عب رت    : ص وذج لیك ا لنم اس وفق ارات المقی یاغة عب م ص ت

likert   ض  )لا تنطبق –غیر متأكد  –تنطبق (ثلاثي التدرج ، بحیث تعبر عن بع
 .السلوكیات التي قد تمارسھا أو تحس بھا الطالبات أثناء دراستھم للریاضیات

 اس دق المقی ین     : ص ض المحكم ى بع ھ عل م عرض اس ت دق المقی دیر ص لتق
یس       ھ یق ى أن وا عل ث أجمع المتخصصین في مجال المناھج وتعلیم الریاضیات حی

 .ما وضع من أجلھ وأن المقیاس على درجة مناسبة من الصدق
  ات اس ثب رتین          :المقی اس م ق المقی ادة تطبی ق إع ن طری ات ع اب الثب م حس ت

دره      ي ق الیتین بفاصل زمن اً ) ٢٠(متت اً تقریب بیرمان   ، یوم ة س  –وباستخدام معادل
روان  ید  (ب ي الس ؤاد البھ اس    ) ٣٨٥-٣٨٢، ٢٠٠٦،ف ات المقی ل ثب غ معام بل

 .مما یدل على أن المقیاس یتمتع بمعامل ثبات مناسب) ٠,٨٦(ككل
 ة       :تصحیح عبارات المقیاس طریقة ارات الموجب م التصحیح بإعطاء العب –٣(ت

البة   ، )١-٢ ارات الس ا العب ا    ، )٣-٢–١(بینم ة العلی ون الدرج ذلك تك وب
 .درجة) ٣٠(والدرجة الصغرى للمقیاس ، درجة) ٩٠(للمقیاس
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 ة   : الصورة النھائیة للمقیاس ) ٣٠(بلغ عدد عبارات المقیاس في صورتھ النھائی
ارة  قمل(عب توى       ، )٤:ح ا مس ي مجموعھ یس ف اور تق ة مح ت خمس درج تح تن

ات  ات المعلم دى الطالب تعلم ل و ال ة نح دول ، الدافعی ح الج اور ) ٤(ویوض مح
  :المقیاس وعدد عباراتھ

  )٤(جدول 
  مواصفات مقیاس الدافعیة نحو تعلم الریاضیات وعدد العبارات السلبیة والموجبة

 المجموع العبارات السالبة العبارات الموجبة محاور المقیاس م

 ٦  ٢١، ١٨،  ٧   ٢٢، ١٣،  ١ .الاستمتاع بتعلم الریاضیات ١
 ٦  ٢٩، ١٥،  ٢  ٢٥، ١٤،  ٩  .مستوى الطموح ٢
 ٦  ٢٤، ١٢،  ١٠   ٢٣، ١٩،  ٣  .حب الاستطلاع ٣
  ٦  ٢٦، ٢٠،  ٤   ٢٧، ١١،  ٦  .المثابرة   ٤
  ٦   ٢٨، ١٧،  ٥     ٣٠، ١٦،  ٨  . الخوف من الفشل  ٥

 ٣٠ ١٥ ١٥ المجمـــــــوع

دد   ، تساوي عبارات المقیاس السالبة والموجبة) ٤(ویتضح من الجدول  كما تتساوى ع
  .العبارات في كل محور من محاور المقیاس الخمس

  : تنفیذ تجربة الدراسة
  :تم تنفیذ التجربة الأساسیة للدراسة وفقاً للخطوات الآتیة

ا  - ة وقوامھ ة الدراس ار عین عبة  ) ١٢٠(اختی ة ش ة الثانی ات الفرق ن طالب ة م طالب
ار   ، ریاض الأطفال بكلیة التربیة جامعة المنوفیة م اختی بطریقة مقصودة حیث ت

ة          ة المحمول وتر والأجھزة الإلكترونی ع الكمبی دن التعامل م ي یج ات اللات الطالب
 .وكذلك التعامل مع الإنترنت

ة الدراس  - ى مجموع اً عل ة قبلی ق أدوات الدراس وى ، ةتطبی دریس محت ل ت قب
 .البرنامج المقترح

وب لمجموعة الدراسة     - تدریس محتوى البرنامج المقترح القائم على التعلم المقل
امعي   ام الج ن الع اني م ي الث ل الدراس لال الفص ام ، )م٢٠١٦/٢٠١٧(خ د ق وق

 . الباحث بتدریس البرنامج المقترح
اً      - ات إلكترونی ع الطالب تم التواصل م واتس آب    (تم التطبیق بحیث ی ق ال ن طری ع

ذلك الفیسبوك    ل وك ة    ) والإیمی ارھم بموضوع المحاضرة القادم اھدة ، وإخب لمش
وب   ى الیوتی رات عل ض المحاض ر    ، بع بعض الآخ رر وال تاذ المق ھا لأس بعض

روابط    ال ال ق ارس ن طری ھ ع وع نفس اولون الموض رین یتن رین آخ لمحاض
وب   ر الیوتی اھدتھا عب دیو لمش ات الفی ة لملف ات  ، الإلكترونی اھدة ملف ذلك مش وك
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ات           داده ضمن مكون م إع امج ت ن موضوعات البرن باوربوینت لكل موضوع م
 .وذلك قبل موعد المحاضرة بوقت مناسب، البرنامج المقترح

امج          - وى البرن اء محت راء وإغن افیة لإث تعلم الإض ادر ال ض مص د بع م تحدی ت
رح ة  ،المقت ع الورقی ض المراج ي بع ھا ف ل بعض ض  ، وتمث ي بع ر ف والآخ

والتي یمكن للطالبات الاطلاع علیھا والاستفادة منھا قبل ، المصادر الإلكترونیة
 .أو بعد المحاضرة

ارة   - ة المخت ى المجموع دیاً عل ة بع ق أدوات الدراس وى  ، تطبی دریس محت د ت بع
 .البرنامج المقترح

دتھا      استغرقت عملیة التطبیق ثمانیة  - دة أسبوعیاً وم ع محاضرة واح أسابیع بواق
یات     یات الریاض رر أساس د لمق یف المعتم ة والتوص ة الكلی اً للائح اعتان وفق س

 .المدرسیة
  :نتائج الدراسة

  :نتائج الفرض الأول
د مستوى     : "ینص الفرض الأول على أنھ رق دال إحصائیا عن ین  ) ٠,٠١(لا یوجد ف ب

ي التطبی    ات ف ات الطالب طي درج ة      متوس ات البنی ار مكون دي لاختب ي والبع ین القبل ق
ذا الفرض    ".  كل على حدة –الریاضیة ككل ومكوناتھ الفرعیة  ن صحة ھ ، وللتحقق م

ار  تخدام اختب م اس ین    ) ت(ت رتبطین لعینت طین م ین متوس روق ب ة الف دى دلال ث م لبح
ي      ، )٣٤٢، ٢٠٠٦،فؤاد البھي السید (متساویتین ائج الموضحة ف ى النت م التوصل إل  وت

  :الآتي) ٥(الجدول 
  دلالة الفرق بین متوسطي درجات الطالبات المعلمات في التطبیقین القبلي والبعدي: )٥(جدول 

  لاختبار مكونات البنیة الریاضیة ككل ومكوناتھ الفرعیة كل على حدة 
 مكونات البنیة

 التطبیق الریاضیة
 العدد

 
المتوسط 
 الحسابي

متوسط 
 الفروق

 مج
ف ٢ح   

درجة 
 الحریة

)ت(قیمة  
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

المفاھیم 
 والمصطلحات

   ٤٨,١٤ ١١٩ ٨١٦,٠٧ ١١,٥١ ٦,٠٤ ١٢٠ القبلي
  

دال إحصائیاً 
عند مستوى 

)٠,٠١( 

 ١٧,٥٥ ١٢٠ البعدي
 ٤٣,٨٠ ١١٩ ٧٩٨,٩١ ١٠,٣٦ ٦,٣٨ ١٢٠ القبلي المبادئ والتعمیمات

 ١٦,٧٤ ١٢٠ البعدي
الخوارزمیات 

 والمھارات
 ٤٤,٣٦ ١١٩ ٩٢١,٣٦ ١١,٢٧ ٥,٦٤ ١٢٠ القبلي
 ١٦,٩١ ١٢٠ البعدي

 ٤٥,٥٢ ١١٩ ٩٥٨,١٤ ١١,٧٩ ٥,٤٧ ١٢٠ القبلي المسائل والتطبیقات
 ١٧,٢٦ ١٢٠ البعدي

  الاختبار 
  ككل

 ٦٤,٩٤ ١١٩ ٦٨٣٥,١ ٤٤,٩٣ ٢٣,٥٣ ١٢٠ القبلي
 ٦٨,٤٦ ١٢٠ البعدي

  ٢,٦٢) = (٠,٠١(ومستوى دلالة ) ١١٩(حریة الجدولیة عند درجة ) ت(قیمة.( 
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دول     ي الج منة ف ائج المتض ة النت یم  )٥(وبمراجع ح أن ق وبة ) ت(، یتض المحس
قد تجاوزت قیمتھا الجدولیة )  ٦٤,٩٤(، )٤٥,٥٢(، )٤٤,٣٦(، )٤٣,٨٠(، )٤٨,١٤(
ة ) ٢,٦٢( ة حری د درج ة ) ١١٩(عن توى دلال ائي ) ٠,٠١(ومس ة ثن ار الدلال لاختب

،  مما یدل على وجود فرق حقیقي بین متوسطي درجات  -tailed test Twoالطرف 
ل   یة كك ة الریاض ات البنی ار مكون ي اختب ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ات المجم طالب

ة   ھ الفرعی ذلك مكونات طلحات  (وك اھیم والمص ات  -المف ادئ والتعمیم  -المب
ات  -الخوارزمیات والمھارات  د   ) المسائل والتطبیق ى ح ي    ، ةكل عل ات ف لصالح الطالب

  ).ذات المتوسط الأكبر(التطبیق البعدي 
تم  الي ی ضوبالت ى   رف نص عل ذي ی فري الأول وال ائي الص رض الاحص د "الف لا یوج

ین    ) ٠,٠١(فرق دال إحصائیا عند مستوى  ي التطبیق ات ف بین متوسطي درجات الطالب
ھ        ة الریاضیة ككل ومكونات ات البنی ار مكون دي لاختب ة   القبلي والبع ى    –الفرعی كل عل

د مستوى      "قبول الفرض البدیل ونصھ  و، "حدة  رق دال إحصائیا عن د ف ) ٠,٠١(یوج
ة          ات البنی ار مكون دي لاختب ي والبع ین القبل ي التطبیق ات ف بین متوسطي درجات الطالب

ة   ھ الفرعی ل ومكونات یة كك دة   –الریاض ى ح ل عل ق   –ك ي التطبی ات ف الح الطالب لص
  . البعدي

  .الباحث قد أجاب عن سؤال الدراسة الثانيومن ثم یكون 
 : نتائج الفرض الثاني

د مستوى     : "ینص الفرض الثاني على أنھ رق دال إحصائیا عن ین  ) ٠,٠١(لا یوجد ف ب
تعلم    ة نحو ال ". متوسطي درجات الطالبات في التطبیقین القبلي والبعدي لمقیاس الدافعی

ي الفرض       تم إتباع الخطوات ، وللتحقق من صحة الفرض الثاني ذكر ف الفة ال نفسھا س
  :الآتي) ٦(وتم التوصل إلى النتائج الموضحة في الجدول ، الأول

  )٦(جدول 
  دلالة الفرق بین متوسطي درجات الطالبات المعلمات في التطبیقین القبلي والبعدي

  لمقیاس الدافعیة نحو التعلم
المتوسط  العدد التطبیق

 الحسابي
متوسط 
 الفروق

 مج
ف ٢ح  

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 الإحصائیة

دال عند مستوى  ٣٦,٨٦ ١١٩ ١٨٤٩,٨ ١٣,٢٧ ٦٧,٨٩ ١٢٠ القبلي
)٠,٠١ ( 

 ٨١,١٦ ١٢٠ البعدي
دول  ي الج منة ف ائج المتض ة النت ة )٦(وبمراجع ح أن قیم وبة ) ت(، یتض المحس

ة    ، )٣٦,٨٦( ا الجدولی ة    ) ٢,٦٢(قد تجاوزت قیمتھ د درجة حری ومستوى  ) ١١٩(عن
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ة  رف  ) ٠,٠١(دلال ائي الط ة ثن ار الدلال ى  -tailed test Twoلاختب دل عل ا ی ،  مم
وعتی        ات المجم ین متوسطي درجات طالب ي ب رق حقیق ة والضابطة   وجود ف ن التجریبی

تعلم   دي      ، في مقیاس الدافعیة نحو ال ق البع ي التطبی ات ف ذات المتوسط  (لصالح  الطالب
  ).الأكبر

تم  الي ی ضوبالت ھ    رف ى أن نص عل ذي ی اني وال فري الث ائي الص رض الاحص لا ": الف
توى   د مس ائیا عن رق دال إحص د ف ي  ) ٠,٠١(یوج ات ف ات الطالب طي درج ین متوس ب

تعلم     التطبیقین  ة نحو ال اس الدافعی دي لمقی دیل ونصھ     ". القبلي والبع ول الفرض الب وقب
د مستوى      " رق دال إحصائیا عن د ف ي      ) ٠,٠١(یوج ات ف ین متوسطي درجات الطالب ب

ق      ي التطبی ات ف الح الطالب تعلم لص و ال ة نح اس الدافعی دي لمقی ي والبع ین القبل التطبیق
  ".البعدي

  .ل الدراسة الثالثومن ثم یكون الباحث قد أجاب عن سؤا
  : نتائج الفرض الثالث

ھ  ى أن ث عل رض الثال نص الف د : "ی ائیاً عن ة إحص ة ودال ة ارتباطی د علاق توج
توى ة    ) ٠,٠١(مس ات البنی ار مكون ن اختب ل م ي ك ات ف ات المعلم ات الطالب ین درج ب

ث ". الریاضیة ومقیاس الدافعیة نحو التعلم م حساب   ، وللتحقق من صحة الفرض الثال ت
ل  ونمعام اط بیرس ید (ارتب ي الس ؤاد البھ ات  ) ٢٤٤، ٢٠٠٦،ف ات الطالب ین درج ب

ة نحو    ) س(المعلمات في كل من اختبار مكونات البنیة الریاضیة ككل   اس الدافعی ومقی
  :الآتي) ٧(وتم التوصل إلى النتائج الموضحة في الجدول ، )ص(التعلم 

  )٧(جدول 
  كل من اختبار مكونات البنیةمعامل الارتباط بین درجات الطالبات المعلمات في 

  الریاضیة ككل ومقیاس الدافعیة نحو التعلم 
 مج ن

س   
 مج

ص   
 مج

س ص   
 مج

٢س   
 مج 
٢ص  

) ر(قیمة 
 المحسوبة

الدلالة 
 الإحصائیة

دال عند  ٠,٥٦ ٩٥٧٣١٠ ٧٤٢٧٢٠ ٧٦١٩٦٠ ٩٧٥٢ ٨١٧٦ ١٢٠
)٠,٠١( 

دول  ي الج منة ف ائج المتض ة النت ة )٧(وبمراجع ح أن قیم وبة ) ر( ، یتض المحس
ة  ، )٠,٥٦( ة حری د درج ة عن ا الجدولی اوزت قیمتھ د تج ة ) ١١٩(ق توى دلال ومس
ة إحصائیة       لاختبار،  مما یدل على وجود) ٠,٠١( ة وذات دلال ة موجب ة ارتباطی علاق

ة  ) ٠,٠١(عند مستوى  بین درجات الطالبات المعلمات في كل من اختبار مكونات البنی
  ".تعلمالریاضیة ومقیاس الدافعیة نحو ال
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د  "وبالتالي یتم رفض الفرض الاحصائي الصفري الثالث والذي ینص على أنھ  لا توج
بین درجات الطالبات المعلمات في ) ٠,٠١(علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً عند مستوى 

تعلم     ة نحو ال اس الدافعی ول الفرض   ". كل من اختبار مكونات البنیة الریاضیة ومقی وقب
ھ   دیل ونص د ""الب توى      توج د مس ائیة عن ة إحص ة وذات دلال ة موجب ة ارتباطی علاق

ة الریاضیة        ) ٠,٠١( ات البنی ار مكون ن اختب ي كل م بین درجات الطالبات المعلمات ف
  ".ومقیاس الدافعیة نحو التعلم

  .ومن ثم یكون الباحث قد أجاب عن سؤال الدراسة الرابع
  :حساب الدلالة العملیة لنتائج الدراسة

لال اخ   ن خ ح م ابقة    یتض ائیة الس روض الاحص حة الف ار ص ة   ، تب روق دال ود ف وج
دي           ي والبع ین القبل ي التطبیق ات ف ات المعلم ات الطالب طي درج ین متوس ائیاً ب إحص

تعلم    ، اختبار مكونات البنیة الریاضیة(لأداتي الدراسة  ة نحو ال اس الدافعی لصالح  ) مقی
أن وجود الش      لیماً ب ن تس ي بالضرورة    الطالبات في التطبیق البعدي، ولك د لا یعن يء ق

رق أو           ى وجود ف ل عل دم للباحث سوي دلی ا لا تق ي ذاتھ أھمیتھ، فالدلالة الإحصائیة ف
ة             م فالدلال ن ث ھ، وم رق وأھمیت ذا الف ة ھ ن ماھی رین بصرف النظر ع علاقة بین متغی
ر    ھ غی الإحصائیة وحدھا غیر كافیة لاختبار فروض البحث فھي شرط ضروري ولكن

رورة ت  اف، فالض م       ك اب حج ق بحس ة تتحق ائیة والكفای ة الإحص ود الدلال ق بوج تحق
ارات    التأثیر ودرجة أھمیة النتیجة التي ثبت وجودھا إحصائیاً، ولذلك تم استخدام اختب
ن   ا، وم ة أھمیتھ د درج ائیاً وتحدی ة إحص ائج الدال ة النت م معنوی ائیة لفھ ة الإحص الدلال

ار مر  ة اختب ة الحالی بة للدراس الیب المناس االأس ع إیت عید، ) (2(ب ا الس ، أ٢٠٠٣رض
ر          )ب ي ترجع للمتغی ابع والت ر الت این المتغی د نسبة تب ى تحدی ، ویھدف ھذا الاختبار إل

ر           ة المتغی ابع بمعرف ر الت این المتغی ن تب بة م ذه النس یر ھ ن تفس تقل، ویمك المس
ا     )٢٤٧، ٢٠٠٠صلاح مراد، (المستقل ى حس اد عل م الاعتم ذا ت ة   ، ول ة العملی ب الدلال

Practical Significance      ا ع إیت ار مرب ق اختب ة بتطبی ائج الدراس ذي ) 2(لنت ال
دول        ح ج ا إحصائیاً، ویوض ي ثبت وجودھ ) ٨(یستخدم لتحدید درجة أھمیة النتیجة الت

  :نتائج ذلك
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  )٨(جدول
  )2(نتائج حساب اختبار مربع إیتا

 
  أدوات البحث

) ت(قیمة 
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

  قیمة

)2(  

الأھمیة 
 التربویة

  
اختبار 
مكونات 
البنیة 

  الریاضیة

 مھم ٠,٩٥ ١١٩ ٤٨,١٤ المفاھیم والمصطلحات 
  مھم ٠,٩٤  ١١٩ ٤٣,٨٠  المبادئ والتعمیمات 

  مھم ٠,٩٤  ١١٩ ٤٤,٣٦  الخوارزمیات والمھارات 
  مھم ٠,٩٤  ١١٩ ٤٥,٥٢  المسائل والتطبیقات

  مھم  ٠,٩٧  ١١٩ ٦٤,٩٤  الاختبار ككل
 مھم  ٠,٩١ ١١٩ ٣٦,٨٦ مقیاس الدافعیة  نحو التعلم

ا )٨(ویتضح من البیانات المتضمنة في الجدول  ائج  ) 2(، أن قیمة اختبار مربع إیت لنت
دي  ة الریاضیة    لا الطالبات في التطبیقین القبلي والبع ات البنی ار مكون د  ) ٠,٩٧( ختب وق

تجاوزت ھذه النتیجة القیمة الدالة علي الأھمیة التربویة للنتائج الإحصائیة في البحوث  
دارھا   ة ومق یة والتربوی راد،  )(٠,١٤(النفس لاح م ي أن  )٢٤٨، ٢٠٠٠ص ي تعن ، وھ

ي متغی    ) ٪٩٧( ع ال ین یرج ي التطبیق ات ف ات الطالب ین درج این ب ن التب ة م ر المعالج
یة، أي أن  ي  ) ٪٩٧(التدریس ین القبل ي التطبیق ات ف ات الطالب ین درج این ب ن التب م

ا مجموعة      ي تعرضت لھ والبعدي للاختبار یمكن تفسیره بسبب المعالجة التدریسیة الت
ى   البحث أي أن ھناك فاعلیة كبیرة ومھمة تربویاً لاستخدام  البرنامج المقترح القائم عل

اض        التعلم المقلوب  ات بشعبة ری ات المعلم دى الطالب ة الریاضیة ل لتنمیة مكونات البنی
  . الأطفال

دول     ن الج ح م ا یتض ا   ) ٨(كم ع إیت ار مرب ة اختب ي    ) 2(أن قیم ات ف ائج الطالب لنت
تعلم       و ال ة نح اس الدافعی دي لمقی ي والبع ین القبل ن ) ٪٩١(، أي أن )٠,٩١(التطبیق م

ن   التباین بین درجات الطالبات في التطبیقین القبلي والبعدي في الدافعیة نحو التعلم یمك
اك     ث، أي أن ھن ة البح ا مجموع ت لھ ي تعرض یة الت ة التدریس بب المعالج یره بس تفس
وب      تعلم المقل ى ال ائم عل رح الق امج المقت تخدام البرن اً لاس ة تربوی رة ومھم ة كبی فاعلی

  . المعلمات بشعبة ریاض الأطفاللتنمیة الدافعیة نحو التعلم لدى الطالبات 

  :تفسیر نتائج الدراسة
  :تفسیر النتائج المتعلقة بمكونات البنیة الریاضیة: لاًأو

ین متوسطي   ) ٠,٠١(دلت نتائج الدراسة على وجود فرق دال إحصائیا عند مستوى   ب
ل        ة الریاضیة كك ات البنی ار مكون دي لاختب درجات الطالبات في التطبیقین القبلي والبع

ة    ھ الفرعی طلحات  (ومكونات اھیم والمص ات   -المف ادئ والتعمیم ات  -المب الخوارزمی
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ارات  ات -والمھ ائل والتطبیق ل )المس دة ك ى ح امج   عل تخدام البرن م لاس اتج تعل كن
اً لاستخدام   ، المقترح القائم على التعلم المقلوب وكذلك وجود فعالیة كبیرة ومھمة تربوی

دى          یة ل ة الریاض ات البنی ة مكون وب لتنمی تعلم المقل ى ال ائم عل رح الق امج المقت البرن
ال    اض الأطف ات بشعبة ری ات المعلم ا  ، الطالب وق الطالب د یرجع تف ي وق ات ف ت المعلم

ي    ق القبل التطبیق البعدي لاختبار مكونات البنیة الریاضیة مقارنة بدراجاتھن في التطبی
  :للاختبار نفسھ إلى

ألوف   - ر م یق وغی لوب ش رح بأس امج المقت وعات البرن دیم موض ة تق طریق
ات   بة للطالب ة    ، بالنس ة التعلیم وراً للعملی ة مح بحت الطالب ث أص وم ، حی وتق
 .عملیتي التعلیم والتعلم بالدور الأكبر في

ات  - ات المعلم ت   لأداء الطالب ي قام ة الت طة الفردی ام والأنش ن المھ د م لعدی
ل حضورھا للمحاضرة      ة قب ال لا     ، بممارستھا كل طالب ى سبیل المث ا عل ومنھ

ر  ة   (الحص ة النھای ئلة مفتوح درس    –الأس وى ال ل محت ض   –تحلی ة بع كتاب
یة  اھیم الریاض ض التعمیم  –المف ة بع یة كتاب ة  –ات الریاض نیف البنی تص

 .)الریاضیة إلى مكوناتھ المختلفة
ي      - ق وسائل التواصل الإلكترون الحرص على التواصل مع الطالبات عن طری

وكذلك التشجیع المستمر ، وتقدیم التغذیة الراجعة لھن، الحدیثة والتفاعل معھن
 للطالبات أدى 

رح  تقدیم بعض الأنشطة التعلیمیة المتعلقة بموضوعات ا  - امج المقت ك  ، لبرن وذل
رة     ة المحاض ي بدای ددة ف ة مح رة زمنی یص فت ن   ، بتخص ص ع رض ملخ لع

 .وتقدیم التغذیة الفوریة لھن، وتقییم استیعاب الطالبات لھ، الموضوع المقدم
ن  ، أنشطة الاستفسارالاجابة عن أسئلة الطالبات من خلال  - حیث یتم الاجابة ع

ال      ي تشغل ب اط الت ات أھم الأسئلة والنق اء      ، الطالب تم استیعابھا أثن م ی ي ل أو الت
  .مشاھدة الفیدیو التعلیمي في المنزل

ة     - ب البنی تمكن الطالبات من التطبیق وتعمیق الفھم وتبادل الخبرات حول جوان
ة یة المختلف ى    ، الریاض ات إل یم الطالب ة وتقس طة الجماعی لال الأنش ن خ م

ا      یة م ة قض غیرة لمناقش ل ص ات عم كل  ، مجموع ل مش یة أو لح أو ، ة ریاض
 .إلخ.... تصنیف جوانب البنیة الریاضیة إلى مكوناتھا المختلفة 

اء المحاضرة      - د انتھ ى بع تعلم حت ن خلال ممارسة     ، استمرار عملیة ال ك م وذل
د الصف أو المحاضرة     ا بع ة      ، أنشطة م ن خلال أنشطة المشروعات البحثی م
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ى  والغرض منھا وصول الطالبات ، سواء أكانت فردیة أو جماعیة المعلمات إل
 .درجة الإتقان

ا          - تحدثات التكنولوجی تخدام مس تعلم باس ة ال ي ممارس ر ف ارات أكث وافر خی ت
واتس آب    ویتر وال بوك وت ل الفیس ة مث ائط الاجتماعی دیو والوس ذلك ، كالفی وك

رة      ل المحاض تعلم قب انین لل رتین ومك ین فت ھ ب تعلم بجمع ت ال اعفة وق مض
 .وأثناءھا

زامن      الجمع بین شكلین من التعل  - ر المت زامن وغی یم المزیج والمت ا التعل ، یم ھم
ائي       تعلم البن ذاتي وال تعلم ال ین أسلوبي ال ع ب ة   ، والجم اء الطالب ى بن ا أدى إل مم

ات الریاضیة        ى المعلوم ي الحصول عل د ف المعرفة لنفسھا وبنفسھا وبذل الجھ
 .تحت إشراف وتوجیھ من المعلم

ى شرح   ، المحاضرةتوفیر وقت التعلم في ممارسة الأنشطة داخل  - بالإضافة إل
ات      ل حضور الطالب دیو قب مكونات البنیة الریاضیة المختلفة خلال مشاھدة الفی

  . للمحاضرة
ابقة   ات الس ائج الدراس ن نت د م ائج العدی ع نت ة م ك النتیج ق تل ى ، وتتف دت عل ي أك والت

تعلم المختلف    واتج ال ة ن ي تنمی ھ ف ة ب رامج المتعلق وب والب تعلم المقل ة ال ا ، ةفاعلی ومنھ
ن    ؛ Webb; Doman & Pusey (2014( ؛2014) Bormann: (دراسات كل م

ي   اب البلاص اني   ؛ )٢٠١٥(رب ل القحط ذر؛ وأم م المعی دالرحمن )٢٠١٥(ری ؛ عب
ي   دالغني  ؛ )٢٠١٥(الزھران ة عب الح Van(2015( ؛)٢٠١٥(كریم ؛ ص

اطي  & McCallum; Schultz; Sellke(؛ 2016)Adedoja(؛ )٢٠١٦(المق
Spartz(2016 ؛)Hibbard; Sung & Wells (2016 دالظاھر ؛ ؛ )٢٠١٦(أمل عب

ارة     وران عم روس؛ ون و ال ادل أب دالغني ؛ )٢٠١٦(ع ة عب د )٢٠١٦(كریم ؛ محم
دالحكیم ة ؛ )٢٠١٦(عب ورة العطی ان ؛ )٢٠١٦(ن ة عثم ود ٢٠١٦،ھب ؛ عھ

  ).٢٠١٧(؛ فوزیة الحربي)٢٠١٧(الدریبي
  :التعلمتفسیر النتائج المتعلقة بالدافعیة نحو : ثانیاً

ین متوسطي   ) ٠,٠١(دلت نتائج الدراسة على وجود فرق دال إحصائیا عند مستوى   ب
تعلم      ة نحو ال اس الدافعی م   درجات الطالبات في التطبیقین القبلي والبعدي لمقی اتج تعل كن

وب   تعلم المقل ى ال ائم عل رح الق امج المقت تخدام البرن رة  ، لاس ة كبی ود فاعلی ذلك وج وك
اً لاستخ   ة تربوی ة   ومھم ة الدافعی وب لتنمی تعلم المقل ى ال ائم عل رح الق امج المقت دام البرن

ال   اض الأطف ات     ، نحو التعلم لدى الطالبات المعلمات بشعبة ری وق الطالب د یرجع تف وق
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ي            دراجاتھن ف ة ب تعلم مقارن و ال ة نح اس الدافعی دي لمقی ق البع ي التطبی ات ف المعلم
  :التطبیق القبلي للمقیاس نفسھ إلى

ال       مراعاة طبی - اض الأطف ات بشعبة ری ات المعلم ة وخصائص الطالب ث  ، ع حی
تھن للعمل والنشاط والمشاركة       اتھن ودافعی عمل البرنامج على استثارة إمكانی

  . في عملیة التعلم
ذاتي  - تعلم ال ى ال ة عل ة المعلم جیع الطالب ي  ، تش یاُ ف راً أساس ا عنص ذى جعلھ ال

  .عملیة التعلم
ة ال   - ة الفوری ة الراجع دیم التغذی ات    تق ات الطالب ز إجاب ى تعزی اعدت عل ي س ت

ة      ، وتصحیح الإجابات الخاطئة بصورة مستمرة ي حال ن ف ي جعلھ مما أسھم ف
ل          دة لح ار الجدی ول والأفك اج الحل ى إنت نشاط مستمر تشجیعھن باستمرار عل
ب الریاضیات     ي كت المشكلات الریاضیة المختلفة والمتعلقة بالبنیة الریاضیة ف

  . المدرسیة
وكذلك في المراحل ، بة محور العملیة التعلیمیة عند تطبیق البرنامججعل الطال -

ذه   ة  لتنفی ام       ، المختلف ة والمھ ن الأنشطة التعلیمی د م تھا للعدی ن خلال ممارس م
  الموكلة إلیھا

ارة        - ر إث تعلم أكث ة ال ل بیئ ذى جع ر ال ات الأم ة للطالب رات المقدم ع المثی تنوی
د      ،لدافعیة التعلم لدى الطالبات المعلمات ى مزی ودي إل من منطلق أن النجاح ی

  .وأن التفوق یؤدي إلى مزید من التفوق، من النجاح
دھن   - مراعاة استعدادات ومیول الطالبات المعلمات أثناء تطبیق البرنامج وتعوی

ام مستمرین   امھن  ، على تحمل المسئولیة مما یجعلھن في حالة انتباه واھتم وقی
ي تناسب     ام الت ار الأنشطة والمھ وعات    باختی اتھن نحو موض ولھن واتجاھ می

  .البرنامج المختلفة
ذب        - تغلالھا لج ة واس ات الایجابی ف الطالب الي وعواط ب الانفع اة الجان مراع

تعلم  ات لل ا       ، الطالب ال مھنی اض الأطف ة ری داد معلم ي إع ك ف ھم ذل ث یس حی
 ، وأكادیمیاً

ابقة   ات الس ائج الدراس ن نت د م ائج العدی ع نت ة م ك النتیج ق تل ى وا، وتتف دت عل ي أك لت
ھم           ات بأنفس ن المعلوم امھم بالبحث ع تعلم وقی ة ال ي عملی ین ف ة مشاركة المتعلم ، أھمی

ن  ل م ات ك ا دراس داالله: ومنھ ل عب واس)٢٠١١(وائ د الق رف )٢٠١١(؛ محم ؛ أش
؛ )٢٠١٢(؛ منال سطوحي)٢٠١٢(؛ عدنان العابد)٢٠١٢(؛ سمر لاشین)٢٠١٢(راشد
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در ة ب وي؛ )٢٠١٣(بثین ازي البل اب؛ )٢٠١٣(ج ا دی د )٢٠١٦(رض ؛ محم
  ).٢٠١٦(قنصوه

ة نحو         : ثالثًا ة الریاضیة والدافعی ات البنی ین مكون ة ب ة بالعلاق تفسیر النتائج المتعلق
  :التعلم

د            ائیاً عن ة إحص ة ودال ة موجب ة ارتباطی ود علاق ى وج ة عل ائج الدراس ت نت دل
توى ات    ) ٠,٠١(مس ار مكون ن اختب ل م ي ك ات ف ات المعلم ات الطالب ین درج ة ب البنی

تعلم   ین تحصیل       ، الریاضیة ومقیاس الدافعیة نحو ال ة ب ة قوی ة طردی اك علاق أي أن ھن
ومعنى ذلك  ،الطالبات المعلمات لجوانب البنیة الریاضیة المختلفة ودافعیتھم نحو التعلم

أنھ كلما زادت دافعیة الطالبات المعلمات نحو التعلم زاد تحصیلھن الدراسي بوجھ عام  
حیح ،  س ص تعلم      ، والعك و ال ة نح ن الدافعی ل م ین ك ة ب ة الطردی ق العلاق وتتحق

ة   ، الریاضیات وتحصیل الطالبات في مقرر أساسیات الریاضیات المدرسیة بصفة عام
وق  ي      ، من حقیقة مؤداھا أن التفوق یؤدي إلى مزید من التف ة ف ت الطالب ا تفوق ھ كلم وأن

و      ا نح ادة دافعیتھ ى زی ك إل ة أدى ذل ارات المختلف م   الاختب ة وتعل فة عام تعلم بص ال
ف           ، الریاضیات خاصة  ي المواق ة ف ة دائم ة نشطة وإیجابی ي حال ا ف ذي یجعلھ ر ال الأم

  .التعلیمیة المختلفة أثناء عملیتي التعلیم والتعلم

  :توصیات الدراسة
  :في ضوء نتائج الدراسة یوصي الباحث بالآتي

ي    -١ ة ف ررات    توظیف التعلم المقلوب بنماذجھ واستراتیجیاتھ المختلف دریس المق ت
، الأكادیمیة والتربویة للطلاب المعلمین في كلیات التربیة بمختلف تخصصاتھم 

ي   ة ف دراتھم المھنی ة ق ي تنمی تعلم ف ص لل ت المخص ن الوق تفادة م یم الاس لتعظ
 .المستقبل

ة   -٢ ى تنمی اعد عل ي تس تعلم الت یم وال تراتیجیات التعل تخدام اس ي اس ع ف التوس
ة الریاضیة و   ات بشعبة        مكونات البین ات المعلم دى الطالب تعلم ل ة نحو ال الدافعی

الأمر الذي ینعكس ایجابیاً على المستوى الأكادیمي والتربوي ، ریاض الأطفال
 .للمعلمات في المستقبل

التعلم   -٣ ف ب ة للتعری ات التربی دریس بكلی ة الت اء ھیئ ة لأعض د دورات تدریبی عق
دریس بال  ي الت تخدامھ ف ا اس ھ ومزای وب وأھمیت ةالمقل ة الجامعی د ، مرحل ا ق وم

 .یحققھ من إیجابیات للطلاب المعلمین بصفة عامة
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ة         -٤ ة التربی ات بكلی ات المعلم دى الطالب ذاتي ل تعلم ال ارات ال دریبھن  ، تنمیة مھ وت
ھن    ات بأنفس ى المعلوم ة الحصول عل ى كیفی ن   ، عل ھ م ا یصلن ل د لكل م والنق

 . معلومات وخبرات
ة    الحرص على مشاركة وإیجابیة الطالبا -٥ ة المختلف ف التعلیمی ي المواق ن  ، ت ف م

یھن   ة إل ام الموكل بعض المھ ن ل لال أدائھ ة  ، خ ة الراجع دھن بالتغذی وتزوی
  .الأمر الذي یسھم في تنمیة الدافعیة نحو التعلم لدیھن، المناسبة

  :مقترحات البحث
ي   یقترح الباحث إجراء الدراسات الآتیة، استكمالاً للجھد المبذول في الدراسة الحالیة ف

  :المستقبل
یة    -١ ة الریاض ات البنی ة مكون وب لتنمی تعلم المقل ى ال ائم عل رح ق امج مقت برن

 .والدافعیة نحو التعلم لدى الطلاب المعلمین بشعب التعلیم الأساسي
ي       -٢ ال لعلاج ضعفھن ف اض الأطف برنامج علاجي للطالبات المعلمات بشعبة ری

ی   یات الریاض رر أساس ة بمق تعلم المتعلق واتج ال ض ن ھ بع یة وعلاقت ات المدرس
 .بدافعیتھن نحو مھنة التدریس في المستقبل

ررات         -٣ بعض المق ادیمي ل ة التحصیل الأك ى تنمی وب عل أثر استخدام التعلم المقل
اض     ات بشعبة ری الجامعیة وكذلك المھارات العلیا للتفكیر لدى الطالبات المعلم

 .الأطفال
تعلم    دراسة اتجاھات الطالبات المعلمات بشعبة ریاض الأ -٤ طفال نحو استخدام ال

یة          ررات الدراس ي المق ات ف ؤلاء الطالب یل ھ ى تحص ك عل ر ذل وب وأث المقل
 .المختلفة

  
  :المراجع المستخدمة

  :المراجع العربیة: أولا
ي   عود الكحیل تعلم  ): ٢٠١٥(ابتسام س ي ال ة ف ول المقلوب ة الفص ورة ، فاعلی ة المن ة دار : المدین مكتب

  .السعودیة، الزمان
رحان      د عمر س ب؛ ومحم د ھارون الطی یل      ): ٢٠١٥(أحم ي التحص وب ف تعلم المقل وذج ال ة نم فاعلی

ة     ة التربی الوریوس بكلی لاب البك دى ط ي ل تعلم الالكترون ارات ال ، والأداء لمھ
دالعزیز     ك عب ة المل ة جامع ة التربی دولي الأول لكلی ؤتمر ال ة(الم اق : التربی آف

تقبلیة ل) ١٥ -١٢(، )مس ز ال، إبری دالعزیز مرك ك عب ة ، مل ة التربی ة ، كلی جامع
  .السعودیة، الباحة
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ى      ): ٢٠١٢(أشرف راشد علي ائم عل ة ق ة الإعدادی تقدیم برنامج إثرائي مقترح في ریاضیات المرحل
طة  ورت وأنش ین الك ع ب تویات  TIMSSالجم وء مس ي ض ة  TIMSSف المعرفی

یات،     ي الریاض از ف ة للإنج یات  والدافعی ات الریاض ة تربوی د ال، مجل ، )١٥(مجل
  .٢٢٠ -١٦٥الجزء الأول، ابریل، 

عود  ید مس ال س ر ): ٢٠٠٥(آم ي مص ال ف اض الأطف أمول  : ری ع والم ین الواق ة ب ة تقویمی ، دراس
  .١٧٤ - ٧٥، )٣٧(١١مستقبل التربیة العربیة، 

دالظاھر     ا عب و الوف ل أب ة          ): ٢٠١٦(أم ي تنمی وب ف تعلم المقل ى ال ائم عل رح ق امج مقت ة برن فاعلی
ة           التحصیل وبقا ة التربی ى كلی ة الأول دى طلاب الفرق وه ل تعلم والاتجاه نح ر ال ء اث

یات     عبة الریاض د ش الوادي الجدی یات   ، ب ات الریاض ة تربوی د ، مجل ، )١٩(المجل
 . ١٩٧ -١٦١، الجزء الأول، أكتوبر، )١٠(العدد

زي  ق الع ال موف ة  ): ٢٠٠٠(أنف ات التربی ة كلی دى طلب یة ل ة الریاض تیر، البنی الة ماجس ة، رس  كلی
 .العراق، جامعة بغداد، التربیة

دریس    ): ٢٠١٤(إیریك جنسن د للت وذج الجدی دماغ النم ة ، التعلم استنادا إلى ال د   : ترجم ھشام محم
  .  دار الفكر العربي: القاھرة ، سلامھ وحمدي أحمد عبد العزیز

ي    فاعلیة إستراتیجیة مقترحة قائمة على نظریة التعلم المستند إلى): ٢٠١٣(بثینة محمد بدر دماغ ف ال
ذات     دى تلمی ي ل از الدراس ة للإنج ي والدافعی ل الریاض ارات التواص ة مھ تنمی

عودیة    ة الس ة العربی ة بالمملك ة الابتدائی یات  ، المرحل ات الریاض ة تربوی ، مجل
 .٦٩ -١٣، أكتوبر، الجزء الثاني، )١٦(المجلد

وجب   ): ٢٠١٣(جازي صالح البلوي ة الجی ى برمجی ي   Geo-Gebraرا أثر برنامج تعلیمي مستند ال ف
ة الصف الأول      دى طلب حل المسألة الریاضیة وفي الدافعیة نحو تعلم الریاضیات ل

عودیة     ة الس ة العربی ي المملك انوي ف ة   ، الث ة التربی ة كلی ر  ، مجل ة الأزھ ، جامع
  .  ٧٢٩ -٦٨١، )١(المجلد، )١٥٤(العدد

إلى كل طالب في كل  الوصول كل یوم: الصف المقلوب): ٢٠١٤(جوناثان بیرجمان؛ وآرون سامرز
  .الریاض، مكتب التربیة العربي لدول الخلیج، زكریا القاضي: ترجمة، صف

امرز ان؛ وآرون س ان بیرجم وب): ٢٠١٥(جوناث ف المقل لاب : الص اركة الط ة لمش ة، بواب : ترجم
 .الریاض، مكتب التربیة العربي لدول الخلیج، عبداالله زید الكیلاني

ار    ب النج حاتھ؛ وزین ن ش یة   : )٢٠٠٣(حس ة والنفس طلحات التربوی م المص اھرة، معج دار : الق ال
 .المصریة اللبنانیة

دار الفاروق ، القاھرة ، خالد العامري: ترجمة، العقل البشرى وظاھرة التعلم): ٢٠٠٩(دیفید ساوسا
  .للاستثمارات الثقافیة ومؤسسة محمد بن راشد أل مكتوم

ود البلاصي    اب عبدالمقص وب     ): ٢٠١٥(رب تعلم المقل ر استراتیجیة ال ي    Learning Flippedأث ف
تعلم          ز ال وم إدارة مراك ات دبل ة لطالب ات الإلكترونی رر العملی ارات مق ة مھ تنمی

و ، )٣(العدد، )٢١(المجلد، مجلة دراسات تربویة واجتماعیة، بجامعة حائل ، یولی
٤١٠ -٣٦٧. 
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ي      ):٢٠١٦(رضا أحمد دیاب دریس الریاضیات ف ي ت فاعلیة استخدام استراتیجیة ما وراء المعرفة ف
دادي       ف الأول الإع ذ الص دى تلامی از ل ة للإنج دي والدافعی ر التولی ة التفكی ، تنمی

ث  ، )٣(العدد، )١٩(المجلد، مجلة تربویات الریاضیات ایر ، الجزء الثال  -١٦٤، ین
٢٥٢ . 

ة  : ي والتربويالإحصاء النفس): أ -٢٠٠٣(رضا مسعد السعید  الیب حدیث ائق  نماذج وأس ، دار الوث
  .شبین الكوم: الجامعیة

عید   عد الس ا مس ر ): ب -٢٠٠٣(رض م الأث ائج      : حج ة لنت ة العملی اس الأھمی ائیة  لقی الیب إحص أس
ة،  وث التربوی اھج   البح ریة للمن ة المص ر للجمعی امس عش ي الخ ؤتمر العلم الم

ة  یاة المعاصرةمناھج التعلیم والإعداد للح: وطرق التدریس ، دار الضیافة بجامع
  . ٦٧٤-٦٤٣یولیو، ) ٢٢-٢١(عین شمس، 

ي   د الملیج ت محم یات   ): ٢٠٠٦(رفع یم الریاض رق تعل ق (ط ة والتطبی اض، )النظری ة : الری مكتب
 .الرشد

اھیم الأمن         ): ٢٠١٥(ریم المعیذر؛ وأمل القحطاني ة مف ي تنمی وب ف ة استراتیجیة الصف المقل فاعلی
دى ط اتي ل امعيالمعلوم توى الج ات المس ة ، الب ة التربوی ة الدولی المجل

  . ٣٩ -٢١، )٨(العدد، )٤(المجلد، الأردن، المتخصصة
ایف سلیمان   وم    ): ٢٠٠٥(سامي عرفیج؛ ون یات والعل دریس الریاض الیب ت ان ، أس دار الصفاء  : عم

  .للنشر والتوزیع
ى استخدام         ): ٢٠٠٩(سعاد جابر حسن   ة عل ات الأدب المعززة بأنشطة قائم ة استراتیجیة حلق فاعلی

ل   رح الطف رر مس ة لمق عبة الطفول ات ش یل طالب ي تحص ت ف ة ، الإنترن ة كلی مجل
  .١٤٦ -٨٨، دیسمبر، )٢٣(العدد، التربیة بأسوان

وفي    عید جابر المن یات بالم     ): ٢٠٠٥(س دریس الریاض ي ت ل ف تعلم بالعم ة  ال ة الابتدائی ة ، رحل الطبع
  .المكتبة الفیصلیة: مكة المكرمة، الثانیة

ي  ن الكتب لیم حس رة  ): ١٩٩٨(س یات المعاص ة للریاض مات الفكری ریة ، الس وم المستنص ة عل ، مجل
  .العراق، بغداد، )١(العدد، )٩(المجلد

ة من   تعزیز الدافعیة الذاتیة لتعلم الریاضیات والمسئولی ): ٢٠١٢(سمر عبد الفتاح لاشین ة الاجتماعی
ة،       ة الثانوی لاب المرحل دى ط دمي ل تعلم الخ یات خلال ال ات الریاض ة تربوی ، مجل

  .١١٦ -٨٨، أكتوبر، الجزء الثاني، )١٥(المجلد
اطي  راھیم المق ن إب الح ب ي    ): ٢٠١٦(ص یل الدراس ي التحص وب ف ف المقل تراتیجیة الص ة اس فاعلی

ة شقراء         دریس بجامع دخل للت رر الم ي مق ع ف ة شبھ   (لطلاب المستوى الراب دراس
ة ، )تجریبیة د ، الأردن، المجلة الدولیة التربویة المتخصص دد ، )٥(المجل ، )٨(الع

١٥٨ -١٣٥ .  
  .الأنجلو المصریة: القاھرة، الطبعة الثانیة، النفسيالقیاس ): ١٩٨٩(صفوت فرج

راد  د م لاح أحم ة   ): ٢٠١١(ص ة والاجتماعی یة والتربوی وم النفس ي العل ائیة ف الیب الاحص ، الأس
 .مكتبة الأنجلو المصریة: القاھرة
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ارة      وران عم روس؛ ون و ال ر أب ادل منی یل      ): ٢٠١٦(ع ة التحص ي تنمی وب ف ف المقل ة الص فاعلی
ة  ، لبات كلیة التربیة بجامعة قطر واتجاھاتھن نحوهالدراسي لدى طا المجلة الدولی

  .٢٩٤ -١٧٦، )٩(العدد، )٥(المجلد، الأردن، التربویة المتخصصة
وس   ): ٢٠١٥(عاطف أبو حمید الشرمان تعلم المعك دار المسیرة للنشر   : الأردن، التعلم المدمج وال

  . والتوزیع والطباعة
ي  دالرحمن الزھران یل     فاعلی): ٢٠١٥(عب توى التحص ة مس ي تنمی وب ف ف المقل تراتیجیة الص ة اس

ك       ة المل ة بجامع ة التربی لاب كلی دى ط ي ل یم الالكترون رر التعل ي لمق المعرف
دالعزیز ة ، عب ة التربی ة كلی ر، مجل ة الأزھ دد، جامع د، )١٦٢(الع  -١، )١(المجل

٣٠.  
ة     أثر استخدام أنموذج التعلم التولیدي في حل): ٢٠١٢(عدنان سلیم العابد المسألة الریاضیة والدافعی

یة    ة الأساس ة المرحل دى طلب یات ل م الریاض و تعل ة  ، نح ات التربوی ة الدراس مجل
  . ١٦ -١، )٢(العدد، )٦(المجلد، سلطنة عمان، جامعة السلطان قابوس، والنفسیة

ارس  ام ف ال ): ٢٠٠٦(عص اض الأطف ئة : ری طة -الإدارة  -التنش انالأنش ر  : ، عم امة للنش دار أس
  .زیعوالتو
ولي  تعلم        ): ٢٠١٥(علاء الدین سعد مت یم وال ي التعل ي عملیت وب ف ، توظیف استراتیجیة الفصل المقل

: المؤتمر العلمي السنوي الخامس عشر للجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات
رین      ادي والعش رن الح ارات الق ة مھ یات وتنمی م الریاض یم وتعل ة ، تعل الجمعی

) ٩-٨(، القاھرة، ار الضیافة بجامعة عین شمسد، المصریة لتربویات الریاضیات
 ١٠٧ -٩٠، أغسطس

  .دار الفكر العربي: القاھرة، الطبعة الرابعة، نظریات المناھج التربویة): ٢٠٠٦(علي أحمد مدكور
تعلم       ): ٢٠٠٢(علي الصغیر؛ وصالح النصار  ات ال وء نظری ین التدریسیة في ض ، ممارسات المعلم

  .٦١-٣٤، )١٨(عین شمس،  ، جامعةمجلة القراءة والمعرفة
دریبي   الح ال ود ص ل       ): ٢٠١٧(عھ ق الفص ول تطبی ات ح ات الجامعی ورات الطالب ات وتص اتجاھ

الي یم الع ي التعل وب ف ة ، المقل ة النوعی الات التربی ي مج ة ف وث عربی ة بح ، مجل
  .٢٧٦ -٢٥٣، یولیو، )٣(العدد، رابطة التربویین العرب

د  ام  ): ٢٠١٢(عواطف حسان عبدالحمی ر برن ردي        أث تعلم الف ة باستخدام ال ة البیئی ي التربی رح ف ج مقت
ة        ات الفرق دى طالب ة ل یم البیئی ض الق ة بع ي وتنمی ي التحصیل المعرف الارشادي ف

وھاج     ة بس ة التربی ة بكلی عبة الطفول ى بش ة ، الأول ة التربوی ة  ، المجل ة التربی كلی
  .٣٥٢ -٢٠٧، ینایر، )٣١(المجلد ، بأسوان

  .دار وائل للنشر والتوزیع: ، عمانتدریس الریاضیات أسالیب): ٢٠٠٥(فتحي حمدان
ة    و زین د كامل أب ھا  ، )٢٠٠٣(فری یة وتدریس یات المدرس اھج الریاض ة ، من ة الثانی ت، الطبع : الكوی

 .مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع
، مناھج تدریس الریاضیات للصفوف الأولى): ٢٠٠٧(فرید كامل أبو زینة؛ وعبداالله یوسف عبابنة 

 . دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة: عمان
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: القاھرة، الطبعة المطورة، علم النفس الإحصائي وقیاس العقل البشرى): ٢٠٠٦(فؤاد البھي السید
  . دار الفكر العربي

تعلم        ): ٢٠١٧(فوزیة مطلق الحربي ارات ال ة مھ ي تنمی وب ف تعلم المقل فاعلیة استخدام استراتیجیة ال
ات  الذاتي وتنظیم  ات الموھوب ة   ، البیئة الإثرائیة من وجھة نظر الطالب ة التربی مجل

ل ة والتأھی ل ، الخاص ة والتأھی ة الخاص ة التربی د، مؤسس دد)٤(المجل ، )١٦(، الع
 .١٥٢ -١١٥الجزء الأول، ینایر، 

ارات      ): ٢٠١٥(كریمة طھ عبدالغني ة مھ اریخ لتنمی دریس الت ي ت فاعلیة استراتیجیة التعلم المقلوب ف
ة     التوا ة من وجھ ة الحدیث صل والتعلم الذاتي وتحسین البیئة الصفیة وتوظیف التقنی

ا      ة ومعلمیھ ة الثانوی لاب المرحل ن ط ة م ر عین ة   ، نظ ات تربوی ة دراس مجل
 .١٤٦ -١٢١، إبریل، )٢(العدد، )٢١(المجلد، واجتماعیة

ى الت    ): ٢٠١٦(كریمة طھ عبدالغني وب عل تعلم المقل ر    فاعلیة استخدام استراتیجیة ال اء أث حصیل وبق
دراسات عربیة في التربیة ، التعلم في تدریس التاریخ لدى طلاب المرحلة الثانویة

 .٢١٨ -١٩٩، یونیو، )٧٤(العدد، )ASEP(وعلم النفس
ة    ): ٢٠٠٨(لبنى حسین عبد االله؛ وإیناس أحمد عبد العزیز ة الروض ودة اداء معلم معاییر مقترحة لج

اییر  ؤتمر  ، ومدى توافرھا لدیھا وتحدید احتیاجاتھا التدریبیة في ضوء ھذه المع الم
دولي الأول ر   -ال امس عش ي الخ ھ  (العلم م وتنمیت داد المعل اون  ، )إع اق التع آف

تراتیجیات التط   دولي واس اني     ویرال د الث وان، المجل ة حل ة، جامع ة التربی ، ، كلی
٩٣١ -٨٧٣.  

ھا للصفوف    ): ٢٠٠٩(محمد إبراھیم راشد؛ وخالد حلمي خشان الیب تدریس مناھج الریاضیات وأس
  .دار الجنادریة للنشر والتوزیع: الریاض، الرئیسیة

واس   د الق د أحم ل      ): ٢٠١١(محم وري والمؤج ا الف ة بنمطیھ ة الراجع ة التغذی یل  فاعلی ى تحص عل
ا        و تعلمھ یھن نح یات ودافعت ادة الریاض انوي العلمي بم اني الث ات الصف الث ، طالب

، الجزء الأول، )٢١(العدد ، جامعة قناة السویس، مجلة كلیة التربیة بالإسماعیلیة
 . ٢٣٤ -١٨٧، سبتمبر

دماغ لعلاج   ): ٢٠١٦(محمد الشحات قنصوه ى ال عوبات   فاعلیة برنامج قائم على التعلم المستند إل ص
ة       تعلم بالمرحل عوبات ال ذ ذوى ص دى التلامی ـیة ل ة الدافع یات وتنمی م الریاض تعل

 .جامعة بنھا، كلیة التربیة، رسالة دكتوراه، الإعدادیة
لولي    فر الس ان؛ ومس د خش ذیر؛ وخال د الن كلات   ): ٢٠١٢(محم ل المش ي ح ة ف تراتیجیات فاعل اس

یة  ي  –الریاض یم الأساس ة التعل ى مرحل ات عل ي   ،تطبیق ي ف ز البحث ز التمی مرك
عود  ، تطویر تعلیم العلوم والریاضیات ك س اض ، جامعة المل ة   ، الری ة العربی المملك

 .السعودیة
ي  طفى العبس د مص اس؛ ومحم ل عب د خلی یات ): ٢٠٠٧(محم دریس الریاض الیب ت اھج وأس من

  .دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة: عمان، للمرحلة الأساسیة الدنیا
ب ع   د رج دالحكیم محم ام       ): ٢٠١٦(ب ر نظ وب عب تعلم المقل تخدام ال ة اس  Blackboardفاعلی

دى           دریس ل ق الت ض قل داعي وخف دریس الإب ارات الت ة مھ ي تنمی ي ف الإلكترون
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ر     ة قط ة جامع ة التربی ي كلی دائي ف یم الابت امج التعل ات برن ات  ، طالب ة دراس مجل
  . ١١١ -٥٩، أكتوبر، )٨٤(العدد، تربویة واجتماعیة

  . دار الخلیج: ، الأردنریاض الأطفال ودورھا في تنشئة الطفل): ٢٠١١(محمد سلیمان جرادات
یات   ): ٢٠٠٧(محمد علیوي الكرخي دى مدرسي الریاض ة  ، رسالة ماجستیر  ، البنیة الریاضیة ل كلی

  .العراق، الجامعة المستنصریة، التربیة الأساسیة
ود نصر    د محم ا   ): ٢٠٠٣(محمود أحم ة مھ امج لتنمی اھیم الریاضیة     برن ارات المف میم اختب رات تص

، لطفل ما قبل المدرسة بمساعدة الكمبیوتر لدى طالبات شعبة الطفولة بكلیة التربیة
  .١٨٩ -١٤٦، )١(العدد، )٦(المجلد، مجلة تربویات الریاضیات

ماعیل  ین إس روى حس ارات     ): ٢٠١٥(م ة مھ ا لتنمی ي الجغرافی وس ف تعلم المعك تخدام ال ة اس فاعلی
، مجلة دراسات تربویة واجتماعیة، الجغرافي لدى طلاب المرحلة الثانویة البحث
  .٢١٨ -١٧٣، دیسمبر، )٧٥(العدد

طوحي   اروق س ال ف ع        ): ٢٠١٢(من ة، م داث جاری لام لأح ائل الإع ة بوس اذج إخباری تخدام نم اس
ة الحس الإحصائي وبعض عادات           دریس الإحصاء لتنمی ي ت ة ف المنظمات البیانی

ة  ل والدافعی ة العق ة الإعدادی لاب المرحل دى ط از ل ي ، للإنج ات ف ة دراس مجل
  . ٢٠٠ -١٤٧، ینایر، )١٧٨(العدد، المناھج وطرق التدریس

دي ي الحمی ي  ): ٢٠١٦(م اض ف ة الری مال مدین ال بش اض الأطف ات ری ة لمعلم ات التدریبی الاحتیاج
ا       ، ضوء بعض المتغیرات ي للدراسات العلی ة الشرق العرب ، رسالة ماجستیر، كلی

  .لریاضا
ودة  ي     ): ٢٠١٣(نعیم منخي ع د التقن دى المعھ یة ل ة الریاض ة والنفسیة    ، البنی وم التربوی ة العل ، مجل

  .٦١٢ -٥٧٣، )٢٠١(العدد، العراق
ارات         ): ٢٠١٦(نورة حمد عبدالكریم العطیة ة مھ ي تنمی وب ف ر استخدام استراتیجیة الصف المقل أث

ة        ة بجامع ة التربی ات كلی دى طالب د ل ة التفكیر الناق ة  ، رسالة ماجستیر  ، المجمع كلی
  .السعودیة، جامعة الإمام محمد بن سعود الاسلامیة، العلوم الاجتماعیة

ات الصف    ): ٢٠١٦(ھبة عبدالحفیظ عثمان أثر استخدام استراتیجیة التعلم المقلوب في تحصیل طالب
ة ، رسالة ماجستیر، السابع الأساسي في العلوم واتجاھاتھن نحو العلوم ، كلیة التربی

 .الأردن، جامعة الیرموك
بناء برنامج قائم على استراتیجیات الذكاوات المتعددة لتنمیة الإبداع في ): ٢٠١١(وائل عبداالله محمد

دائي،      ع الابت ذ الصف الراب ات   الریاضیات ودافعیة الإنجاز لدى تلامی ة تربوی مجل
  .  ٢٤٧-١٦٩یولیو، ، )١٤(المجلد ، الریاضیات

دالفتاح    د؛ وعب یم عبی زي    ول ف العنی اض؛ ویوس ال ری رقاوي؛ وأم م  ): ١٩٩٨(الش یم وتعل تعل
  .مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع: الكویت، الریاضیات في المرحلة الابتدائیة

  . ٢، )٢٨(سلطنة عمان، العدد، رسالة التربیة، ریاض الأطفال): ٢٠١٠(یحیى سعود السلیمي
ات : تسریع التدریس): ٢٠١٢(یوسف منافیخي بیة     باستخدام تقنی ة العص ة اللغوی ) NLP(البرمج

  .دار القلم العربي، سوریا –حلب ، والتعلم المبنى على العقل
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