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    :المستخلص
م إستراتیجیة الفصل المقلوب، في تنمیة مھارة ھدَفت ھذه الدراسةُ إلى التعرف على فاعلیة استخدا

التمثیل الریاضي، والاتجاه نحو التعلم الذاتي لدى الطالبات الموھوبات في الصف الثاني المتوسط 
بجدة، ولتحقیق ھذا الھدف اعتُمِد البحث المنھج التجریبي ذي التصمیم شبھ التجریبي، حیث تكونت 

ت الصف الثاني المتوسط الموھوبات، وتم تقسیمھنّ إلى طالبةً من طالبا) ٤١(عینة البحث من 
طالبة في ) ٢٠(طالبة في المجموعة التجریبیة، و) ٢١(تجریبیة، وضابطة، بواقع : مجموعتین

المجموعة الضابطة، وقد تم تحلیل محتوى الوحدة المستھدفة، وإعداد الفیدیو التعلیمي لكل درس 
ستخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب، وتم تحكیمھا، وتم ودلیل للمعلمة، یتضمن خطوات التدریس با

إعداد أدوات الدراسة، التي تضمّنت اختبارًا لقیاس مھارة التمثیل الریاضي، ومقیاس الاتجاه نحو 
التعلم الذاتي، وتم تحكیمُھا والتحقق من صدق وثبات الأدوات، وبعد تطبیق الأدوات قبلیًا على 

) المساحة والحجم(ة بتطبیق التجربة، حیث تم تدریس وِحدة مجموعتي الدراسة، قامت الباحث
باستخدام الفصل المقلوب للمجموعة التجریبیة فقط، ثم تطبیق الأدوات بعدیًا على كلتا المجموعتین، 
وبعد جمع البیانات وتنظیمھا، وتحلیلھا بالأسالیب الإحصائیة المناسبة، أسفرت النتائج عن وجود 

، بین متوسطي درجات الطالبات في )٠.٠٥≤ α(عند مستوى الدلالة  فرٍق ذي دلالة إحصائیة
التجریبیة، والضابطة، في اختبارٍ لقیاسِ مھارة التمثیل الریاضي، ومقیاس الاتجاه نحو : المجموعتین

التعلم الذاتي، وذلك لصالح المجموعة التجریبیة، مما یدل على فاعلیة وأثر استخدام إستراتیجیة 
ي تنمیة مھارة التمثیل الریاضي، والاتجاه نحو التعلّم الذاتي لدى طالبات الصف الفصل المقلوب ف

الاستفادة من : الثاني المتوسط الموھوبات، وفي ضوء نتائج البحث، قُدِّم عددٌ من التوصیات، أھمھا
ة نتائج البحث الحاليّ من قبلِ القائمین على تطویر مناھج الریاضیات، وطرق تدریسھا، باعتماد فكر

التعلیم الأساسیة المطلوبة في العملیة التعلیمیة في / الفصل المقلوب كنمط جدید ضمن أنماط التعلم
القرن الحادي والعشرین، وعقْد دورات تدریبیة لمعلمات الریاضیات في جمیع المراحل على 

یمیة، وتشجیع استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب، وأدواتھا، وبیان فاعلیتھا في تحسین العملیة التعل
المعلّمات على استخدام التقنیة الحدیثة في التدریس، لما لھا من أثر إیجابي في تنمیة الاتجاھات نحو 

  .التقنیة، والاستفادة منھا في حیاتھن العملیة
The Effectiveness of Flipped Classroom Strategy in the Development of 
Mathematical Representation and the Attitude Towards Self-learning 
Among Second year Intermediate Grade Talented Students in Jeddah  

Abstract: 
This study investigates the efficacy of using the strategy of flipped 
classroom in developing the skill of mathematical representation and 
orientation to self learning among talented female students in the 
intermediate second grade in Jeddah. To attain this goal, the study used a 
semi experimental method. The research sample consisted of talented (41) 
female students in the intermediate grade 2. Subjects were divided into two 
groups, experimental and control, (21) students in the first and (20) in the 
latter. I analyzed the content of target unit, prepared the teaching video of 
each lesson and a teacher's guide including the teaching steps using  the 
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strategy of flipped classroom which was evaluated. I prepared the study 
tools including a test to measure the skill of mathematical representation 
and a self learning orientation measure. I verified these tools and their 
validity and reliability. After pre-application of the tools to the study 
groups, the researcher applied the experiment and taught the unit on area 
and volume using the flipped classroom to the experimental group only. 
Then, she post-applied the tools to both groups. After collection, 
organization and analysis of data by suitable statistical method, the results 
showed statistically significant difference at (α = 0.05) between the average 
students scores of the two groups in a test measuring the mathematical 
representation skill and the self learning orientation measure in favor of the 
experimental group. This indicates the efficacy and effect of using the 
flipped classroom strategy on developing the mathematical representation 
skill and orientation to self learning among the intermediate grade 2 gifted 
students. According to these conclusions, several recommendations were 
submitted to benefit of the conclusions of this research by those who are 
concerned with developing math courses and its teaching methods by 
adopting the flipped classroom idea as a new essential pattern of learning / 
teaching required in the educational process in 21st century, hold training 
courses for math teachers in all stages in using the flipped classroom 
strategy and its tools and showing its efficiency in improving the 
educational process and encourage teachers to use this new technology in 
teaching for its positive effect in developing orientation to technology and 
using it in their actual life. 
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  :مقدمة البحث
الكثیرَ من التغیرات والنمو المعرفي  -الحادي والعشرون-یشھد القرن الحالي 

المتسارع، نتیجةً للتقدمِ الھائلِ في التكنولوجیا، التي وفّرت لنا أدواتٍ جعلت العالم یبدو 
كقریة صغیرة، وصنعت مجتمعًا مترابطًا ومتغیرًا بسرعة كبیرة، وھذه التغیرات 

ل التعلیم العدید من المبادرات العالمیة، التي حاولت تحدید المھارات أوجدت في مجا
والكفایات، والتي سیحتاجھا الطلاب للنجاح في القرن الحادي والعشرین، وإحدى ھذه 

وھي منظمة " الشراكة من أجل مھارات القرن الحادي والعشرین"المبادرات ھي 
  .تھا تحدید تعلم لھذه الألفیةخاصة من ھیئات تجاریة وتربویة كبیرة، مھم -عامة

أنھا تؤكد : وتحدد ھذه الشراكة ستة عناصرَ مِفتاحیةٍ في تعلم ھذا القرن، وھي
: موضوعات محوریة، وعلى مستویاتِ تفكیرٍ علیا، وتؤكد مھارات التعلم، مثل

مھارات المعلومات والتكنولوجیا والتفكیر، وحل المشكلات والمھارات بین الشخصیة 
التكنولوجیا الرقمیة، : ات، وتستخدم أدوات القرن الحادي والعشرین، مثلوتوجیھ الذ

والتواصل، بحیث یستطیع الطلاب الوصول إلى المعلومات وإدارتھا وتقییمھا، 
وتحقیق التكامل بینھا، وبناء معرفة جدیدة، والتواصل مع الآخرین لتطویر مھارات 

ق القرن الحادي والعشرین، الذي یستخدم التعلم، یُعلَّم المربون، ویتعلم الطلاب في سیا
تطبیقات وخبرات من العالم الواقعي ذات معنًى للطلاب، وعلى صلة بحیاتھم، ویتم 

الوعي الكوني، والثقافة المالیة والاقتصادیة، وإدارة : التعلم في میادین بازغة، مثل
لاختبارات الأعمال، ویَستخدم المعلمون التقییم الذي یقیس مھارات ھذا القرن، كا

  ).٢٠١٤بیرز،(المقننة، والتقییم الصفي معًا 
كما أدى تطور تكنولوجیا الاتصالات والمعلومات إلى ظھور أشكال جدیدة من نظم 

أنظمة التعلیم الجوال، وكذلك التعلیم : التعلیم وإستراتیجیات حدیثة في التدریس، منھا
ھو ذلك "لكتروني، والمقصود بھ الرقمي، الذي یعتبر شكلًا جدیدًا من أشكال التعلیم الإ

النوع من التعلّم الذي یمكن أن یَحدُث، نتیجة الاعتماد على بعض الأدوات الرقمیة، 
التي یمكن حملھا بالید، والتي من خلالھا یتم الاطلاع على محتویات التعلم المتنوعة، 

  ).١٥٣، ٢٠١١الحلفاوي، " (دون أي اعتبارات زمانیة أو مكانیة
ل المقلوب من الطرق والإستراتیجیات، التي تعتمد على استخدام التقنیات ویعتبر الفص

الحدیثة، لتفعیل التعلم الرقمي، والتعلیم بالجوال، والفصل المقلوب یعدّ أحد أنواع 
المتخصصة في دعم - ) Educause(التعلم المدمج، وتُعرِّف مؤسسة إیدیكوز 

نموذج تربوي یقوم على "المقلوبَ بأنھ الفصلَ  - الاستخدام الفعال للتقنیة في التعلیم
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عكس العملیة التعلیمیة، بحیث تتم مشاھدة محاضرة نموذجیة كواجب في المنزل، 
 ".والقیام بالأنشطة المتعلقة بالمقرر في الفصل

ویعتمد مفھوم الفصل المقلوب على قلب العملیة التعلیمیة بین المنزل والفصل في 
وسائل التكنولوجیا الحدیثة والرقمیة لتحضیر المدرسة، وذلك عن طریق استخدام 

الدرس، ویطّلع الطالب على المادة العلمیة في المنزل، حیث یعدّھا المعلم باستخدام 
تقنیات سمعیة وبصریة، وبرامج المحاكاة، وتكون في متناول الطالب قبل الدرس، 

ریبات، بدلًا ویتم استغلال وقت الدرس في الفصل بأداء الأنشطة، والنقاش، وحل التد
من إضاعة الوقت في الاستماع لشرح المعلم، فھذه الطریقة تضمن الاستغلال الأمثل 
لوقت المعلم أثناء الحصة الدراسیة، ونحن بھذه الطریقة لا نقلب الأدوار بین الفصل 
والمنزل فقط، بل نقلب أدوار كل من المعلم والمتعلم، فعند قلب الفصل، یصبح المتعلمُ 

  .عملیة التعلیمیة، بینما یكون المعلم مرشدًا وموجھًا فقطھو محور ال
وقد أَجریت العدیدُ من التجارِب السابقة لتطبیق إستراتیجیة الفصل المقلوب في المیدان 

  : التعلیمي في الولایات المتحدة الأمریكیة وكندا، مثل
) ٢٠١٤بیرجمان، وسامز، ( Bergman, Samsتجرِبة المعلمیْنِ بیرجمان وسامز 
الثانویة بولایة كولورادو، عندما " وودلاند بارك"في تدریس العلوم في  مدرسة 

لاحظا تغیّب العدید من الطلاب، بسبب الأنشطة الریاضیة التي یمارسھا الطلاب، 
ومعاناتھم في سبیل اللحاق بما یُقدَّم لھم من دروس في مقررات مختلفة، وبدأت فكرة 

مقالة عن بعض البرامج )  (Sams"سامز"تسجیل مقاطع الفیدیو حینما قرأ 
المستخدمة على الحاسوب، التي یمكن أن تُسجل عرضًا لشرائح من برنامج باور 

وكان ) Bergman" (بیرجمان"بوینت، ومصاحبة للصوت أیضًا، وعرضھا على 
م، ٢٠٠٧برنامج الیوتیوب في بدایتھ، ومن ھنا كانت بدایة تجربتھما في عام 

إلكترونیة جاذبة ومشوقة، وإرسالھا عبر الإنترنت، بما یتیح مستخدمیْنِ برامجَ 
للطلاب متابعتھا والوصول إلیھا، وقد أعجبت الفكرةُ الطلابَ الغائبون والطلابَ الذین 

  .فاتتھم الحصة، وكذلك الطلاب الذین لم یستوعبوا الدرس في الحصة
 الثانویة  Clintondaleتجربة مدرسة ) Lawrence,2013" (لورانس"كما ذكرت 

في شمال دیترویت، بعد أن تم تطبیق تجربة الصف المقلوب في الدراسات الاجتماعیة 
أسبوعًا بدأ طلاب الصف المقلوب یُظھرون تفوقًا  ٢٠م على فصلین، وبعد ٢٠١٠عام 

على الطلاب في الفصول التقلیدیة، ومن ثم تم تحویل جمیع الفصول الدراسیة للصف 
وكانت النتائج مذھلة، حیث انخفض معدل الرسوب في  التاسع إلى فصول مقلوبة،

م تحولت جمیع الفصول في ٢٠١١معظم المواد الدراسیة، وفي العام التالي خریف 
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) Shelley Wright" (شیلي رایت"وتجربة المعلمة . المدرسة إلى فصول مقلوبة
التي رأت م، و٢٠١٠معلّمةِ العلوم، التي بدأت أیضًا في استخدام الفصل المقلوب عام 

أن التحول في التدریس یتیح للطلاب أثناء وجودھم في الفصل، أن یكونوا أكثر تفاعلًا 
في الأنشطة، التي یقومون بھا، حتى الطلاب الذین لم یشاھدوا المحاضرة، سوف 
یبدؤون في طرح الأسئلة حول المحتوى، وھذا سوف یؤدي إلى مزید من التفاعل 

  . بینھم
 Byron""في تجربة مدرسة بایرون ) Fulton,2012" (فولتون"وكما ذكرت 

م، عندما لم یستطیعوا توفیر ٢٠٠٩الثانویة، في ولایة مینیسوتا الجنوبیة الثانویة عام 
كتب الریاضیات، بسبب انخفاض المیزانیة، قررت المعلمات استخدام الفصل 

وتیوب، المقلوب، وتم تصمیم المنھج، وتصویر الدروس بالفیدیو، ونشْرھا على الی
لیشاھدھا الطلاب والطالبات، وتوصلوا إلى عشرة أسباب لكي یتم استخدام طریقة 

تحسن إنجاز الطلاب والطالبات، وزیادة تفاعلھم : الفصل المقلوب، من أھمھا
  .واھتمامھم أثناء الدرس، وتكوّن اتجاھات إیجابیة نحو الریاضیات بشكل ملحوظ

إمكانیة خلق بیئة تعلیمیة فعالة، باستخدام وتتفق الباحثة مع التجارب السابقة في 
الفصل المقلوب، وتضیف أن المادة التعلیمیة المعطاة للطلاب والطالبات، لا تقتصر 
على مقاطع الفیدیو التعلیمیة، كما في التجارب السابقة، بل یجب أن تتنوع في استخدام 

وصور ومستندات العروض التقدیمیة، والخرائط الذھنیة، : الوسائط المتعددة، مثل
نصیة، وأي وسیلة تعلیمیة أخرى تخدم المحتوى، لتكون ھناك أشكال متنوعة من 

الریاضیات، وفي ضَوء : المعلومات أمام الطالب في مختلف المواد الدراسیة، ومنھا
ھذه التجارب اختارت الباحثة استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب، بھدف تنمیة مھارة 

ي إحدى مھارات التواصل الریاضي، التي أكد المجلس القومي التمثیل الریاضي، وھ
في جمیع وثائقھ من ) NCTM(لمعلمي الریاضیات في الولایات المتحدة الأمریكیة 

م، أھمیةَ التواصل الریاضي باعتباره من أھم معاییر ٢٠١٢م حتى عام ١٩٨٩عام 
، فھو یؤثر تأثیرًا العملیات، وجزءًا أساسیًا من تعلیم الریاضیات في الوقت الحالي

  .إیجابیًا على فھم الطلاب للمادة، وتبادلھم للأفكار مع الآخرین
تنقسم إلى خمس مھارات، ) ٢٠٠٣(ومھارات التواصل الریاضي كما حددھا بدوي 

، وكانت جمیع ھذه المھارات )القراءة، الكتابة، التحدث، الاستماع، والتمثیل: (وھي
معیار التواصل الریاضي، ونظرًا لأھمیة تحت ) NCTM,1989(تندرج في وثیقة 

مھارة التمثیل الریاضي لدعم استیعاب الطلاب للمفاھیم والعلاقات الریاضیة، وفي 
التعرف على العلاقات بین المفاھیم الریاضیة المترابطة، وتطبیق الریاضیات في 

ت مواقف ومشكلات حقیقیة من خلال النمذجة، كما أن الأشكال الجدیدة من التمثیلا
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المرتبطة بالتكنولوجیا الإلكترونیة، أظھرت حاجة كبیرة للاھتمام بتنمیة ھذه المھارة، 
فقد تم فصل مھارة التمثیل الریاضي عن معیار التواصل الریاضي، ووضعھا كمعیار 

  .وما بعدھا) NCTM,2000(جدید من معاییر العملیات في وثیقة 
د أساس عام في الریاضیات إلى ضرورة إیجا) NCTM,2000(وكما أشارت وثیقة 

یتعلمھ جمیع الطلاب مع الاعتزاز بوجود تفاوت بین الطلاب، فھم یُظھرون مواھبَ 
وقدراتٍ مختلفة، كذلك تكون إنجازاتھم وحاجاتھم واھتماماتھم في الریاضیات، على 

  . مستوى عال
، والطلاب الذین یظھرون اھتمامًا كبیرًا في أشغال ووظائف تتطلب فھمًا عمیقًا

ومعرفة واسعة بالریاضیات، یجب أن تُوفَّرَ لھم الفرص لإظھار مواھبھم واھتماماتھم 
بالطریقة نفسھا، فإن الطلاب ذوي الحاجات الخاصة یجب أن تكون لدیھم الفرصة، 

  .ویوفَّر لھم الدعم الضروري، لتحقیق فھم معقولٍ للریاضیات المھمة
ة متمیزة، ینبغي رعایتھا، ومنحھا المزید وحیث إن فئة الموھوبین والمتفوقین تعتبر فئ

من الاھتمام، وإتاحة أفضل الفرص للنمو وللاستفادة منھا في تقدم المجتمع ونھضتھ، 
وفي ظل التطورات والمتغیرات المتسارعة في میادین المعرفة في القرن الحادي 

بل یعتمد والعشرین، ظھرت الحاجة إلى رعایة الأفراد الموھوبین والمتفوقین، فالمستق
على الموارد البشریة، وما تمتلكھ من قدرات ومواھب أكثر من الاعتماد الموارد 

  .الطبیعیة
وأكدت سیاسة التعلیم في المملكة العربیة السعودیة ضرورة اكتشاف الطلبة 
الموھوبین، ورعایتھم، واحتضانھم، وتوفیر الإمكانیات، والبرامج العامة والخاصة، 

  ).٢٠١١، العقیل(ھم تنمیة مواھبھم وقدراتھم، التي تمیزوا بھا والفُرص التي تُتیح ل
وتمثلت مظاھر الرعایة والاھتمام بالموھوبین، من خلال استخدام إستراتیجیات في 
التدریس والتعلم تتفق مع الاتجاھات الحدیثة، ومھارات القرن الحادي والعشرین، 

استخدام : في التعلیم، ومن ذلك استخدام التكنولوجیا، وتقنیات التعلیم، ودمجھا: مثل
الفصل المقلوب، الذي یجعل التعلیمَ متمركزًا حول الطالبة الموھوبة، وتكون المعلمة 

  . مرشدةً وموجھةً لھا
وقد سعى البحثُ الحاليُّ إلى دراسة فعالیة استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب في 

الذاتي لدى الطالبات الموھوبات تنمیة مھارة التمثیل الریاضي، والاتجاه نحو التعلم 
  .في الصف الثاني المتوسط بجدة
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  :مشكلة البحث
من منطلق الاھتمام الذي تولیھ حكومة خادم الحرمین الشریفین بتنمیة الموارد 

كان توجّھ وزارة التربیة والتعلیم ، البشریة، لأھمیةِ دورھا في تحقیق التنمیة الشاملة
بدءًا من المرحلة ، في مقدمتھا مناھج الریاضیاتنحو تطویر المناھج الدراسیة، و

العالمیة، وقد بدأ تجریب منھج الریاضیات " مجرو ھیل"الابتدائیة، وَفق سلسلة 
مدارس على  ١١٠إدارة تعلیمیة، و ١٦ھـــ في ١٤٢٩/١٤٣٠المطورة في عام 

ھـ على جمیع ١٤٣٠/١٤٣١مستوى المملكة العربیة السعودیة، وتم تطبیقھ في عام 
بحیث تغیرت مناھج الصف الأول، والرابع الابتدائي، والأول ، ارس المملكةمد

متوسط كمرحلة أولى، ومن ثم تغیرت تِباعًا مناھج المراحل المتبقیة، حتى تم تغییر 
المناھج في جمیع المراحل الدراسیة خلال ثلاث سنوات، وتؤكد ھذه المناھج المطورة 

الاھتمام بالمھارات الریاضیة، : مھا، التي منھاجوانبَ مھمة في تعلیم الریاضیات وتعل
ومھارات التواصل الریاضي، وكذلك الاھتمام بتوظیف التقنیة في المواقف الریاضیة 

  .المختلفة
ومن خلال عمل الباحثة كمعلمة ریاضیات، لاحظت وجود تدنٍ في اكتساب الطالبات 

ة، وعدم قدرة مھارة التمثیل الریاضي، وذلك بسبب ضیق وقت الحصة الدراسی
المعلمة على متابعة جمیع الطالبات أثناء حل التدریبات والرسم، حیث إن شرح 

  .المعلمة للدرس یأخذ وقتًا كبیرًا من الحصة
ومن خلال مقابلة الباحثة لمعلمات الریاضیات في مدرسة الموھوبات بھدف معرفة 

ت اللقاءات، أبرز المشاكل، التي تواجھھن أثناء التدریس، أجمعن على ضیق وق
وكثرة الأنشطة والتدریبات، والأنشطة الإثرائیة، ووجود فروق فردیة بین الطالبات 

  .الموھوبات، ولكن لا یستطعن تحدید قوة أو ضعف مھارة التمثیل الریاضي لدیھن
وقد أشارت العدید من الدراسات السابقة إلى فاعلیة الفصل المقلوب في تنمیة 

 J. Wesley(دراسة بیكر : المواد، مثلالتحصیل الدراسي في مختلف 
Baker,2011 ( التي كانت من نتائجھا أن استخدام الفصل المقلوب، فكرة ناجحة

  .لدعم الأنشطة التعلیمیة الفعالة، والمشاریع، وتنمیة التعلم الذاتي عند الطلاب
إلى عدم وجود فرق ذي دلالة ) Wei Zheng,2014" (وي زینج"وتوصلت دراسة 

بیرة في الدرجات بین طلبة الفصل المقلوب والصف التقلیدي، ولكن إحصائیة ك
الطلاب الذین درسوا باستخدام الفصل المقلوب، أصبح إدراكھم الذھني للمعلومات 

التي أوضحت أن وجھات نظر الطلاب، ) Butt,2014" (بات"أعلى، وكذلك دراسة 
أسھمت في رفع مستوى كانت إیجابیة حول تطبیق إستراتیجیة الفصل المقلوب، وأنھا 
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أن الحصة ) Marlowe,2012" (مارلو"كفاءة التعلم الخاصة بھم، وأكدت دراسة 
الدراسیة أصبحت مع استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب، نشطة ومفعمة بالنقاشات 

  .المثریة، والتفاعل بین الطلاب، مما ساعد على تحسین عملیة التعلم
إلى وجود ضَعف في مھارات التواصل وكذلك أشارت العدید من الدراسات 

مھارة التمثیل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، كما : الریاضي، التي من بینھا
، )٢٠١٢القرشي، (و، )٢٠٠٦محمود وبخیت، (، و)٢٠٠٤، العامر(في دراسة 

، التي توصلت إلى تدنٍّ عام في إجابة طلاب الصف السادس )٢٠١٠السواعي، (و
التمثیل مقابل أسئلة الحل، وھناك أیضًا العدید من الدراسات التي استخدمت على أسئلة 

: إستراتیجیات مختلفة، التي أثبتت فاعلیتھا في تنمیة مھارة التمثیل الریاضي، مثل
، حیث توصلت إلى قدرة المخططات )٢٠١٣الشمري، (و) ٢٠١٤العید، (دراسة 

ات الصف الخامس الابتدائي، الخوارزمیة على تنمیة مھارات التواصل لدى طالب
التي أثبتت فعالیة إستراتیجیة مقترحة قائمة على خرائط ) ٢٠١٠حمدي، (ودراسة 

المفاھیم، والعصف الذھني، وحل المشكلات في تنمیة مھارات التواصل الریاضي 
التي أظھرت قدرة ) ٢٠٠٨آل عامر، (لدى طلاب المرحلة الإعدادیة بمصر، ودراسة 

على حل المشكلات إبداعیًا، وتنمیة  TRIZ "تریز"ترح إلى نظریة برنامج تدریبي مق
  .مھارات التواصل الریاضي

تأسیسًا على ما سبق، ترى الباحثة أن إستراتیجیة الفصل المقلوب، تعد من 
الإستراتیجیات الحدیثة، التي تعتمد على استخدام الطالبة للتقنیات التعلیمیة، وتوظیفھا 

أن تكون أحد الحلول التقنیة لتنمیة مھارة التمثیل الریاضي،  في عملیة تعلمھا، ویمكن
والاتجاه نحو التعلم الذاتي، مما ولَّد لدى الباحثة الإحساسَ بوجود حاجة لدراسة فاعلیة 
استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب في تنمیة مھارة التمثیل الریاضي، والاتجاه نحو 

اسات العربیة على حد علم الباحثة، والتي تناولت التعلم الذاتي، بالإضافة إلى قلة الدر
ھذه الإستراتیجیة في تنمیة مھارات التواصل الریاضي، أو أحدھا على الأقل، حیث 
اھتمت أغلب الدراسات العربیة بدراسة أثر إستراتیجیة الفصل المقلوب على 

  .التحصیل الدراسي
  :ئیسي التاليفي ضوء ما سبق، یمكن تحدید مشكلة البحث في السؤال الر

ما فاعلیة استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب في تنمیة مھارة التمثیل الریاضي، 
  والاتجاه نحو التعلم الذاتي لدى الطالبات الموھوبات في الصف الثاني المتوسط بجدة؟

  :وللإجابة على السؤال الرئیسي، یجب الإجابة على الأسئلة الفرعیة التالیة
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باستخدام الفصل ) المساحة والحجم(م التعلیمي لموضوعات ما مكونات التصمی -١
  المقلوب؟

ما فاعلیة استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب في تنمیة مھارة التمثیل الریاضي  -٢
  لدى الطالبات الموھوبات في الصف الثاني المتوسط بجدة؟

التعلم الذاتي  ما فاعلیة استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب في تنمیة الاتجاه نحو -٣
  لدى الطالبات الموھوبات في الصف الثاني المتوسط بجدة؟

  :فروض البحث
 :     في ضوء مشكلة البحث وتساؤلاتھ، تم اختبار صحة الفروض التالیة     

بین متوسطي ) ٠.٠٥≤  α(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -١
تبار مھارة التمثیل درجات طالبات المجموعتین التجریبیة والضابطة، في اخ

  .الریاضي لصالح المجموعة التجریبیة
بین متوسطي ) ٠.٠٥≤  α(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -٢

التجریبیة، والضابطة، في مقیاس الاتجاه نحو : درجات طالبات المجموعتین
 .التعلم الذاتي لصالح المجموعة التجریبیة

  :أھداف البحث
  :یھدف البحث إلى

المساحة (دلیل لاستخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب لموضوعات تقدیم  -١
  ).والحجم

التعرف على فاعلیة الفصل المقلوب في تنمیة مھارة التمثیل الریاضي لدى  -٢
  .الطالبات الموھوبات في الصف الثاني المتوسط بجدة

ى التعرف على فاعلیة الفصل المقلوب في تنمیة الاتجاه نحو التعلم الذاتي لد -٣
  .الطالبات الموھوبات في الصف الثاني المتوسط بجدة

  :أھمیة البحث
الأھمیة النظریة، والأھمیة التطبیقیة، كما : اتضحت أھمیة ھذا البحث في جانبین، ھما

  :یلي
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  :الأھمیة النظریة
یُعدّ ھذا البحث استجابة للتوجھات الحدیثة في استخدام تقنیة المعلومات  -١

  .في میدان التربیة والتعلیموالاتصال، وتطبیقھا 
حاجة میدان التربیة والتعلیم في العالم العربي بشكل عام والمملكة العربیة  -٢

السعودیة بشكل خاص، إلى إستراتیجیات تعلم جدیدة تناسب توجھات طلاب 
  .القرن الحادي والعشرین، ومھاراتھم

الدراسات العربیة، قد یفتح ھذا البحث المجال لدراسات أخرى، وذلك لقلة وجود  -٣
  .التي تناولت الفصل المقلوب كإستراتیجیة في التدریس

یقدم ھذ البحث إطارًا نظریًا حول مھارة التمثیل الریاضي، وكیفیة تنمیتھا عن  -٤
طریق استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب لدى طالبات الصف الثاني متوسط 

  .الموھوبات
  :الأھمیة التطبیقیة 

م ھذا البحث في توجیھ المعلمات إلى أھمیة الفصل المقلوب كإحدى یمكن أن یسھ -١
إستراتیجیات التعلیم الحدیثة، وتطبیقھ في تدریس الریاضیات للمرحلة 

  .المتوسطة، لتحسین الأداء، وتطویر المھارات التدریسیة
من المتوقع أن یفید معلمات ومشرفات الریاضیات والقائمین على العملیة  -٢

عن طریق تقدیم دلیل للمعلمة لتدریس الریاضیات باستخدام الفصل التعلیمیة، 
المقلوب، لتنمیة مھارة التمثیل الریاضي، ویوضح خطوات استخدامھا داخل 

  .الفصل
، وتطبیقھ في بعض "الفصل المقلوب"سیقدم ھذا البحث إطارًا نظریًا حول  -٣

  .دروس الریاضیات
ارة التمثیل الریاضي، التي یمكن أن سیساھم البحث في تقدیم أدوات لقیاس مھ -٤

  .تفید المعلمات لاستخدامھا داخل الفصل
یزود ھذا البحث المعلمین والمعلمات في مختلف المراحل التعلیمیة، ولمختلف  -٥

  .المقررات، برؤیة واقعیة لمدى استفادة الطالبات من تجربة الفصل المقلوب فعلیًا
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  :حدود البحث
من كتاب ) المساحة والحجم(ختیار موضوعات تم ا: الحدود الموضوعیة -

  ).الفصل الدراسي الثاني(الریاضیات، المقرر على الصف الثاني متوسط 
تم تطبیق ھذا البحث في الفصل الدراسي الثاني لعام : الحدود الزمنیة -

  .ھـ١٤٣٧/ھـ١٤٣٦
عینة من طالبات الصف الثاني المتوسط الموھوبات بجدة، : الحدود البشریة -

  .ضابطة، وتجریبیة: سیمھن إلى مجموعتینویتم تق
  .للموھوبات بجدة ١٢٨تم تطبیق البحث في المتوسطة : الحدود المكانیة -

  :مصطلحات البحث
  )Effectiveness(الفاعلیة 

القدرة على إنجاز الأھداف والمدخلات لبلوغ "بأنھا ) ٢٠٠٣،٥٥(یعرّفھا زیتون 
  ".نالنتائج المرجوة، والوصول إلیھا بأقصى حد ممك

الأثر الذي یمكن أن تحدثھ المعالجة "بأنھا ) ٢٠٠٣،٢٣٠(ویعرفھا شحاتة والنجار
  ".التجریبیة، باعتبارھا متغیرًا مستقلًا في أحد المتغیرات التابعة

مقدار التأثیر الذي یمكن أن تُحدِثھ إستراتیجیة : وعرّفت الباحثة الفاعلیة إجرائیًا بأنھا
التمثیل الریاضي، والاتجاه نحو التعلم الذاتي لدى الفصل المقلوب في تنمیة مھارة 

  .الطالبات الموھوبات في الصف الثاني المتوسط بجدة
  )Flipped Classroom(الفصل المقلوب 

تعلم ذاتي یقوم الطالب "الفصل المقلوب بأنھ ) Marlowe,2012, 4(تعرف مارلو 
روس عبر الفیدیو، یتم فیھ أولاً بدراسة الموضوع من تلقاء نفسھ عادة، باستخدام د

إعدادھا من قبل المعلم، أو مشاركتھا من قبل معلم آخر، وفي الفصل یحاول الطالب 
بعد ذلك تطبیق المعرفة من خلال حل المسائل، والقیام بأعمال تطبیقیة، ودور معلم 
الفصل یتمثل حینئذ في توجیھ الطالب عندما یواجھ صعوبة بدلًا من القیام بتدریس 

  ".لیًاالدروس أو
إستراتیجیة تربویة تتمركز حول تعلم : وعرفت الباحثة الفصل المقلوب إجرائیًا بأنھ

، )المساحة والحجم(طالبات الصف الثاني متوسط الموھوبات تعلمًا ذاتیًا لموضوعات 
وذلك من خلال أفلام فیدیو قصیرة، یتم مشاھدتھا في منازلھن قبل وقت الدرس، بینما 

داخل الفصل في توفیر بیئة تعلم تفاعلیة ونشطة، یتم فیھا توجیھ  تستغل المعلمة الوقت
  .الطالبات، وتطبیق ما تعلمنھ من خلال حل التطبیقات، والمسائل المتعلقة بالدرس
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  )Mathematical Representation( :التمثیل الریاضي
عملیة ترجمة النص الریاضي من "بأنھا ) ٤٥٨، ٢٠٠٥(یعرفھا بھوت وعبدالقادر

إلى نماذج ) ألفاظ، كلمات، جداول، رموز، أشكال أو علاقات ریاضیة(أشكالھ أحد 
  ".محسوسة، أو شكل آخر من أشكالھ

استخدام أشیاء مثل الكلمات، "التمثیل الریاضي بأنھ ) ١٤٢، ٢٠١٠(ویرى السواعي 
إلخ، للتعبیر عن فكرة، أو مفھوم ... والجداول، والرسومات، والمواد المحسوسة

  ".ریاضي
قدرة طالبات الصف الثاني متوسط : رفت الباحثة التمثیل الریاضي إجرائیًا بأنھوع

الموھوبات على ممارسة التمثیل بالرسم، والصور، والكلمات، والجداول، والتمثیل 
المحسوس، والاستعانة بالحاسوب، للتعبیر عن فكرة أو مفھوم ریاضي في دروس 

س بالدرجة التي تحصل علیھا الطالبة بدقة وفي وقت محدد، وتقا) المساحة والحجم(
  .في الاختبار المعدّ لذلك من قِبلِ الباحثة

  )Attitude( :الاتجاه
  ". استجابة عند الفرد إزاء موضوع معین"بأنھ ) ٣٢٦، ١٩٨٦(تعرّفھ أبو علام 
مفھوم ثابت نسبیًا یعبر عن درجة استجابة الفرد "بأنھ ) م١٩٩٣(ویعرفھ صدیق 

بة إما بالإیجاب أو الرفض، نتیجةً لتفاعل مجموعة من العوامل لموضوع معین، استجا
المعرفیة والوجدانیة والاجتماعیة والسلوكیة، تشكل في مجملھا خبرات الفرد 

  ". ومعتقداتھ، وسلوكھ نحو الأشیاء، والأشخاص المحیطة بھ
  )Self-learning( :التعلم الذاتي

وم فیھ الفرد بالمرور بنفسھ على الأسلوب الذي یق"بأنھ ) ١٩، ٢٠٠٥(یعرفھ عامر 
المواقف التعلیمیة المختلفة، لاكتشاف المعلومات والاتجاھات والمھارات، بحیث ینتقل 

  ".محور الاھتمام من المعلم إلى المتعلم
  )The Attitude Towards Self-learning(الاتجاه نحو التعلم الذاتي 

عرف الباحثة الاتجاه نحو التعلم الذاتي من التعریفات السابقة للاتجاه والتعلم الذاتي ت
إجرائیًا بأنھ درجة قبول أو رفض طالبات الصف الثاني متوسط الموھوبات لعملیة 
اكتساب المعلومات، والاتجاھات، والمھارات، ویقاس إجرائیًا بالدرجة التي تحصل 

  .علیھا الطالبة من خلال استجاباتھا لعبارات المقیاس الذي أعدتھ الباحثة
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  :دبیات البحثأ
لتحقیق أھداف البحث الحالي تم استعراض الأدبیات والبحوث والدراسات السابقة ذات 
العلاقة بمجال ومتغیرات البحث الحالي وھي الفصل المقلوب ومھارة التمثیل 

  الریاضي والاتجاه نحو التعلم الذاتي
  :الفصل المقلوب -١

الفصل المقلوب ) (Bishop & Verleger,2013,2" فیرلجر"و" بیشوب"یعرّف 
إستراتیجیة تعلیمیة توظف التعلم غیر المتزامن عن طریق مشاھدة مقاطع فیدیو "بأنھ 

مسجلة للمحاضرات والدروس، التي تحفّز الطالب على مشاھدتھا كواجبات منزلیة 
قبل الحضور في الصف، الذي یخصص زمنھ للمشاركة بفعالیة في أسالیب حل 

  ".المشكلات بشكل جماعي
إستراتیجیة تعلم وتعلیم "الفصل المقلوب بأنھ ) ٣٥، ٢٠١٥(تعرف الكحیلي و

في توصیل المحتوى الدراسي ) الفیدیو وغیرھا(مقصودة توظف تكنولوجیا التعلیم 
للطالب قبل الحصة الدراسیة وخارجھا، لتوظیف وقت الحصة، لحل الواجب المنزلي، 

المختلفة، مع إمكانیة تفعیل الوسائط  وللممارسة الفعلیة للمعرفة عبر الأنشطة النشطة
  ".الاجتماعیة في التعلم

استخدام أدوات تسجیل "الفصل المقلوب بأنھ ) Stone,2012,1" (ستون"كما یعرف 
الفیدیو لتسجیل الصوت والصورة للمحاضرات، وجعلھا متاحة للطلاب بوقت كاف 

للمناقشة، وحل قبل الحضور للمحاضرات الرسمیة، وإتاحة وقت المحاضرة الرسمي 
المشكلات، وتوضیح المفاھیم الصعبة، والإجابة على تساؤلات الطلاب، كما یتیح 
للطلاب المزید من الفرص للمشاركة الفاعلة أثناء وقت المحاضرة، وربط الدروس 

  ".بالحیاة الواقعیة خارج المحاضرة
  :ممیزات الفصل المقلوب وفوائده التربویة

الدراسات السابقة، وتجارب بعض الدول في استخدام بعد الاطلاع على الأدبیات و
  :الفصل المقلوب، تلخص الباحثة ممیزات الفصل المقلوب، وفوائده التربویة، فیما یلي

 .الاستغلال الأمثل لوقت الحصة فیما یعود بالنفع على الطلاب -
مراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب، من حیث إتاحة إعادة الدرس أكثر من  -

 .مرة
 .یز مھارات البحث والاستقصاء لدى الطلاب تعز -
 .دمج التقنیة الحدیثة والتكنولوجیا في التعلیم -
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 .تعزیز التفكیر الناقد والتعلم الذاتي لدى الطلاب -
تقویة العلاقة بین الطالب والمعلم، وزیادة التفاعل بینھما، حیث یستغل المعلم  -

 .وقت الحصة، للتوجیھ والتحفیز والمساعدة
 .م التعلیم المتمركز حول الطالبتدعیم مفھو -
یساعد الفصل المقلوب على توفر المحتوى والمعلومات حتى وقت  -

الاختبارات عن طریق أفلام الفیدیو، وھذه المیزة غیر متاحة في الفصل 
 .التقلیدي

 .المرونة وتوفیر الحریة للطالب في اختیار الزمان والمكان الذي یتعلم بھ -
الفصول الدراسیة، لأسباب قسریة أو اختیاریة  مساعدة الطلاب الغائبین عن -

 .على تعویض ما فاتھم من دروس
 .مساعدة الطلاب المتعثرین أكادیمیًا -
 .بیئة تعلمیة تساعد على تحمل الطلاب مسؤولیة تعلمھم -
یدعم مبدأ التعلم البنائي، الذي یؤكد ایجابیة المتعلم، وتفاعلھ مع البیئة المحیطة  -

 .توجیھ وإرشاد معلمھ بھ لبناء معرفتھ في ظل
  .التغلب على نقص أعداد المعلمین الأكفاء، أو غیاب المعلم -

  :الفصل المقلوب والتعلم الذاتي
یعد التعلم الذاتي وسیلة ھامة من وسائل التربیة المستمرة، التي تساعد المتعلم على 

دثة في مواجھة النمو المعرفي الھائل والمتسارع، والتحدیات والتطورات التقنیة الحا
الأسلوب الذي یعتمد "القرن الحادي والعشرین، ویمكن تعریف التعلم الذاتي على أنھ 

على نشاط المتعلم، حیث یمر من خلالھ ببعض المواقف التعلیمیة، ویكتسب المعارف 
والمھارات، بما یتوافق مع سرعتھ وقدراتھ الخاصة، ویمكن أن یستخدم المتعلم في 

وجیا من مواد مبرمجة، ووسائل تعلیمیة متعددة، وذلك ذلك ما أسفرت عنھ التكنول
، ٢٠٠٦الشربیني، الطناوي، (بھدف تحقیق أھداف تربویة منشودة للفرد المتعلم  

٤٤.(  
ولا یعني التعلم الذاتي أن یتعلم الفرد بنفسھ على انفراد فقط، بل یشتمل على أشكال 

رة أو صغیرة، بحیث یستطیع مختلفة یقدمھا المعلم للمتعلمین، سواء في مجموعات كبی
المتعلم أن یحصل على التغذیة الراجعة الفوریة عن الإجابة التي قدمھا، وعن التقدم 

  .الذي أحرزه
ومن خلال استعراض الباحثة لمفھوم الفصل المقلوب، وتجارب بعض الدول في 

ثرة تطبیقھ، والدراسات السابقة سابقًا، تجد أن الفصل المقلوب إستراتیجیة ھامة ومؤ
في عملیتي التعلیم والتعلم، حیث تُراعَى فیھا الفروق الفردیة، والسرعة الذاتیة للمتعلم 
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في اكتساب المعرفة والمادة العلمیة، والمھارات، لأنھ إذا أُخذت ھذه الأمور بعین 
الاعتبار، فذلك یجعل التعلیم أكثر فاعلیة وملاءمةً لجمیع الطلاب، ویتحول الطالب في 

وب إلى باحث ومستخدم للتقنیة بفاعلیة خارج الفصل الدراسي، مما ینمّي الفصل المقل
أو یعزّز لدیھ التفكیر الناقد والتعلم الذاتي، ومھارات التواصل، والتعاون بینھ وبین 

  .المعلم وبینھ وبین الطلاب
  :نموذج التصمیم التعلیمي للفصل المقلوب

تعلیم الرئیسیة، وھو كعلم یھتم یعد التصمیم التعلیمي إحدى عملیات تكنولوجیا ال
باختیار المادة التعلیمیة، وتحلیلھا وتصمیمھا، وتنظیمھا وتطویرھا، وتقییمھا، بما یتفق 

التصمیم ) ٥، ٢٠٠٨(مع خصائص المتعلمین المستھدفین، ویعّرف قطامي وآخرون 
رق دراسة علمیة تكنولوجیة لأسس التعلیم والتعلم، وتحدید أفضل الط"التعلیمي بأنھ 

  ".والأسالیب التدریسیة المناسبة، لتحقیق الأھداف التدریسیة المحددة
 ADDIE( ،)Dick: (وقامت الباحثة بدراسة نماذج التصمیم التعلیمي المختلفة، مثل

& Carey( ،)Kemp( ،)نموذج عبداللطیف (، )نموذج محمد عطیة خمیس
تطبیقھ في توظیف و) ADDIE(، واختارت نموذج التصمیم التعلیمي العام )الجزار

  : إستراتیجیة الفصل المقلوب للأسباب التالیة
یعد من أعم وأشمل نماذج التصمیم التعلیمي، وإن اختلفت جمیع نماذج  -

التصمیم التعلیمي شكلیًا، إلا أنھا في جوھرھا تدور حول المراحل الخمس 
 ).التحلیل، التصمیم، التطویر، التنفیذ، والتقییم(

إجرائیًا یضمن أن تكون المخرجات ذات كفاءة وفعالیة  یوفر النموذج إطارًا -
 .في تحقیق الأھداف المنشودة

 .وضوح الخطوات الإجرائیة، وسھولة التنفیذ -
إمكانیة تعدیل النموذج، وتكیّفھ مع طبیعة البرنامج القائم على الفصل  -

 .المقلوب
كما ھو ویتكون ھذا النموذج من خمس خطوات رئیسیة یستمد النموذج اسمھ منھا، 

  )٢٠١٦عزمي، : (موضح في الشكل التالي
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  )١(شكل 
  ""ADDIEالمراحل الأساسیة للنموذج العام لتصمیم التعلیم 

  ""ADDIEوفیما یلي مراحل التصمیم التعلیمي للنموذج العام لتصمیم التعلیم 
  )(Analysisالتحلیل : المرحلة الأولى

مرحلة التحلیل ھي الأساس لجمیع المراحل الأخرى في تصمیم التعلیم، ویتم فیھا 
تحدید المشكلة، وإیجاد أفضل الحلول الممكنة لھا، وتحلیل الحاجات والمھام 

  :والمحتوى، والفئة المستھدفة، ویحاول المصمم الإجابة على عدد من الأسئلة، مثل
 أھداف المحتوى؟ما  -
 ما المخرجات المتوقّعة من الفئة المستھدفة؟ -
 من الفئة المستھدفة؟ وما خصائصھا؟ -
 كیف سیتم تقییم المخرجات؟ -
 ما الحاجات الخاصة بالمتعلمین؟ وكیف یتم تحدیدھا؟ -

  )(Designالتصمیم : المرحلة الثانیة
تعلیم، ووصف وھي المرحلة التي یتم تحدید المخططات الأولیة لتطویر عملیة ال

  :الإجراءات والأسالیب والطرق المقترحة، لتنفیذ عملیتي التعلیم والتعلم، وتشتمل على
 :تحلیل المحتوى ومبررات اختیاره/ ١

، وھي جزء من المقرر، حیث تتوفر لھ العدید من )المساحة والحجم(تم اختیار وحدة 
قت الدرس أمرًا سھلًا، المصادر الإثرائیة على النت، مما یجعل الوصول إلیھا قبل و

، ومن "برام"كما أن الأشكال الثلاثیة الأبعاد تحتاج إلى توضیح وتفصیل أكثر عبر 
المفاھیم الریاضیة، (ثَم تم تحلیل المحتوى للوحدة بناءً على أساسیات البنیة الریاضیة 
  ).التعمیمات الریاضیة، المھارات الریاضیة، حل المسألة الریاضیة
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ف الإجرائیة بناءً على أھداف الدرس بعبارات قابلة للقیاس تحدید الأھدا/ ٢
  .والملاحظة

  ) المساحة والحجم(ویوضح الجدول التالي الأھداف الإجرائیة لوحدة 
  )١(جدول 

 )المساحة والحجم(الأھداف الإجرائیة لوحدة 
  الأھداف الإجرائیة  الھدف العام  موضوع الدرس
إیجاد مساحات   مساحة الأشكال المركبة

  أشكال مركبة
    

  
  
    

  .تمیّز الشكل المركب - 
  .توجد مساحة الشكل المركب - 
  .تحل مسائل على مساحة الشكل المركب - 
  .توجد مساحة المنطقة المظللة - 
  .توجد مساحة شكل مركب بواسطة ورق المربعات - 

حل المسائل   إستراتیجیة حل المسألة
باستخدام 

إستراتیجیة 
حل مسألة "

  "أبسط

  .   یات المسألة، والمطلوب منھاتفھم معط - 
  .تخطط لحل المسألة - 
  .   تحل مسألة باستخدام إستراتیجیة حل مسألة أبسط - 
  .تتحقق الطالبة من صحة الحل  - 

تحدید الأشكال   الأشكال الثلاثیة الأبعاد
الثلاثیة الأبعاد 

  ورسمھا

  .   المستقیمان المتوازیان  تحدد - 
  .ات في الفضاءتمیّز أوضاع علاقة المستوی - 
  .   تتعرف على متعدد السطوح والمفردات المتعلقة بھ - 
  .المستقیمین المتخالفین تحدد - 
  .تمیز المنشور والھرم - 
  .تحلل الرسوم إلى منظر عُلوي وأمامي وجانبي - 
  .ترسم شكلًا ثلاثي الأبعاد باستخدام الورق المنقط - 

إیجاد حجم   حجم المنشور والأسطوانة
المنشور 

  لأسطوانةوا

  .توجد حجم المنشور - 
  .توجد حجم الأسطوانة - 
  .تمیّز المجسم المركب - 
  .توجد حجم المجسم المركب - 
  .تحل مسائل على حجم المنشور والأسطوانة - 

إیجاد حجم   حجم الھرم والمخروط
الھرم 

  والمخروط

  .توجد حجم الھرم - 
  .توجد حجم المخروط - 
  .وحجم الھرمتستنتج العلاقة بین حجم المنشور  - 
  .تستنتج العلاقة بین حجم الأسطوانة والمخروط - 
  .تحل مسائل على حجم الھرم والمخروط - 

مساحة سطح المنشور 
  والأسطوانة

إیجاد المساحة 
الجانبیة والمساحة 

الكلیة لسطح 
  المنشور والأسطوانة

  .توجد المساحة الجانبیة والكلیة لسطح المنشور والأسطوانة - 

  .لى مساحة سطح المنشور والأسطوانةتحل مسائل ع - 
إیجاد المساحة   مساحة سطح الھرم

الجانبیة 
والمساحة الكلیة 

  لسطح الھرم

  .تمیز الھرم المنتظم والارتفاع الجانبي لھ - 

  .توجد المساحة الجانبیة والكلیة لسطح الھرم - 

  .تحل مسائل على مساحة سطح الھرم - 

 :ومن ثم یتم تحدید ما یلي
 .ییم المناسب لكل ھدفتحدید التق )١
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تحدید إستراتیجیات التدریس بِناءً على الأھداف، وھي إستراتیجیة الفصل  )٢
المقلوب عن طریق مشاھدة الفیدیو في المنزل، والمناقشة، وحل الأنشطة 

 .بشكل تعاوني وفردي في حجرة الفصل
وضع تصور مبدئي للتقنیات والمصادر التعلیمیة، التي ستستخدمھا الطالبة  )٣

موعد الدرس، واختیار برنامج إدارة نظم التعلم المناسب، واختبار أشكال  قبل
 .التفاعل معھ

  Development)( التطویر: المرحلة الثالثة
یتم في ھذه المرحلة ترجمة ما تم في مرحلة التصمیم من مخططات وسیناریوھات، 

مستخدمة فیھ، إلى مواد تعلیمیة حقیقیة بواسطة تطویر عدد من التقنیات التعلیمیة ال
  :ویشمل
تحدید طریقة عرض المحتوى العلمي للطالبات، وھو عبارة عن مقاطع فیدیو  )١

،  youtubeمن إعداد الباحثة، وتحمیلھ على القناة الخاصة بالمعلمة في موقع 
، وتوجیھ الطالبات EDMODOوتحمیل الروابط على برنامج إدارة التعلم 
 .الدرسإلى البحث عن مصادر أخرى لتعلم محتوى 

تحدید طریقة تقییم الطالبات عن طریق إجراء اختبار قبلي وبَعدي محكم،  )٢
، بالإضافة إلى أوراق عمل EDMODOواختبارات قصیرة على برنامج 

 .كأنشطة صفیة
  )(Implementationالتنفیذ : المرحلة الرابعة

جیة الفصل وھي المرحلة التي یتم فیھا تنفیذ وتطبیق التعلیم الفعلي باستخدام إستراتی
المقلوب، وتھدف ھذه المرحلة إلى تحقیق الكفاءة والفاعلیة في التعلیم، وتحسین 

  :استیعاب الطالبات، ومھاراتھن المختلفة، وتشتمل ھذه المرحلة على
تجربة المواد والأدوات مَیدانیًا، والتأكد من أنھا صالحة للاستخدام، وأن المعلمة / ١

 .دام ھذه المواد والأدواتلدیھا استعداد وقادرة على استخ
تھیئة جمیع الظروف الملائمة لاستخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب من توفیر / ٢

  .الأجھزة وغیره، وتذلیل العَقبات إن وُجدت
إجراء الاختبار القبلي والبعدي، والأنشطة الصفیة، والتعلم التعاوني، والتفاعل / ٣

 . EDMODOمع الطالبات في برنامج 
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  )Evaluation(التقییم : ة الخامسةالمرحل
في ھذه المرحلة یتم قیاس مدى فاعلیة وكفاءة إستراتیجیة الفصل المقلوب، والتقییم 
عملیة مستمرة خلال جمیع مراحل عملیة التصمیم التعلیمي، وبعد التنفیذ أیضًا، ویتم 

  :من خلال
 ) Formative Evaluation(التقییم التكویني / ١
ئي مستمر في كل مرحلة من المراحل الخمسة للتصمیم التعلیمي، وقبل وھو تقییم بنا   

البدء باستخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب فعلیًا، من خلال التنفیذ على عینة 
  .تجریبیة، بھدف تحسین عملیتي التعلیم والتعلم قبل وضعھ بصورتھ النھائیة

  )Summative Evaluation(التقییم الختامي / ٢
د تنفیذ إستراتیجیة الفصل المقلوب، ویقیم الفاعلیة الكلیة للإستراتیجیة یكون بع   

المطبقة، ویستفاد منھ في اتخاذ قرار حول الاستمرار باستخدام إستراتیجیة الفصل 
  .المقلوب، أو التوقف عن استخدامھا

بھذا یكون تم الإجابة على السؤال ما مكونات التصمیم التعلیمي لموضوعات و
  باستخدام الفصل المقلوب؟) الحجمالمساحة و(

كما أجریت العدید من الدراسات حول فاعلیة وأثر الفصل المقلوب في دعم عملیات 
التعلیم والتعلم وتبنت ھذه الدراسات اوجھًا مختلفة لدراسة ھذه الفاعلیة باستخدام طرق 

ق بالتحصیل بحثیة متعددة سواءً كمیة أو كیفیة أو تجریبیة على سبیل المثال، فیما یتعل
حیث قام الباحث بدراسة أثر نموذج ) Overmyer,2014(الدراسي دراسة أوفرمایر 

الفصل المقلوب على تحصیل طلاب الجامعة في مادة الجبر، وأثرھا على إنجازات 
الطلاب في ولایة كولورادو تم تطبیق إستراتیجیة الفصل المقلوب لمدة عام، ومن أھم 

ت تحصیل طلاب الفصل المقلوب جاءت أفضل من أن درجا: نتائج ھذه الدراسة
طلاب الطریقة التقلیدیة، وفي دراسة مماثلة أجرى ماكلالین وآخرین 

)McLaughlin et al,2013 ( دراسة ھدفت إلى التعرف على أثر الفصل المقلوب
على مستوى تحصیل الطلاب، ومشاركتھم، ووجھات نظرھم حول استخدام ھذه 

تعلق بالعلوم الطبیة في فرعین مختلفین لجامعة واحدة، الإستراتیجیة في مقرر ی
وتوصل الباحثین إلى تفضیل الطلاب لإستراتیجیة الفصل المقلوب رغم تقارب 
مستوى التحصیل بین المجموعتین، إلا أن الطلاب أشاروا إلى أھمیة الفصل المقلوب 

یندلي في دعم عملیات تعلمھم، ودرجة فھمھم للمواضیع المطروحة، كما حصل ف
على ) Findlay-Thompson and Mombourquette,2014(ومومبوركیت 

نتائج مماثلة في ھذه الدراسة التي  ھدفت إلى معرفة أثر تطبیق إستراتیجیة الفصل 
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المقلوب على مستوى تحصیل الطلاب ووجھات نظرھم في مقرر مقدمة في الأعمال 
باستخدام أسالیب بحثیة  University Mount Saint Vincentالتجاریة في جامعة

كمیة وكیفیة لثلاث مجموعات، اثنتان منھا درست بالطریقة التقلیدیة، وواحدة 
أن مستوى تحصیل : من نتائج ھذه الدراسة. باستخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب

الطلاب في المجموعات الثلاث كان متطابقًا، ولا یوجد بینھم فروق ذات دلالة 
  .إحصائیة

ووجدت نتائج مختلفة نسبیًـا، ) ١٤٣٥(خرى، في دراسة أجرتھا الكحیلي ومن ناحیة أ
حیث ھدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام إستراتیجیة الفصول المقلوبة على التعلم 
وتحصیل الطالبات، وطبقت ھذه الدراسة على عینة من طالبات الصف الثاني والثالث 

اللغة العربیة، والدراسات : ، وھيمتوسط في المدینة المنورة، في ثلاثة تخصصات
الاجتماعیة، والریاضیات، وأظھرت نتائج الدراسة وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین 

طالبة، والضابطة ) ٩٠(متوسط درجات طالبات المجموعات التجریبیة المكونة من 
طالبة، لكل مرحلة لصالح المجموعات التجریبیة في الاختبار ) ٨٥(المكونة من 

ي، وتحقق فاعلیة بین المعلمة والطالبة، وبین الطالبة وقریناتھا باستخدام التحصیل
الوسائط الاجتماعیة للمناقشة العلمیة بعد مشاھدة الفیدیو في المنزل، وأیضًا دراسة أبو 

، التي ھدفت إلى التعرف على فاعلیة إستراتیجیة الفصول المقلوبة، )١٤٣٥(جلبة 
التفكیر الإبداعي، والاتجاه نحو مادة الأحیاء، في تنمیة  EDMODOباستخدام موقع 

وطبقت ھذه الدراسة على عینة من طالبات الصف الأول الثانوي في مدینة الریاض، 
وأظھرت النتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائیة في القیاس البعدي لمھارات التفكیر 

  .الإبداعي ومقیاس الاتجاه نحو المادة لصالح المجموعة التجریبیة
 & O'Flaherty(ناحیة أخرى، في دراسة أجراھا أوفلیرتي وفیلیب  ومن

Phillips,2015 ( لمعرفة أثر الفصول المقلوبة على طلاب التعلیم العالي، من خلال
دراسة العدید من المقالات العلمیة التي تناولت الفصل المقلوب بالبحث والتجربة، 

تحسن في الأداء الأكادیمي للطلاب، وكان من أھم نتائجھا اتفاق الأغلبیة على وجود ال
ورضا التربویین عن ھذا التحسن، وأن قلب الفصول الدراسیة یساھم في بناء التعلم 
مدى الحیاة، وغیرھا من مھارات القرن الحادي والعشرین في إطار الدراسات العلیا 

  .والتعلیم العام
 :مھارة التمثیل الریاضي

تواصل الریاضي، حیث یسھم في إعادة ترجمة یعد التمثیل الریاضي إحدى مھارات ال
الأفكار، والمشكلات الریاضیة، وتحویلھا من صورة إلى صورة أخرى، مما یساعد 
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التمثیل ) Kastberg, 2002,6" (كاسبرج"على فھم الأفكار الریاضیة، ویعرف 
أفكار في عقل المتعلم، یتم إبلاغھا للآخرین من خلال أربعة أنماط "الریاضي بأنھ 

، ٢٠٠٥(وعبدالقادر" بھوت"، ویعرفھا "مكتوبة، مصورة، جدولیة، وشفھیة: ثیلیةتم
ألفاظ، كلمات، جداول، (عملیة ترجمة النص الریاضي من أحد أشكالھ "بأنھا ) ٤٥٨

، "، إلى نماذج محسوسة، أو شكل آخر من أشكالھ)رموز، أشكال أو علاقات ریاضیة
عملیة "التمثیل بأنھ ) Hwang et al., 2007,192(وآخرون " ھوانج"ویعرف 

  ".نمذجة أشیاء ملموسة في العالم الحقیقي في مفاھیم مجردة أو رموز
  :معاییر التمثیل الریاضي

معاییر التمثیل الریاضي كما حددھا المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات في الولایات 
  :)NCTM,2000(المتحدة الأمریكیة 

طالبَ من مرحلة ما قبل الروضة إلى الصف الثاني یجب أن تُمكِّنَ البرامجُ الدراسیة ال
  :عشر من

  .تكوین واستخدام التمثیلات لتنظیم وتسجیل الأفكار الریاضیة  -١
  .اختیار وتطبیق وترجمة التمثیلات الریاضیة لحل المشكلات  -٢
استخدام التمثیلات لنمذجة وتفسیر الظواھر الطبیعیة، والاجتماعیة،   -٣

  .والریاضیة
  :رة التمثیل الریاضيأھمیة مھا

تعد مھارات التواصل الریاضي جزءًا أساسیًا من الریاضیات الحدیثة، حیث تتم 
بواسطتھا مشاركة الأفكار وإیضاح الفھم، وتساعد مھارات التواصل في بناء المعنى 

تبادل "بأنھا ) ٢٠٠٦(للأفكار الریاضیة، واستمراریة نشرھا، ویعرفھا مراد والوكیل 
فكار الریاضیة بین المعلم والطالب، وبین الطلاب بعضھم ببعض، عن للمعلومات والأ

  ".طریق القراءة والكتابة، والتحدث، والاستماع، والتمثیل
ومھارات التواصل الریاضي حازت على اھتمام العدید من المؤسسات، كالمجلس 

، حیث اعتُبر NCTMالقومي لمعلمي الریاضیات في الولایات المتحدة الأمریكیة 
لتواصل الریاضي من أھم معاییر العملیات للریاضیات المدرسیة، وكانت مھارة ا

التمثیل الریاضي تندرج تحت معیار التواصل الریاضي في وثیقة 
)NCTM,1989( ونظرًا لأھمیة مھارة التمثیل الریاضي لدعم استیعاب الطلاب ،

مفاھیم الریاضیة للمفاھیم، والعلاقات الریاضیة، وفي التعرف على العلاقات بین ال



  م الجزء الأول٢٠١٧أكتوبر ) ٧(العدد ) ٢٠( المجلد          –          تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٨   
  

المترابطة، وتطبیق الریاضیات في مواقف ومشكلات حقیقیة من خلال النمذجة، كما 
أن الأشكال الجدیدة من التمثیلات المرتبطة بالتكنولوجیا الإلكترونیة، أظھرت حاجة 
كبیرة للاھتمام بتنمیة ھذه المھارة، فقد تم فصل مھارة التمثیل الریاضي عن معیار 

اضي، ووضْعھا كمعیار جدید من معاییر العملیات في وثیقة التواصل الری
)NCTM,2000 (وما بعدھا.  

ویعتبر التمثیل أداة مھمة للتفكیر، حیث إنھ یجعل الأفكار الریاضیة أكثر حسیة، 
وینمي الاستدلال من خلال مساعدة الطالب في التركیز على مظاھر مھمة من الموقف 

على إدراك العناصر الریاضیة المشتركة بین الریاضي، كذلك فھو یساعد الطالب 
  ).م٢٠١٠السواعي، (المواقف المختلفة 

إلى أن مجموعة ) Suh & Moyer, 2007, 215" (مایر"و" سوو"ویشیر كل من 
متنوعة من التمثیلات، تزید من فرص المتعلمین لفھم الأفكار الریاضیة، لأنھ عندما 

كار من تمثیل لآخر، تجعل الاتصال یقوم المتعلمون بترجمة وإعادة تفسیر الأف
  .المفاھیميَّ أكثر عمقًا لدى المتعلمین

أنّ لمھارة التمثیل دورًا إیجابیًا في تعلیم ) ٢٠١٣(، والشمري )٢٠٠١(ویرى سرور 
  :وتعلم الریاضیات، فھي تساعد على

 .تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى الطلاب  -
 .تنمیة القدرة على حل المشكلات الریاضیة -
 .میة القدرة على اختیار التمثیلات لمواقف ریاضیة معطاةتن -
 .تنمیة التفكیر الریاضي لدى الطلاب -

تأسیسًا على ما سبق یمكن للباحثة أن توضح أھمیة استخدام الفصل المقلوب في تنمیة 
  :مھارة التمثیل الریاضي فیما یلي

  :أھمیة استخدام الفصل المقلوب في تنمیة مھارة التمثیل الریاضي
تعد التقنیة والتكنولوجیا عاملًا أساسًیا في تعلیم وتعلم الریاضیات الفعال، وتعزیز تعلم 
الطلاب، فھي تساعد على توفر الصور المرئیة للریاضیات، وتساعد على تنظیم 
وتحلیل البیانات، وإجراء العملیات الحسابیة بأسلوب فعال ودقیق، كذلك عند استخدام 

، التي تَعني قلب العملیة التعلیمیة بین المنزل والفصل في إستراتیجیة الفصل المقلوب
المدرسة، وذلك عن طریق استخدام وسائل التكنولوجیا الحدیثة والرقمیة لتحضیر 
الدرس، ویطّلع الطالب على المادة العلمیة في المنزل، حیث یعدھا المعلم باستخدام 
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ول الطالب قبل الدرس، تقنیات سمعیة وبصریة، وبرامج المحاكاة، وتكون في متنا
ویتم استغلال وقت الدرس في الفصل بأداء الأنشطة والنقاش، وحل التدریبات بدلًا من 
إضاعة الوقت في الاستماع لشرح المعلم، فھذه الطریقة تضمن الاستغلال الأمثل 
لوقت المعلم أثناء الحصة الدراسیة، والتركیز على مھارة التمثیل بشكل أكبر من 

ثیف التدریبات، وملاحظة أداء جمیع الطلاب بما یتناسب مع الفروق السابق، وتك
الفردیة بینھم، ونحن بھذه الطریقة لا نقلب الأدوار بین الفصل والمنزل فقط، بل نقلب 
أدوار كل من المعلم والمتعلم، فعند قلب الفصل یصبح المتعلم ھو محور العملیة 

  .ا فقطالتعلیمیة، بینما یكون المعلم مرشدًا وموجھً
  :التعلم الذاتي والاتجاه نحوه -٢

یعتبر التعلم الذاتي من أھم وسائل التربیة المستمرة، التي یمكن بواسطتھا مواجھة 
التقدم العلمي والتكنولوجي الھائل، ومواكبة التغیّرات المتسارعة، ویعتبر أیضًا أحد 

معرفة على الأسالیب التعلیمیة التي یكون فیھا الدور الأكبر في الحصول على ال
المتعلم نفسھ، حیث یصبح ھو محور العملیة التعلیمیة، والمسیطر على متغیراتھا، وفقًا 

  .لقدراتھ واستعداداتھ، ومیولھ واتجاھاتھ
  :تعریف التعلم الذاتي

مت الباحثة بمراجعة الأدبیات وكتب التربیة، ولاحظت تعدد تعریفات التعلم الذاتي، قا
تربویة والسیكولوجیة، وأیضًا لشمولیة ھذا الاتجاه في وذلك نتیجة لتعدد المدارس ال

التعلیم، وتداخلھ مع العدید من الاتجاھات الأخرى، التي تتشارك معھ في الخصائص 
  :والممیزات نفسھا، وتورِد الباحثة بعضًا من تعریفات التعلم الذاتي، كالتالي

اط التعلم، یقوم فیھ نمط من أنم"التعلم الذاتي بأنھ ) ٥٧، ٢٠٠٨(عرّف عبدالحمید ت
المتعلم باختیار الأنشطة التعلیمیة، وتنفیذھا بھدف اكتساب معرفة علمیة، أو تنمیة 
مھارة ذات صلة بالمادة الدراسیة، أو باھتماماتھ الخاصة، وقد یتم ھذا التعلم بصورة 
فردیة، أو في مجموعات تحت إشراف معلم، وقد یتم بصورة غیر نظامیة عن طریق 

  ".لمبرمج، والتعلیم عن بُعدالتعلیم ا
الأسلوب الذي یعتمد على نشاط المتعلم "التعلم الذاتي بأنھ ) ١٩٩٠(یعرّف اللقاني و

بمجھوده الذاتي، الذي یتوافق مع سرعتھ وقدراتھ الخاصة، مستخدمًا في ذلك ما 
أسفرت عنھ التكنولوجیا كالمواد المبرمجة، ووسائل تعلیمیة، وأشرطة فیدیو، وبرامج 

فزیونیة، ومسجلات، وذلك لتحقیق مستویات أفضل من النماء والارتقاء، لتحقیق تل
  ".أھداف منشودة للفرد
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نظام تعلیمي ییسّر للمتعلم القیام "التعلم الذاتي بأنھ ) Jelson" (جیلسون"ویعرف 
بدراسة یختارھا، ویقوم بذلك متحررًا من قیود الزمان والمكان والالتزامات، التي 

كما " (في التعلیم التقلیدي، ویمكن أن یتم ذلك بإشراف المعلم أو بدونھتفرض عادةً 
  ).٢٧٣، ٢٠٠٧ورد لدى فرج، 

الأسلوب الذي یقوم فیھ الفرد نفسھ "بأنھ ) ٢٠٠٨،٢٩(ویعرفھ زیتون، والعبداالله 
بالمواقف التعلیمیة المختلفة لاكتساب المعلومات والمھارات، بحیث ینتقل محور 

م إلى المتعلم، فالمتعلم ھو الذي یقرر متى، وأین ینتھي، وأي الاھتمام من المعل
الوسائل والبدائل یختار، ومِن ثَمّ یصبح ھو المسؤول عن تعلمھ، وعن صناعة تقدمھ 

  ".الثقافي والمعرفي، وعن النتائج والقرارات التي یتخذھا
تعلم دون التعلم الذي یقوم بھ الم"التعلم الذاتي بأنھ ) ٦٢٨، ٢٠٠٣(ویعرف النجار 

  ".الاستعانة بمعلم، بل یعتمد على الكتب والوسائل الأخرى
یتضح من خلال التعریفات السابقة مدى التركیز على المتعلم، وعلى طبیعة العلاقة 
بین المتعلم والمعلم في التعلم الذاتي، حیث یعتبر البعض أن المعلم في التعلم الذاتي 

، ویرى البعض الآخر أنھ "جیلسون"الحمید، وعبد: مشرفًا فقط على عملیة التعلم، مثل
تعریف النجار، وتعریف اللقاني، : یمكن أن نستغني عن المعلم في التعلم الذاتي، مثل

  .والجمل، وتعریف زیتون، والعبداالله
  :مبررات التعلم الذاتي

ةَ یعد التعلم الذاتي أحد الأسالیب التعلیمیة، التي تؤكد معظمُ الاتجاھاتِ الحدیثة  ضرور
) ٢٠٠٦(التوسع في استخدامھ، وذلك لعدة مبررات، أوردھا الشربیني والطناوي 

  :كالتالي
 مثل عدم قدرة بعض المناھج الدراسیة على تلبیة احتیاجات : مبررات تعلیمیة

المتعلمین، حیث یغلب علیھا الاتجاه النظري، والبعد عن واقع الحیاة، 
، ونقص أعداد المعلمین، وتزاید والاعتماد على الطرق التقلیدیة في التدریس

 .أعداد المتعلمین
 تعاني بعض الدول النامیة من قصور في الموارد : مبررات اقتصادیة

اللازمة، لمواجھة خطط التنمیة الخاصة بالعملیة التعلیمیة، إذا استحدثت 
أسالیب التعلم : الدول المتقدمة نظمًا تعلیمیة بدیلة عن النظم التقلیدیة، مثل

لأنھ یمكّن المتعلمَ من مواصلة التعلم أثناء مزاولة العمل، لیتمكن من  الذاتي،
 .زیادة الدخل، ورفع مستوى المعیشة
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 إن تضاعف المعرفة الإنسانیة، وزیادة المعلومات، : الانفجار المعرفي الھائل
والتطور التكنولوجي المتسارع، یضع المعلم والمتعلمَ والمسؤولین عن 

ام تحدیات كبیرة، من حیث اختیار المحتوى، وكیفیة العملیة التعلیمیة أم
 .إیصالھ للمتعلم، والاستفادة منھ

 أظھرت الدراسات والبحوث وجودَ فروق : الفروق الفردیة بین المتعلمین
فردیة بین المتعلمین في عدة جوانب، كالجوانب العقلیة والانفعالیة والجسمیة، 

توسط، مما یؤدي إلى إھمال ولأن معظم المناھج توضَع عادةً للطالب الم
الطالب المتفوق، والطالب الضعیف، فالتعلم الذاتي في ھذه الحالة یتغلّب على 
ذلك بإتاحة الفرصة لكل طالب، أن ینمي معرفتھ حسب قدراتھ وإمكانیاتھ، 

 .وسرعتھ في التعلم

  :منھج وإجراءات البحث
 :منھج البحث

یبي ذو التصمیم شبھ التجریبي، والذي استخدمت الباحثة في ھذا البحث المنھج  التجر
الأولى تجریبیة تدرس موضوعات الوحدة بإستخدام : یتكون من مجموعتین

تدرس موضوعات الوحدة بالطریقة  استراتیجیة الفصل المقلوب، والثانیة ضابطة
   التقلیدیة

 :متغیرات البحث
  .إستراتیجیة الفصل المقلوب: المتغیر المستقل

  .مھارة التمثیل الریاضي، الاتجاه نحو التعلم الذاتي: المتغیرات التابعة
  :مجتمع وعینة البحث

یتكون مجتمع البحث من جمیع طالبات المتوسط الموھوبات في مدینة جدة، في 
، وتتكون عینة البحث من فصلین من .ھـ١٤٣٧/ھـ١٤٣٦الفصل الدراسي الثاني، لعام 

ة للموھوبات بجدة، اللاتي المتوسط ١٢٨فصول الصف الثاني متوسط، في المدرسة 
تم اختیارھن بشكل عشوائي، وتقسیمھم إلى مجموعتین، إحداھما تجریبیة، وھي التي 
سیتم تدریسھا باستخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب، والأخرى المجموعة الضابطة، 
والتي سیتم تدریسھا بالطریقة المعتادة، وقد بلغ عدد الطالبات في العینة التجریبیة 

  .طالبة) ٢٠(طالبة، وعدد الطالبات في العینة الضابطة  )٢١(
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  :مواد البحث
 )المساحة والحجم(الوسائط والمواد التعلیمیة لموضوعات وحدة   -١
باستخدام الفصل المقلوب ) المساحة والحجم(دلیل المعلم لتدریس موضوعات   -٢

 .   من إعداد الباحثة
  :أدوات البحث

ضي لدى طالبات الصف الثاني المتوسط اختبار یقیس مھارة التمثیل الریا -١
 . الموھوبات بجدة من إعداد الباحثة

مقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي لدى طالبات الصف الثاني المتوسط  -٢
 .الموھوبات بجدة من إعداد الباحثة

  :إجراءات البحث
  .معالجة المحتوى التعلیمي وفق إستراتیجیة الفصل المقلوب: أولاً
اد وأدوات الدراسة ومن ثم تحكیمھا بعرضھا على عدد من المحكمین إعداد مو: ثانیًا

المتخصصین في مجال مناھج وطرق تدریس الریاضیات ومجال تقنیات التعلیم، 
وعلم النفس، للتأكد من الصدق والثبات، ثم إجراء التعدیلات اللازمة للوقوف على 

  .الشكل النھائي لھا
ت، توضح فیھ فكرة البحث، وكیفیة تنفیذه، مع تقدیم نبذة عن البحث للطالبا :ثالثُا

توضیح مھام كل عضو في المجموعة سواء كانت في المجموعة الضابطة أو 
التجریبیة، وتوضیح مدة تنفیذھا والوسائل المستخدمة في تحقیق أھداف البحث وتنفیذ 

  .التطبیق القبلي لأدوات الدراسة
ي الثاني من العام الدراسي تنفیذ تجربة الدراسة في الفصل الدراس :رابعًا

  .ھـ، واستمرت مدة تنفیذ التجربة إلى ثلاثة أسابیع ١٤٣٦/١٤٣٧
  .تنفیذ التطبیق البعدي وجمع البیانات، ثم تحلیلھا واستخراج النتائج وتفسیرھا: خامسًا

  :عرض نتائج البحث ومناقشتھا وتفسیرھا
 :التحقق من صحة الفرض الأول ومناقشتھ وتفسیره: أولًا

≤  α(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى "الفرض الأول على أنھ  ینص
في  -التجریبیة، والضابطة: المجموعتین-بین متوسطي درجات طالبات ) ٠.٠٥

، ولبحث ھذا الفرض "اختبار مھارة التمثیل الریاضیات لصالح المجموعة التجریبیة
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: البات المجموعتینوالكشف عن الدلالة الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات ط
الضابطة، والتجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار مھارة التمثیل؛ تم استخدام اختبار 

لعینتین مستقلتین لبیان دلالة الفرق بین المتوسطین، بعد أن تم التأكد من " ت"تحلیل 
-One-sample Kolmogorov)التوزیع الاعتدالي للبیانات بواسطة تطبیق اختبار

Smirnov Test)  ، وفیما .  وتم استخدام معادلة الكسب لبلاك؛ لبیان حجم الفاعلیة
یلي تفصیل لاختبار صحة الفرض وعرض الأشكال والجداول التي تظھر أھم النتائج 

  :التي تم التوصل إلیھا
  )٢(جدول 

للتحقق من التوزیع الاعتدالي  ) (One-sample Kolmogorov-Smirnov Testنتائج اختبار
  التجریبیة، والضابطة: تبار مھارة التمثیل الریاضي البعدي للمجموعتینلدرجات اخ

 الدلالة Kolmogorov-Smirnov Z العدد المجموعة
 ٠.٣٩٣ ٠.٩٠٠ ٢١ التجریبیة
 ٠.٤٠٧ ٠.٨٩٠ ٢٠ الضابطة

: أن شرط التوزیع الاعتدالي متحقق لكل من المجموعتین) ٢(یتضح من الجدول 
للمجموعة " Kolmogorov-Smirnov Z" ن قیمة التجریبیة، والضابطة؛ حیث إ

" ، وكذلك قیمة )٠.٠٥(وھي أكبر من ) ٠.٣٩٣(، ودلالة )٠.٩٠٠(التجریبیة یساوي 
Kolmogorov-Smirnov Z " ودلالة )٠.٨٩٠(للمجموعة الضابطة یساوي ،

  .، وھذا یدل على تحقق شرط التوزیع الاعتدالي)٠.٠٥(وھي أكبر من ) ٠.٤٠٧(
  )٣(جدول 

لعینتین مستقلتین للفروق بین متوسطي درجات طالبات  η2 ""وقیمة " ت"ج اختبار تحلیل نتائ
  الضابطة، والتجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار مھارة التمثیل الریاضي: المجموعتین

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة لمتغیرا
درجة  قیمة ت المعیاري

 الحریة
مستوى 
حجم  η2 الدلالة

 التأثیر

مھارة 
التمثیل 
 الریاضي

١٧.٠٠ ٢١ التجریبیة
١.٢٦٥ ٠ 

١٤.٧٠ ٢٠ الضابطة كبیر ٠.٤٠٠ ٠.٠٠٠ ٣٩ ٤.١٥٩
٢.١٧٩ ٠ 

أن متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة أكبر من ) ٣(یظھر من الجدول 
متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة؛ حیث بلغ متوسط الدرجات للمجموعة 

، كما یلاحظ )١٤.٧٠٠(، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة )١٧.٠٠(التجریبیة 
، )٤.١٥٩- (وجود فرق بین متوسطي درجات المجموعتین؛ حیث قیمة ت تساوي 

، وبالتالي فإن الفرق یكون )٠.٠٥≤  α(وھي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى دلالة 
موعة التجریبیة لصالح المجموعة التجریبیة، مما یشیر إلى أن درجات طالبات المج
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اللاتي استخدمن الفصل المقلوب لتنمیة مھارة التمثیل الریاضي أفضل من درجات 
  .طالبات المجموعة الضابطة، اللاتي تعلمن نفس المھارة بالطریقة التقلیدیة

، مما یشیر إلى )٠.٤٠٠(المحسوبة ھي " η2 "أن قیمة ) ٣(ویظھر أیضًا من الجدول 
تقل، وھو استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب لتنمیة مھارة أن حجم تأثیر المتغیر المس

، وھي نسبة مرتفعة، تقع في نطاق حجم %)٤٠(التمثیل الریاضي؛ كان بنسبة تأثیر 
  .التأثیر الكبیر لمستویات حجم التأثیر الكبیر لمستویات حجم التأثیر المذكورة سابقًا

یوجد فرق ذو دلالة "ینص على أنھ وبناءً على ھذه النتیجة قبلت الباحثة الفرض الذي 
: بین متوسطي درجات طالبات المجموعتین) ٠.٠٥≤  α(إحصائیة عند مستوى 

  ".التجریبیة، والضابطة في اختبار مھارة التمثیل الریاضي
ولتحدید فاعلیة الفصل المقلوب في تنمیة مھارة التمثیل الریاضي؛ تم قیاس الفاعلیة 

  )١٩٨٤ھندام، : (باستخدام المعادلة التالیة

= نسبة الكسب المعدل لبلاك 
س -ص 
+   س - د 

س -ص 
   د

  :حیث إن
  .متوسط درجات الطالبات في القیاس البعدي= ص   
  .متوسط درجات الطالبات في القیاس القبلي= س    

  .الدرجة النھائیة للاختبار= د     
ثبتت الفاعلیة، ویوضح الجدول ) ١.٢( وقد اقترح بلاك أنھ كلما اقتربت النسبة من

  :التالي نتائج الفاعلیة
  )٤(جدول 

الضابطة، والتجریبیة باستخدام معادلة الكسب المعدل : حساب الفاعلیة للمجموعتین
  لبلاك لاختبار مھارة التمثیل الریاضي

متوسط درجات  المجموعة المتغیر
 التطبیق القبلي

متوسط درجات 
 التطبیق البعدي

كسب نسبة ال
 المعدل

المستوى 
 الإحصائي

التمثیل مھارة 
 ریاضيال

 مقبول ١.٢٣ ١٧.٠٠٠ ٧.٦١٩ التجریبیة
 مرفوض ٠.٨٤٥ ١٤.٧٠٠ ٨.٥٥ الضابطة

أن تأثیر إستراتیجیة الفصل المقلوب كان مقبولًا بالنسبة للمجموعة ) ٤(یبین الجدول   
المعدل لبلاك تساوي التجریبیة، مقارنة بالمجموعة الضابطة؛ حیث إن نسبة الكسب 

، السلیم) (٢ - ١(وھي تقع في المـدى الذي حدده بلاك للفاعلیة، وھو من ، )١.٢٣(
وھذا یؤكد فاعلیة إستراتیجیة الفصل المقلوب في تنمیة مھارة التمثیل ، )٢٦٤، ٢٠٠٣

  .الریاضي
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وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج بعض الدراسات التي تؤكد على فاعلیة وأثر استخدام 
، ودراسة أوفر مایر )١٤٣٥(راتیجیة الفصل المقلوب، ومنھا دراسة الكحیلي إست

)Overmyer,2014( ودراسة المطیري ،)١٤٣٥(، ودراسة أبي جلبة )١٤٣٦( ،
 & Bergmanكما تتفق أیضًا مع ما توصلت إلیھ الأدبیات بیرجمان وسامز 

Sams,2014,2012)( والشرمان ،)اتیجیة ، من أن الفصل المقلوب إستر)٢٠١٥
  .مھمة ومؤثرة في عملیتي التعلیم والتعلم

ویمكن تفسیر ھذه النتائج الإیجابیة لصالح المجموعة التجریبیة في اختبار مھارة 
  :التمثیل الریاضي في ضوء ما یلي

في ) EDMODO(استخدام التكنولوجیا ونظم إدارة التعلم متمثلة في  -١
علیمي بشكل جذاب ومشوق، إستراتیجیة الفصل المقلوب، وتقدیم الفیدیو الت

  .ساعد على جذب انتباه الطالبات، وزیادة الفھم لدیھن، وتحسین أدائھن
إستراتیجیة الفصل المقلوب أتاحت للطالبات الضعیفات المستوى، والغائبات  -٢

الفرصة لإعادة الشرح أكثر من مرة في المنزل، مما ساعد ذلك على مراعاة 
 .ن أدائھن داخل الفصل الدراسيالفروق الفردیة بین الطالبات، وتحس

إستراتیجیة الفصل المقلوب ساعدت على تطویر مھارات التفكیر العلیا لدى   -٣
الطالبات؛ حیث إن استخدام ھذه الإستراتیجیة یساعد على قضاء المزید من 
الوقت في التعلم والتحضیر المسبق للدرس، من خلال مشاھدة مقاطع الفیدیو، 

، )EDMODO(التي ترسلھا المعلمة على وحل الاختبارات القصیرة 
واستغلال وقت الحصة الأصلي في حل تدریبات أكثر، والمناقشة والحوار 

 .بفاعلیة مع المعلمة، وتنمیة مھارات التفكیر العلیا أكثر من الطریقة التقلیدیة
وبھذا یكون تم الإجابة على السؤال ما فاعلیة استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب في 

 یة مھارة التمثیل الریاضي؟تنم
  :التحقق من صحة الفرض الثاني ومناقشتھ وتفسیره: ثانیًا

≤  α(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى "ینص الفرض الثاني على أنھ 
التجریبیة، والضابطة في مقیاس : ، بین متوسطي درجات طالبات المجموعتین)٠.٠٥

  ".عة التجریبیةالاتجاه نحو التعلم الذاتي لصالح المجمو
ولبحث ھذا الفرض والكشف عن الدلالة الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات 

الضابطة، والتجریبیة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو : طالبات المجموعتین
لعینتین مستقلتین؛ لبیان دلالة الفرق بین " ت"التعلم الذاتي؛ تم استخدام اختبار تحلیل 

أن تم التأكد من التوزیع الاعتدالي للبیانات بواسطة تطبیق اختبار المتوسطین، بعد 
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(One-sample Kolmogorov Smirnov Test) ،  وتم استخدام معادلة الكسب
  .لبلاك؛ لبیان حجم الفاعلیة

وفیما یلي تفصیل لاختبار صحة الفرض، وعرض الأشكال والجداول التي تظھر أھم 
  :النتائج التي تم التوصل إلیھا

  )٥(دول ج
للتحقق من التوزیع  ) (One-sample Kolmogorov-Smirnov Testنتائج اختبار

  الاعتدالي لدرجات التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي 
 الدلالة Kolmogorov-Smirnov Z المحور

 ٠.٢٩٤ ٠.٩٧٨ البعد السلوكي
 ٠.١٤٤ ١.١٤٧ البعد المعرفي
 ٠.٠٦٥ ١.٣٠٧ البعد الوجداني

 ٠.٣٢١ ٠.٩٥٦ الكلي

أن شرط التوزیع الاعتدالي متحقق لدرجات التطبیق البعدي ) ٥(یتضح من الجدول 
" Kolmogorov-Smirnov Z" لمقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي؛ حیث إن قیمة 

، )٠.٠٥(وھي أكبر من ) ٠.٣٢١(، ودلالة )٠.٩٥٦(الكلیة لدرجات المقیاس تساوي 
  .شرط التوزیع الاعتداليوھذا یدل على تحقق 

  )٦(جدول 
  لعینتین مستقلتین في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي ) ت(نتائج اختبار تحلیل 

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة المحور
 الدلالة )ت(قیمة  المعیاري

البعد 
 السلوكي

 دالة ٠.٠٠ ٦.٤٩١- ٣.٢٤٠ ٤٥.٠٠٠ ٢١ التجریبیة 
 ٧.٨٣٧ ٣٢.٩٥٠ ٢٠ ةالضابط

 ٩.٤٥٦ ٣٤.٠٥٠ ٢٠ الضابطة دالة ٠.٠٠ ٤.٦٤٢- ٤.٢٠٢ ٤٤.٥٧١ ٢١ التجریبیة  البعد المعرفي
البعد 

 الوجداني
 ١٠.٦٤٧ ٣٦.١٠٠ ٢٠ الضابطة دالة ٠.٠٠ ٤.٠٠٥- ٦.٩٣٦ ٤٧.٢٨٦ ٢١ التجریبیة 

المجموع 
 الكلي

 ٢٥.٥٣٢ ١٠٣.١٠٠ ٢٠ الضابطة دالة٠.٠٠٠ ٥.٦٤٢- ٩.٧٨٤ ١٣٦.٨٥٧ ٢١ التجریبیة

  :ما یلي) ٦(یظھر من الجدول 
الضابطة، والتجریبیة في القیاس : وجد فرق ذي دلالة إحصائیة بین المجموعتین -١

البعدي للبعد السلوكي في مقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي لصالح المجموعة 
إحصائیا عند ، وھي قیمة دالة )٦.٤٩١- (التجریبیة؛ حیث كانت قیمة ت تساوي 

 ).٠.٠٥≤  α( مستوى دلالة



  م الجزء الأول٢٠١٧أكتوبر ) ٧(العدد ) ٢٠( المجلد          –          تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣٧   
  

الضابطة، والتجریبیة في : وجد فرق ذي دلالة إحصائیة بین المجموعتین -٢
القیاس البعدي للبعد المعرفي في مقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي لصالح 

، وھي قیمة دالة )٤.٠٠٥-(المجموعة التجریبیة؛ حیث كانت قیمة ت تساوي 
 ).٠.٠٥≤  α( دلالة إحصائیا عند مستوى

الضابطة، والتجریبیة في : وجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین المجموعتین -٣
القیاس البعدي للبعد الوجداني في مقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي لصالح 

، وھي قیمة دالة )٤.٦٤٢-(المجموعة التجریبیة؛ حیث كانت قیمة ت تساوي 
 ).٠.٠٥≤  α(إحصائیا عند مستوى دلالة 

الضابطة، والتجریبیة في : وجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین المجموعتین -٤
القیاس البعدي لمقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي لصالح المجموعة التجریبیة؛ 

، وھي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى )٥.٦٤٢-(حیث كانت قیمة ت تساوي 
  ).٠.٠٥≤  α(دلالة 

یوجد فرق ذو دلالة "ة الفرض الذي ینص على أنھ وبناءً على ھذه النتیجة قبلت الباحث
: بین متوسطي درجات طالبات المجموعتین) ٠.٠٥≤  α(إحصائیة عند مستوى 

  ".التجریبیة، والضابطة في مقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي
  )٧(جدول 

ودالتھا " η2" ، وقیمة "ت"نتائج المتوسط والانحراف المعیاري، وعدد الطالبات، ودرجة الحریة وقیمة 
  لمقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي البعدي

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة المتغیر
درجة  قیمة ت المعیاري

 الحریة
مستو

ى 
 الدلالة

η2 حجم التأثیر 

مقیاس الاتجاه 
 نحو التعلم الذاتي

 ٩.٧٨٤ ١٣٦.٨٥٧ ٢١ التجریبیة
-٠.٠٠ ٣٩ ٥.٦٤٢

 ٢٥.٥٣٢ ١٠٣.١٠٠ ٢٠ الضابطة كبیر ٠.٤٥ ٠

، مما یشیر إلى أن حجم )٠.٤٥(المحسوبة ھي " η2 "أن قیمة ) ٧(یظھر من الجدول 
وھو استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب لتنمیة الاتجاه نحو - تأثیر المتغیر المستقل 

، وھي نسبة مرتفعة، تقع في نطاق حجم التأثیر %)٤٥(كان بنسبة تأثیر  - التعلم الذاتي
  .یات حجم التأثیر المذكورة سابقًاالكبیر لمستو

ولتحدید فاعلیة الفصل المقلوب في تنمیة الاتجاه نحو التعلم الذاتي؛ تم قیاس الفاعلیة 
 :باستخدام المعادلة التالیة

= نسبة الكسب المعدل لبلاك *
س -ص 
+   س - د 

س -ص 
   د

  :حیث إن
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  .س البعديمتوسط درجات الطالبات في القیا= ص   
  .متوسط درجات الطالبات في القیاس القبلي= س    

  .الدرجة النھائیة للاختبار= د      
ثبتت الفاعلیة، ویوضح الجدول ) ١.٢(وقد اقترح بلاك أنھ كلما اقتربت النسبة من 

  : التالي نتائج الفاعلیة
  )٨(جدول 

ادلة الكسب المعدل لبلاك لمقیاس الضابطة، والتجریبیة باستخدام مع: حساب الفاعلیة للمجموعتین
  الاتجاه نحو التعلم الذاتي

متوسط درجات  المجموعة المتغیر
 التطبیق القبلي

متوسط درجات 
 التطبیق البعدي

نسبة الكسب 
 المعدل

المستوى 
 الإحصائي

مقیاس الاتجاه 
 نحو التعلم

 الذاتي

 مرفوض ٠.٥٥٠ ١٣٦.٨٥٧ ١١٣.٥٢٤ التجریبیة

 مرفوض ٠.٠٢٥٧ ١٠٣.١٠٠ ١٠١.٨٥٠ الضابطة

أن تأثیر إستراتیجیة الفصل المقلوب كان مرفوضًا بالنسبة ) ٨(یبین الجدول 
للمجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة؛ حیث إن نسبة الكسب المعدل لبلاك 

وھي لا تقع في المـدى ، للمجموعتین على التوالي) ٠.٠٢٥٧(و) ٠.٥٥٠(تساوي 
وھذا یؤكد عدم ، )٢٦٤، ٢٠٠٣، السلیم) (٢ -١(ن الذي حدده بلاك للفاعلیة، وھو م

فاعلیة إستراتیجیة الفصل المقلوب في تنمیة الاتجاه نحو التعلم الذاتي؛ ولكن بالعودة 
، مما )٠.٤٥(والتي تساوي ) η2(، والذي یوضح قیمة مربع إیتا )٤- ٤(إلى الجدول 

الفصل المقلوب وھو استخدام إستراتیجیة -یوضح أن حجم تأثیر المتغیر المستقل 
، وھي نسبة مرتفعة، تقع في %)٤٥(كان بنسبة تأثیر  -لتنمیة الاتجاه نحو التعلم الذاتي

  .نطاق حجم التأثیر الكبیر لمستویات حجم التأثیر المذكورة سابقًا
وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج بعض الدراسات التي تؤكد على أثر استخدام إستراتیجیة 

ن عملیة التعلم والتعلم مدى الحیاة، والاتجاه نحو التعلم الفصل المقلوب على تحسی
، ودراسة )O'Flaherty & Phillips,2015(الذاتي ومنھا دراسة أوفلیرتي وفیلیب 

  ).١٤٣٥(، ودراسة الكحیلي )McLaughlin et al,2013(ماكلالین وآخرین 
  :ویمكن تفسیر ھذه النتیجة في ضوء ما یلي

عتمدت على النظریة البنائیة، والنظریة المعرفیة إستراتیجیة الفصل المقلوب ا -١
للتعلم بالوسائط المتعددة؛ حیث ركزت على كون المتعلم نشطًا ومبدعًا 
واجتماعیا، وتوفیر بیئة صفیة، تعتمد على التكنولوجیا خارج الفصل وداخلھ، 
وتنویع مصادر التعلم، وتصمیم الفیدیو التعلیمي باستخدام مثیرات سمعیة 
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، مما ساعد على تحقیق إیجابیة المتعلم، ومشاركتھ في عملیة التعلم، وبصریة
  .وتحملھ لمسوؤلیة تعلمھ

إستراتیجیة الفصل المقلوب مھمة ومؤثرة في عملیتي التعلیم والتعلم؛ حیث  -٢
یُراعى فیھا الفروق الفردیة، والسرعة الذاتیة للمتعلم في اكتساب المعرفة، 

ا یعزز من التفكیر الناقد لدى المتعلم، وتكوین والمادة العلمیة، والمھارات، مم
 .اتجاھات إیجابیة نحو التعلم الذاتي

تتیح إستراتیجیة الفصل المقلوب فرصة للمتعلم أن یتعلم ذاتیا؛ سواء خارج  -٣
الفصل بمفرده حین مشاھدة الفیدیو التعلیمي، أو داخل الفصل الدراسي من 

ات كبیرة، أو صغیرة، بحیث خلال التعاون مع مجموعتھ، سواء في مجموع
یستطیع المتعلم أن یحصل على التغذیة الراجعة الفوریة عن الإجابة التي 

 .قدمھا، وعن التقدم الذي أحرزه
وبھذا یكون تم الإجابة على السؤال ما فاعلیة استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب في 

 تنمیة الاتجاه نحو التعلم الذاتي؟

 :التوصیات
  :صل إلیھ البحث من نتائج، فإن الباحثة توصي بما یليفي ضوء ما تو

الاستفادة من نتائج البحث الحالي من قبل القائمین على تطویر مناھج  -
الریاضیات وطرق تدریسھا، باعتماد فكرة الفصل المقلوب كإستراتیجیة جدیدة 

التعلیم من ضمن الإستراتیجیات الأساسیة المطلوبة في العملیة / في  التعلم
  .علیمیة في القرن الحادي والعشرینالت

عقد دورات تدریبیة لمعلمات الریاضیات في جمیع المراحل على استخدام  -
إستراتیجیة الفصل المقلوب وأدواتھا، وبیان فاعلیتھا في تحسین العملیة 

 .التعلیمیة
حث المعلمات على تدریب الطالبات على أسلوب الطرح والمناقشة عبر وسائل  -

اعي، وبرامج نظام إدارة التعلم معھا ومع زمیلاتھن عند بناء التواصل الاجتم
 .المفاھیم في المنزل

تقدیم الدعم المستمر من قبل الإشراف التربوي وإدارة المدرسة للمعلمات  -
 .اللاتي یطبقن الفصول المقلوبة، ومتابعتھن وتشجیعھن

 عقد ورش تدریبیة للمعلمات والطالبات؛ لتوضیح مفھوم الفصل المقلوب -
 .وأدواتھ وآلیة تطبیقھ، قبل البدء في استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب

تشجیع المعلمات على استخدام التقنیة الحدیثة في التدریس؛ لما لھا من أثر  -
 .إیجابي في تنمیة الاتجاھات نحو التقنیة والاستفادة منھا في حیاتھن العملیة
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 :مقترحات البحث
  :لحالي تقدم الباحثة مجموعة من المقترحات التالیةفي ضوء نتائج وتوصیات البحث ا

إجراء دراسات مماثلة عن فاعلیة استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب على  -
مھارات التواصل الریاضي الأخرى، الدافعیة : متغیرات تابعة أخرى مثل

  .للإنجاز، التفكیر الابتكاري والتفكیر الریاضي والتفكیر الھندسي وغیره
سة عن فاعلیة استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب في تنمیة مھارة إجراء درا -

التمثیل الریاضي، والاتجاه نحو التعلم الذاتي لدى بطیئات التعلم والمتأخرات 
 .دراسیا

 .إجراء دراسات مماثلة في مختلف مراحل التعلیم، ولمختلف المواد -
 .جیة الفصل المقلوبدراسة اتجاھات المعلمات والطالبات نحو استخدام إستراتی -
إجراء دراسات یتم فیھا مقارنة أثر استخدام إستراتیجیة الفصل المقلوب على  -

 .كلا الجنسین الذكور والإناث
  

  :المراجع
  :قائمة المراجع العربیة: أولاً

فاعلیة إستراتیجیة الفصول المقلوبة باستخدام موقع ). ١٤٣٥(أبو جلبة، منیرة شبیب  -
EDMODO كیر الإبداعي والاتجاه نحو مادة الأحیاء لدى طالبات المرحلة الثانویة في في تنمیة التف
كلیة العلوم الاجتماعیة، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة، ). رسالة ماجستیر.(مدینة الریاض

  .الریاض
مكتبة الفلاح للنشر : بیروت ).٢ط(مناھج الریاضیات المدرسیة ). ٢٠٠٣(أبو زینة، فرید كامل  -

  .والتوزیع
مناھج تدریس الریاضیات للصفوف ). ٢٠١٠(أبو زینة، فرید كامل و عبابنة، عبداالله یوسف  -

  .دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة: عمان. )٢ط(الأولى 
دار : القاھرة. )٥ط(مناھج البحث في العلوم النفسیة والتربویة ). ٢٠٠٦(رجاء محمود ، أبو علام -

  .النشر للجامعات
جمعیة أعمال : عمان. مبادئ القیاس النفسي والتقییم التربوي). ١٩٩٦(أبو لبدة، سبع محمد  -

  .المطابع التعاونیة
  .دار المسیرة: عمان. )ت - أ(موسوعة التدریس الجزء الخامس ). ٢٠٠٤(إبراھیم، مجدي عزیز  -
ددة التفاعلیة في فاعلیة برنامج مقترح قائم على الوسائط المتع). ٢٠١٢(باجري، عادل محمود  -

تنمیة بعض مھارات التفكیر الناقد والاتجاه نحو التعلم الذاتي وبقاء أثر التعلم لدى طلاب الصف 
  .كلیة التربیة، جامعة أسیوط، مصر). رسالة دكتوراة.(الأول الثانوي في الجمھوریة الیمنیة
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دار الفكر : عمان .استراتیجیات في تعلیم وتقویم تعلم الریاضیات). ٢٠٠٣(بدوي، رمضان  -
  .العربي

  .دار الفكر: الأردن. أسالیب تعلیم العلوم والریاضیات). ٢٠٠١(البكري، أمل و الكسواني، عفاف  -
تأثیر استخدام مدخل التمثیلات ). ٢٠٠٥(بھوت، عبد الجواد و عبدالقادر، عبد القادر محمد  -

المؤتمر . السادس الابتدائيالریاضیة على بعض مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف 
  .٣٢ص-٢٩یولیو، ص ٢١- ٢٠. الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، العلمي الخامس

الصف المقلوب، الوصول كل یوم إلى كل طالب في ). ٢٠١٤(بیرجمان، جوناثان وسامز، آرون  -
لدول  مكتب التربیة العربي: الریاض). ترجمة مكتب التربیة العربي لدول الخلیج(. كل صف

  ).٢٠١٢العمل الأصلي نشر في . (الخلیج
ترجمة (. التعلم المقلوب، بوابة لمشاركة الطلاب). ٢٠١٥(بیرجمان، جوناثان وسامز، آرون  -

العمل الأصلي . (مكتب التربیة العربي لدول الخلیج: الریاض). مكتب التربیة العربي لدول الخلیج
  ).٢٠١٤نشر في 

ترجمة مكتب . (ارات القرن الحادي والعشرین، أدوات عملتدریس مھ). ٢٠١٤(بیرز، سو  -
العمل الأصلي نشر في . (مكتب التربیة العربي لدول الخلیج: الریاض). التربیة العربي لدول الخلیج

  ).م٢٠١١
  .دار الفكر: عمان. الموھبة والتفوق والإبداع). ٢٠٠٤(جروان، فتحي عبدالرحمن  -
ة استخدام موقع قائم على الویب وفق النظریة البنائیة والسلوكیة فاعلی). ٢٠١٣(حسن، نبیل السید  -

كلیة التربیة النوعیة، . في تنمیة مھارات التعلم الذاتي والاتجاه نحوه لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم
  .جامعة بنھا، مصر

  .العربي دار الفكر: القاھرة. التعلیم الإلكتروني تطبیقات مستحدثة). ٢٠١١(الحلفاوي، ولید سالم  -
فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على خرائط المفاھیم والعصف ). ٢٠١٠(حمدي، إیمان سمیر  -

مجلة . الذھني وحل المشكلات في تنمیة مھارات التواصل الریاضي لذى تلامیذ المرحلة الإعدادیة
  .٣٠ص-٢٤مصر، ص. البحث العلمي في التربیة

استراتیجیة الصف المقلوب في تنمیة مستوى  التحصیل فاعلیة ). ٢٠١٥(الزھراني، عبدالرحمن  -
. المعرفي لمقرر التعلیم الإلكتروني لدى طلاب كلیة التربیة بجامعة الملك عبدالعزیز بمدینة جدة

  .)١(ع ) ١٦٢(مج .مجلة كلیة التربیة بجامعة الأزھر
  .عالم الكتب: القاھرة. التدریس نماذجھ ومھاراتھ). ٢٠٠٣(زیتون، حسن حسین  -
). ٢ط(التعلم والتدریس من منظور النظریة البنائیة). ٢٠٠٦(زیتون، حسن وزیتون، كمال  -

  .عالم الكتب: القاھرة
دار العلم : دمشق. كفایات التعلم الذاتي ومھاراتھ). ٢٠٠٨(زیتون، عدنان والعبداالله، فواز  -

  .والإیمان للنشر والتوزیع
أثر استخدام استراتیجیة التعلم المقلوب في التحصیل ). ٢٠١٥كانون الثاني،(الزین، حنان أسعد  -

المجلة الدولیة التربویة . الأكادیمي لطالبات كلیة التربیة بجامعة الأمیرة نورة بنت عبد الرحمن
  .١٨٦ص -١٧١، ص)١(، ع)٤(المتخصصة، مج
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اه نحو أثر استخدام الواجبات المنزلیة الأصیلة في تنمیة الاتج). ٢٠٠٩(السبیعي، نورة محمد  -
كلیة التربیة، ). رسالة ماجستیر.(التعلم الذاتي لدى طالبات الصف الأول الثانوي في مادة الفیزیاء

  .جامعة الملك سعود، الریاض
م المنھج ٢٠٠٠مبادئ ومستویات الریاضیات المدرسیة ). ٢٠٠١(سرور، علي إسماعیل  -

فبرایر،  ٢٢-٢١.ییر ومستویاتمعا: الریاضیات المدرسیة - المؤتمر العلمي السنوي. والتقویم
  .٢٧٠ص  - ٢٣٨القاھرة، ص

أثر التدریس ببرنامج حاسوبي في اتجاه الطلبة نحو التعلم الذاتي ). ٢٠١١(سماش، راضیة  -
كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة والعلوم الإسلامیة، جامعة ). رسالة ماجستیر.(والتحصیل العلمي

  .الحاج لخضر، باتنة، الجزائر
مھارات التمثیل الریاضي وإجراء العملیات الحسابیة ). ٢٠١٠سبتمبر، ( سواعي، عثمان نایف ال -

، )٣(، ع)١١(مجلة العلوم التربویة والنفسیة، البحرین مج. لدى طلاب الصف السادس الأساسي
  .١٦٣ص- ١٣٩ص

: یاضالر ).٢ط(التقویم في المنظومة التربویة ). ٢٠٠٥(سید، علي أحمد وسالم، أحمد محمد  -
  .مكتبة الرشد

الدار : القاھرة. معجم المصطلحات التربویة والنفسیة). ٢٠٠٣(شحاتة، حسن والنجار، زینب  -
  .المصریة اللبنانیة

المودیولات التعلیمیة مدخل للتعلم الذاتي في عصر ). ٢٠٠٦(الشربیني، فوزي والطناوي، عفت  -
  .مركز الكتاب للنشر: القاھرة. المعلوماتیة

دار المسیرة للنشر : عمان. التعلم المدمج والتعلم المعكوس). ٢٠١٥(ن، عاطف أبو حمید الشرما -
  .والتوزیع والطباعة

أثر استخدام المخططات الخوارزمیة على تنمیة مھارات التواصل ). ٢٠١٣(الشمري، مھا مسند  -
رسالة (. الریاضي والتحصیل الدراسي لدى طالبات الصف الخامس الابتدائي بمدینة الریاض

  .جامعة الإمام محمد بن سعود. غیر منشورة)ماجستیر
مجلة العلوم الاجتماعیة، جامعة الكویت، . الاتجاه نحو الحاسب الآلي). ٢٠٠٢(شوقي، إبراھیم  -

  .٢٦ص -٢٥، ص)٢(، ع )٣٠(مج 
. أسسھ وإجراءاتھ: التقویم التربوي). ٢٠٠٥(صبري، ماھر إسماعیل و الرافعي، محب محمود  -

  .مكتبة الرشد: ضالریا
الاتجاه نحو مشروعات استزراع المناطق الصحراویة وارتباطھ ). ١٩٩٣(صدیق، محمد السید  -

  .معھد الدراسات والبحوث التربویة، جامعة القاھرة). رسالة ماجستیر.(ببعض السمات الشخصیة
للنشر دار أسامة : عمان. المعلم واستراتیجیات التعلم الحدیث). ٢٠٠٩(الصیفي، عاطف  -

  .والتوزیع
  .مكتبة الأنجلو: القاھرة. تحلیل المحتوى العلوم الإنسانیة). ١٩٧٨(طعیمة، رشدي  -
في تنمیة حل  TRIZفاعلیة برنامج تدریبي مستند إلى نظریة تریز). ٢٠٠٤(العامر، حنان سالم  -

اضي المشكلات الریاضیة إبداعیًا وبعض مھارات التفكیر الإبداعي ومھارات التواصل الری
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كلیة التربیة للبنات بجدة، الأقسام . غیر منشورة،) رسالة دكتوراة. (لمتفوقات الصف الثالث المتوسط
  .الأدبیة، جامعة الملك عبد العزیز

الدار : القاھرة. )أسالیبھ  –أسسھ –مفاھیمھ( التعلم الذاتي). ٢٠٠٥(عامر، طارق عبد الرؤف  -
  .العالمیة للنشر والتوزیع

  .دار البدایة ناشرون: عمان. مصطلحات التربیة وعلم النفس). ٢٠٠٨(ھبة محمد عبد الحمید،  -
فاعلیة استخدام التدریس المقلوب على تحصیل طلاب الصف ). ١٤٣٦(العبیري، علي بن محمد  -

كلیة العلوم الاجتماعیة، ). رسالة ماجستیر. (الثالث المتوسط في مقرر الفقھ واتجاھاتھم نحو المقرر
  .ام محمد بن سعود الإسلامیة، الریاضجامعة الإم

فعالیة برنامج إثرائي في الریاضیات باستخدام الكمبیوتر لتنمیة ). ٢٠٠٤(عراقي، السعید محمود  -
القدرة على حل المشكلات والاتجاه نحو التعلم الذاتي لدى التلامیذ الموھوبین في الریاضیات 

  .ربیة، جامعة المنصورةكلیة الت). رسالة دكتوراة. (بالمرحلة الإعدادیة
تم .  PDCAوفقًا لنموذج الجودة  ADDIEنموذج التصمیم التعلیمي ). ٢٠١٦(عزمي، نبیل جاد  -

الاسترجاع من 
http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=360  

  .ار الزھراءد: الریاض. المدخل إلى البحث في العلوم السلوكیة). ١٤٣١(العساف، صالح بن حمد  -
القیاس والتقویم التربوي والنفسي أساسیاتھ وتطبیقاتھ ). ٢٠٠٢(علام، صلاح الدین محمد  -

  .دار الفكر العربي: القاھرة. وتوجھاتھ المعاصرة
في  Seven E'sأثر تدریس وحدة مقترحة قائمة على استراتیجیة ). ٢٠١٤(العید، وئام إبراھیم  -

في الھندسة والاحتفاظ بھا لدى طالبات الصف التاسع الأساسي في تنمیة مھارات التواصل الریاضي 
  .كلیة التربیة، جامعة الأزھر، غزة).رسالة ماجستیر. (غزة

دار المسیرة للنشر : الأردن. التعلم الذاتي بالحقائب التعلیمیة). ٢٠٠١(غباین، عمر محمود  -
  .والتوزیع

مكتبة الأنجلو : القاھرة. لعلوم السلوكیةالقیاس اللابرمتري في ا). ١٩٨٥(الغریب، رمزیة  -
  .المصریة

  .دار الحامد للنشر والتوزیع: عمان. تحفیز التعلم). ٢٠٠٧(فرج، عبد اللطیف حسین  -
مجلة جامعة الملك سعود، المملكة العربیة السعودیة، مج . التعلم الذاتي). ٢٠٠٣(فودة، ألفت محمد  -
  .١٣ص - ١٢، ص)١٦(
  تم الاسترجاع من . ما ھو إدمودو وكیف یستفید منھ طلاب الیوم؟). ٢٠١٥(القاید، مصطفى  -

edmodo-is-educ.com/what-http://www.new   
درجة تمكن معلمي الریاضیات من مھارات التواصل ). ٢٠١٢(القرشي، محمد عواض سایر  -

  .غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة أم القرى )رسالة ماجستیر. (الریاضي
: عمان .أساسیات في تصمیم التدریس). ٢٠٠٨(قطامي، یوسف وقطامي، نایفة وأبو جابر، ماجد  -

  .دار الفكر
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  .دار زمان: المدینة المنورة. فاعلیة الفصول المقلوبة في التعلم). ١٤٣٥(الكحیلي، ابتسام  -
  .دار دجلة: عمان. الموھبة والتفكیر الإبداعي في التعلیم). ٢٠٠٩(الكیلاني، حسین عبد الحفیظ  -
  .عالم الكتب: القاھرة. تدریس المواد الاجتماعیة الجزء الثاني). ١٩٩٠(اللقاني، أحمد حسین  -
معجم المصطلحات التربویة المعرفة في المناھج وطرق ). ٢٠١٣(اللقاني، أحمد والجمل، علي  -

  .كتبعالم ال: القاھرة. التدریس
أثر استخدام التقویم الأصیل البورتفلیو على تنمیة ). ٢٠٠٦(محمود، أشرف وبخیت، یونس  -

مھارات التواصل الریاضي والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة وبقاء أثر 
لمجلد یولیو، ا ٢٦-٢٥المؤتمر العلمي الثامن عشر مناھج التعلیم وبناء الإنسان العربي،. تعلمھم

  .٩٩ص-٨٧دار الضیافة، ص: الأول، بجامعة عین شمس، مصر
  .دار قرطبة للنشر والتوزیع: الجزائر. مقدمة في علم النفس الاجتماعي. )٢٠٠٧(مسلم، محمد  -
فعالیة برنامج مقترح في الریاضیات قائم على ). ٢٠٠٦(مراد، محمود والوكیل، السید أحمد  -

مجلة . رات التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیةالأنشطة التعلیمیة في تنمیة مھا
 - ١٣١ص. تربویات الریاضیات الجمعیة المصریة، كلیة التربیة، جامعة بنھا، المجلد التاسع، نوفمبر

  .١٦٨ص
فاعلیة إستراتیجیة الفصول المقلوبة باستخدام المنصة التعلیمیة ). ١٤٣٦(المطیري، سارة طلق  -

EDMODO  رسالة . (مھارات التعلم الذاتي والتحصیل الدراسي في مقرر الأحیاءفي تنمیة
  .كلیة العلوم الاجتماعیة، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة، الریاض). ماجستیر

مكتبة : لبنان. عربي –المعجم الموسوعي لمصطلحات التربیة انجلیزي ). ٢٠٠٣(النجار، فرید  -
  .لبنان ناشرون

فاعلیة الكتابة للتعلم من خلال فرق التفكیر في تصمیم خرائط ). ٢٠٠٩(د نصر، محمود أحم -
المفاھیم بریاضیات المرحلة الابتدائیة وأثر ذلك على تنمیة التواصل الریاضي لدى طلاب الفرقة 

المؤتمر العلمي الحادي والعشرون تطویر المناھج الدراسیة بین . الرابعة ریاضیات بكلیة التربیة
  .١١٥ص -١٠٢عاصرة، مصر، المجلد الرابع، صالأصالة والم

دار : القاھرة. "طریقة ھندام"مسارات تفكیر الكبار في الریاضیات ). ١٩٨٤(ھندام، یحیى حامد  -
  .النھضة العربیة

  :قائمة المراجع الأجنبیة: ثانیًا
- Baker,J.W.(2011). The Classroom Flip: Using Web Course Management 
Tools to Become the Guide by the Side. Cedarville University, Florida. 
- Bishop, J. L., & Verleger, M. A. (2013). The Flipped Classroom: A 
Survery of the Research. Paper presented at the 120th ASEE Conference & 
Exposition. 
- Butt, A. (2014). Student views on the use of a flipped classroom approach: 
Evidence from Australia. Business Education & Accreditation, 6(1), 33-43. 



  م الجزء الأول٢٠١٧أكتوبر ) ٧(العدد ) ٢٠( المجلد          –          تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٤٥   
  

- Chandra , B. (2002). Representation: Revisited . SMEC, Curtin University 
of Technology.  
- Findlay-Thompson, S., & Mombourquette, P. (2014). Evaluation of a 
flipped classroom in an undergraduate business course. Business Education 
& Accreditation, 6(1), 63-71. 
-Fulton, Kathleen P.(Octoper,2012). 10 Reasons to Flip: A Southern 
Minnesota School District Flipped Its Math Classrooms and Raised 
Achievement and Student Engagement .Delta Kappan,94(2). 20-24. 
doi:10.1177/003172171209400205.(12/11/2015) 2PM. 
- Holsti (1969). Content  Analysis for The Social Science and Humanities. 
London: Addison- Wesiey pub. 
- Hwang, W., Chen, N., Dung, J., & Yang, Y. (2007). Multiple 
Representation Skills and Creativity Effects on Mathematical Problem 
Solving using a Multimedia Whiteboard System. Educational Technology 
& Society, Vol.10, No. 2, pp 191-212. 
- Kastberg , S. (2002). Understanding mathematical concepts: The case of 
the logarithmic function . A Dissertation Submitted to the Graduate Faculty 
of the University of Georgia in Partial Fulfillment of the Requirements of 
the Degree DOCTOR. 
- Khan, S.(2012). The one world schoolhouse. New York: Twelve. 
- Lawrence, J.(2013). Does the Flipped Classroom Really Accomplish  its 
Goal?. Education news. 
http://www.educationnews.org/technology/does-the-flipped-classroom-
really-accomplish-its-goals / 
(15/11/2015) 3PM. 
- Lawrence, J.(2013). Is Online Video Becoming the New Backbone of 
Education Technology?. Education news. 
http://www.educationnews.org/technology/is-online-video-becoming-the-
new-backbone-of-education-technology / 
 .2PM  ) 15/11/2015( 
- Marlowe,C.A.(July 2012).The Effect of  Flipped Classroom on Student 
Achievement and Stress.(Master of Science). Montana state university. 
Bozeman.Montana. 



  م الجزء الأول٢٠١٧أكتوبر ) ٧(العدد ) ٢٠( المجلد          –          تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٤٦   
  

- Mayer, R. E. (2001). Multimedia Learning. New York: Cambridge 
University Press.   
- McLaughlin, J. E., Griffin, L. M., Esserman, D. A., Davidson, C. A., 
Glatt, D. M., Roth, M. T., . . . Mumper, R. J. (2013). Pharmacy Student 
Engagement, Performance, and Perception in a Flipped Satellite Classroom. 
American Journal of  Pharmaceutical Education, 77(9), 1-8. 
- National Council of  Teachers of  Mathematics (NCTM,1989). Curriculm 
and Evaluation Standards for School Mathematics. 
- National Council of  Teachers of  Mathematics (NCTM, 2000). Curriculm 
and Evaluation Standards for School Mathematics. 
 - National Council of  Teachers of  Mathematics (NCTM, 2012).  
Principles and standards for school mathematics. 
- O'Flaherty,J., & Phillips, C.(2015). The use of Flipped Classrooms in 
Higher Education: A Scoping review. The Internet and Higher 
Education.25, 85-95. 
- Overmyer,G.B.(2014). The Flipped Classroom Model for Colege Algebra: 
Effects on Student Achevement.(Degree of Doctor of Philosophy).Collins, 
Colorado. 
- Stone, B. B.(2012). Flip your Classroom to Increase Active Learning and 
Student Engagement. Paper presented at the 28th Annual Conference on 
Distance Teaching & Learning. Madison, Wisconsin. 
- Suh, J. & Moyer, P. (2005). Examining Technology Uses in the 
Classroom: Developing Fraction Sense Using Virtual Manipulative Concept 
Tutorials . Journal of Interactive Online Learning , Vol 3, N 4. 
- Wei Zheng,T.B.& Xuedong Ding.(2014). The Effects of Flipped 
Classroom Concept on Effectivess of Teaching. Paper Presented at The 
ASEE North Midwest Section Conference. Iowa 
City.https://net.educause.edu/ir/library/pdf/eli7081.pdf-  (6\11\2015) 10 
AM. 

  
  
  


