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المعلمين تخصص رياضيات بكلية  مفهوم تعليم الرياضيات لدى الطلاب
 التربية جامعة حائل ومدى انعكاسه على أدائهم في التربية الميدانية.
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 ملخص البحث:

يدف البحم إلى التعرف على وجهة نظر الوقب المعلمين ت بص رياةيات لم هو  تعليم وتعلم 

الرياةيات وإجراءات تعليمها وتعلمها  والوشف عن العق ة  ين ب هو  تعليم وتعلم الرياةيات و ين 

بن  اغ طالب 15الميدانية  وتوونت العيطة بن  الممارسات التدريسية للوقب المعلمين يي التر ية العملية

طقب الرياةيات  ولية التر ية جابعة حاول  واست د  الباحم المطهج الوب ي  وأعد استبيان لم هو  

وإجراءات تعليم وتعلم الرياةيات  وأظهرت نتاوج البحم ةعف يهم الوقب المعلمين ت بص 

يهمهم وجراءات تعليم وتعلم الرياةيات  و لت رياةيات لم هو  تعليم وتعلم الرياةيات  وةعف 

اوج على عد  وجو  عق ة  الة إحباوياغ  ين ب هو  تعليم وتعلم الرياةيات و ين بمارساتهم تالط

 ورات تدريبية للوقب المعلمين   إعدا التدريسية يي التر ية العملية الميدانية  وأوبى الباحم 

يات  شول خاص لتعري هم  وبيعة با ة الرياةيات  ت بص رياةيات  شول عا  وبعلمي الرياة

 وطرق تعليمها وتعلمها. 

 .ب هو  تعليم وتعلم الرياةيات  الممارسات التدريسية  التر ية العمليةالكلمات المفتانية: 
Abstract: 

Concept of Mathematics Teaching for Students-Teachers Specialized in 

Mathematics at Education Faculty,  Hail University and its Reflection on 

their performance during the Practicum  

The current study aimed at investigating the viewpoint of students- teachers 

specialized in Mathematics in the concept and the procedures of Mathematics 

Teaching and learning. In addition, it aims to identify the relationship between 

the concept of teaching / learning of Mathematics and student-teachers' 

performances in the practicum. The study sample was 35 student-teachers 

specialized in Mathematics at Education Faculty, Hail University. A 

descriptive method was utilized. A questionnaire of the concept and procedures 

of mathematics teaching and learning was designed to achieve the objective of 

the study. The study has revealed that there is a lack of the student-teachers' 

understanding of the concept and procedures of teaching and learning 

mathematics.  Moreover, the study revealed that there is no significant 

relationship between understanding mathematics' teaching and learning 

concept and performances in the practicum. The researcher, therefore, 

recommended that training courses should be conducted to the student-teachers 

in order to help them understand the methods of teaching and learning 

mathematics.  

Key words:  Concept of Mathematics Teaching and Learning,  Teaching 

practices, Practicum.   
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 :مقدمة البحث

 ايتما  الووير بن المهتمين يي الميدان التر وي  حيم  المعلم  إعدا حظيت  ضية 

العديد بن الدراسات حوئ  ضية إعدا  المعلم يي جميا  -ولاتحائ تجرى –أجريت 

 ما يعيط  على تحقيق اطيداف التر وية     ية تحسين أ او  وريا ع اءت    لدان العالم

 المطشو ة.

 وذلك إعدا  المعلم  بؤسسات أولويات بن الوفء وتأييل  المعلم إعدا  عملية عدلذا ت  

التر وية والتعليمية وعلي  يتو ف نجاحها  العملية أساس يو المعلم أن بن ببدأ انوق ا

الذي يعمل عل  طاء وعلى عاتق  تقا بسؤولية تر ية الطشء البالح  و لوغها غاياتها 

ب ي أن ي عد إعدا اغ أعا يمياغ وتر وياغ وبهطياغ وثقايياغ واجتماعياغ المجتما  ويذا يعطي أن  يط

 (. 225  2217  حتى يتمون بن القيا   دوره المهطي  طجاح )عبدالرب 

 قضية إعدا  المعلم  وتعقد -المتقدبة بطها والطابية -وبن يذا المطولق تهتم جميا الدوئ 

المستوى الوططي اللقاء الوالم لعمداء بن أجلها اللقاءات والمؤتمرات لعل  خريا على 

عليات التر ية  جابعات المملوة العر ية السعو ية والذي عقد يي رحاب جابعة القبيم 

 يـ.27/1/1131يي 

عما أن الدوئ ذات التحبيل اطعا يمي اطعلى يي المقاييس الدولية عمقياس البرنابج 

 The program for International Student Assessmentالدولي لتقييم الوالب 

(PISA)  وبقياس الدراسة الدولية الوالوة للعلو  والرياةياتThird International 

Math and Science Study (TIMSS)  ترعح  التحديد على تطمية خبرة المعلمين

 . (2213   بل  خولهم بهطة التعليم وطوائ عملهم ييها )ال ويب

ة ال رعية ةمن المطظوبة الولية وعدا  المعلمين يي والتر ية الميدانية تمول المطظوب

يهي عبارة عن بو ف يبمم للتدريب على بمارسة بهطة التعليم يي   عليات التر ية

تقو  الوقب  أنهاسياق يقرب الوا ا ويمارس الوالب المعلم يي  التعلم  العمل  عما 

   (Darrell, Morris, 2011) المعلمين طن يروا وي وروا ويعملوا

 ويعد  رنابج التر ية العملية أو الميدانية بن أيم  رابج إعدا  المعلمين  بل ال دبة  

  المت ببة الوليات يي المعلم إعدا  لبرابج ال قري العمو  يالتر ية الميدانية تمول

وبن  ونها لا يمون للجوانب اطعا يمية والتر وية   واطساس يي إعدا  وتأييل المعلمين

للوالب المعلم  التعرف يتتيح ال ربة   تحقق الطجاح يي إعدا  المعلم الوفء الطظرية أن

وترجمة الم اييم والمبا ئ والطظريات التر وية   على الموا ف التعليمية الحقيقية

  والط سية التي سبق ل  تعلمها خقئ برحلة إعدا ه إلى بمارسات يي المو ف الب ي
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وت لق لدي  الاتجايات اويجا ية   لى  ور المعلمعما تهيم  لقنتقائ بن  ور الوالب إ

 (.225  2217  نحو بهطة التدريس )عبدالرب

ونتيجة لقنتقا ات التي وجهت لمؤسسات إعدا  المعلمين يي  وئ الوطن العر ي  سبب 

أجرت تلك الدوئ جملة بن   أ اء المعلمين وع اياتهم أعا يمياغ وبهطياغ  تدني جو ة

  إعدا  المعلم  شول عا  و رنابج التر ية الميدانية  شول خاص اوبقحات يي  رنابج

وتقويم   عما أجريت الووير بن الدراسات التي يديت لمعرية بشوقت التر ية الميدانية

( والتي 2225  ؛ اطيدئ 2213   رنابج التر ية الميدانية عدراسة )العبا ي وال يشان

وعذلك ةرورة   ية عطد إعدا  المعلمأوبت  ضرورة الترعيح على المهارات التدريس

الموازنة  ين الجوانب الطظرية )المقررات الت ببية والتر وية( والجوانب التوبيقية 

 ( يي  رابج اوعدا .ةالمهطية )التدرب على التدريس والمهارات التدريسي

إلا أن  لا يمون   لمعلم للمهارات التدريسيةاوعلى الرغم بن أيمية إعساب الوالب 

حيم لا يمون    ائ أيمية اعتسا   وإلماب  للجوانب الطظرية )اطعا يمية والتر وية(إغ

للمعلم أن يحقق بستوى عائٍ يي اط اء التدريسي  ون أن يلم أو تتوون لدي  ب اييم 

التحقق بن أيلية  إلىالتر ية الميدانية لا تهدف وبعتقدات نحو التدريس. لذا يإن 

 ل تهدف أيضاغ إلى تطمية يهم  وبعتقدات    وتقييمها يحسب أو اختبار  درات   المتدرب

التي يديت للتعرف  (Keith, 2000)وأعدت على ذلك  راسة عيم لوي ية التدريس. 

يتم توبيق    رنابج التر ية الميدانية يي يهم الولبة لعملية التدريس إسها على بدى 

لطدن  وتم است دا  المقا لة لجما  الدراسة على عيطة بن طلبة التر ية الميدانية يي جابعة

أن  رنابج التر ية الميدانية أسهم يي إعساب الولبة ؛  وأس رت نتاوج الدراسة  البيانات

 المعلمين ال هم العميق للتدريس.   

المعلمين  بعارف تطمية على تقتبر لا يي عليات التر ية المعلم إعدا  يعملية

 وتدريب  المعلم تووين  ين التوابلي يال هم  ية الوظي بهماتهم تتولبها التي وبهاراتهم

 التر وية الميدانية بوونات بجمل نحو بدرعات  تطمية على الترعيح تستدعي  داية

 . (25  2223   )إ راييم

الرياةيات يتشول  المعلم لعبة  والباليي ةوء با سبق نستطتج أن بعتقدات وب هو  

تي يتعلمها خقئ يترة إعدا ه والتي  د بن خقئ ال برات التعليمية للرياةيات ال

( على أن 117  1992  نوح)ويذا با أعده   ترتب   مستوى اط اء التدريسي لهم

الرياةيات عطد  ياب   التدريس يي يترة التر ية الميدانية يحمل بع  إلى  لعبة طالب

ها والمعلوبات حوئ طبيعة الرياةيات وحوئ عملي  تعلمال بل بجموعة بن اطيوار 

وتدريسها  و التالي يإن يذا اللون بن المعرية يشول نم  بعتقدات  الذي يؤثر  بورة 
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للمعرية الرياةية بن جانب  ويؤثر على بمارست   إ راع أو  أخرى على أسلوب 

 عملية تدريس الرياةيات بن الجانب الآخر.  

 معتقداتوال المدرعات بول الان عالية المت يرات تلعب المضابين  يذه ةوء ويي

 يساعد بما التدريسية المعلمين بمارسات يي بؤثراغ   وراغ  الرياةيات والاتجايات نحو

   وعلي  (Wagner  et al., 1999, 1) الولبة تعلم  ليات واستراتيجيات يهم على

 ب رجاتها  وتعظيم التدريس بمارسات لتووير المت يرات بدخقغ  يذه  راسة تمول

 المولو ة الت ييرات إحداث أن  (Pehkonen, 1999, 389)  يوونين يرى ذلك ويي

 نحو المعلمون يحملها التي طبيعة الطظرة بن يبدأ الرياةيات وتعلم تعليم عمليتي يي

 وعلي  المهطي  وانتهاءغ  برابج إعدا يم اطولى الدراسية المراحل بن  دءاغ  الرياةيات

 التعليم على إجراءات ثرةبؤ ععوابل وبدرعاتهم المعلمين بعتقدات  راسة أخذت يقد

 ,Philippou & Christou) الرياةيات تر ية أ  يات يي  ارزاغ  حيحاغ  والتعلم

1998, 189) . 

 أثطاء يتلقونها التي والتر وية المهطية  المعرية المعلمين الولبة بعتقدات وتتأثر وتؤثر

 المعلمون لولبةا يوتسبها التي والمهارات يالمعارف   التعليمية  رابجهم يي التحا هم

 Turnuklu)التدريسي  سلوعهم نحو يحملونها التي للمدرعات القيمي ويق ال هم تطظم

& Yesildere, 2007, 3)  يي والت ببي المهطي التووين أيمية إلى يشير بما 

 نحو أ واريم الوظي ية.  المعلمين بعتقدات تشويل

 الرياةيات تعلم نحو علمينالم بعتقدات تتأثر المهطية الممارسة برحلة عما أن  يي

 تعلم يي للمعلمين السا قة ال برات أيمها بن العوابل بن  مجموعة وتعليمها

 تر ية بجائ يي البحوث  طتاوج الا تطاع اط ران  ت اعل الب ي  التدريس الرياةيات 

 المعلمين  تعليم  رابج بتعد ة  حياتية بوا ف يي الرياةيات است دا  الرياةيات 

 والا تبا ية السياسية والاجتماعية  الجوانب بتعلقة اجتماعية عوابل إلى  اوةاية

 . (Barkatsas & Malone, 2005, 75)الاجتماعية  البيمة يي الساودة والتاري ية

 المعتقدات أن (Levin & Wadmany, 2006, 157)وا باني  و ل ن ويرى 

 اوبقح خو  بن ن يتعلمو با على  قوة تؤثر المعلمون التي يحملها الش بية

  المطايج المتعلقة القرارات ات اذ على وتؤثر عذلك   المهطي التوور و رابج

 .التدريس وبمارسات

إلى تبميم نموذج يوةح العق ة  ين  (Li, 1999, 64-65)وتوبلت  راسة لي 

 الولبة  وبعتقدات الولبة  المعلم  وسلوك سلوكعبت يرات  با وجطس  المعلمبعتقدات 

 ( إلى أن نموذج لي يظهر  أن بعتقدات723  2212  ريان)الولبة. ويشير  لوتحبي
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 وعذلك وسلوعياتهم طلبتهم وعذلك  معتقدات التدريسية  سلوعياتهم المعلمين تتأثر

 المعلم ت اعل بن  ما تتضمط  المعلمين سلوعيات يإن الآخر الجانب وعلى  تحبيلهم 

 على تؤثر بعتقدات المعلمين أن عما دات المعتق يذه ت ير أو تعحز ر ما الوالب با

ويذا با أعدت علي   راسة  .تحبيلهم على نهاوي وبعتقداتهم و شول الولبة سلوعيات

(Carter & Norwood, 1997)  بعتقدات  ين عق ة وجو التي توبلت إلى 

 .الرياةيات نحو طلبتهم بعتقدات و ين وبمارساتهم المعلمين

 أيضل وبن العلمي  البحم يي مةمهال المحاور أحد لمعلمالوالب ا بعتقدات ت عد لذا

 بدرعات  توجي  يي همب  دور وتقو  ال ر  حياة يي القرار بطاعة على المؤلرات

 المعلم بعتقدات أن عما ن س   عن يعتقده  ما برتب  تر وياغ  يشل  أو يطجاح  وسلوع  

 إلى  طقلها يرغب طدباع والتر وية الرياةية طيواره عمب اة تعمل الرياةيات نحو

 ةب  نسق تشول ال ر ية الرياةية يالمعتقدات  )ال علي  الحقيقي التدريس عالم

 ووظي ت  الطسق يذا حوئ بعلوبات على يالحبوئ الرياةي  المعريي للبطاء وتعديل

 يهم  عديا ونستويا والتعلم  التعليم عملية تحسين إلى ويقو  اطيمية  بن  در على

 يعتقد التي واطلياء الورق على يالترعيح البف   اخل الرياةيات تعليم بحد ات

 إعدا يم تحسين على ويساعد أيضل   شول سلوعهم يهم بن سيحيد المعلمون  ها

 (. 51  2221  الب ية )السر وبمارساتهم المهطي

 الممارسات يي بؤثراغ  راغ  و تؤ ي الرياةيات نحو المعتقدات يإن با سبق ةوء ويي

 الا تداوي اطوئ البف بن الرياةيات بعلم  ضايا عاباغ  عشر إثطي قئي  الب ية

 إةاية للأر ا سطوات التي  ضايا أثطاء إعدا ه أعا يمياغ  الوانوي  الوالم البف حتى

 حوئ )وعي  ق أو  وعي( بورة لدي  توونت يي  رنابج الرياةيات  ولية التر ية

 بن تداخل  راست  وبا خقئ بن تقدات بع يتوونت الرياةيات  وتعلم تعليم يعطي باذا

  يي )عشوش(Anderson et. al., 2005, 70)   التعلم عمليات خقئ أيوار

2215  8 .) 

 تجاه المعلمين بعتقدات  بطية المهتمة واستجا ة لتووير حرعة الرياةيات يإن البحوث

ن  راسة لذا يإ  اطخيرين العقدين ييزا ت  المعلمون   د يدرسها التي الموةوعات

ب هو  أو بعتقدات بعلم الرياةيات نحو تدريس الرياةيات أبر بهم حيم إن 

بمارسة المعلم لتدريس الرياةيات تعتمد على المحتويات العقلية لدى المعلم التي 

لذا   الرياةيات والمعتقدات المتبلة  الرياةيات وتدريسها ةبن بعري تتضمن عقغ 

ية ب هو  تعليم الرياةيات لدى طقب  وجد الباحم حاجة وجراء  حو  لمعر

الرياةيات يي علية التر ية  جابعة حاول  وبدى انعواس  على أ اوهم يي التر ية 

 . الميدانية
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  :مذكلة البحث

تعد بن يإنها  اطخرى  الدراسية الموا   ين بهمة بوانة لها الرياةيات با ة طن نظراغ 

لاعتشاف وحل المشوقت والقدرة على الموا  التي ت اطب عقل الوالب وتطمي يي  ا

عما أنها تعتمد على ال هم والتوبيق أعور بن الح ظ   التعابل المطوقي با با حول 

  والتذعر.

وتتبلور بشولة البحم الحالي يي ان  اض بستوى يهم الوقب المعلمين يي  سم 

ى ان  اض إل - وب   أحد اطسباب -اطبر الذي يؤ ي   الرياةيات لتعليم الرياةيات

يي بستوى اط اء التدريسي لهؤلاء الوقب وأعدت على ذلك  راسة عبدالرب 

( التي ألارت إلى  بور اط اء التدريسي للولبة المعلمين ولواوى بدراء 2217)

تتحد  بشولة البحم يي بحاولة اوجا ة على السؤائ  و التالي المدارس بن ذلك.

 الرويس الآتي 

هم يي و اأات لدى طقب الرياةيات وبدى انعواس  على با ب هو  تعليم الرياةي

 التر ية الميدانية؟ 

 :الآتيةويتفرع من هةا السؤال الأ ئلة 

با ب هو  تعليم الرياةيات بن وجهة نظر الوقب المعلمين ت بص   -1

 رياةيات علية التر ية جابعة حاول.؟

لمين با إجراءات تووين الم هو  الرياةي بن وجهة نظر الوقب المع  -2

 ت بص رياةيات علية التر ية جابعة حاول؟ 

با إجراءات تعليم وتعلم التعميم الرياةي بن وجهة نظر الوقب المعلمين  -3

 ت بص رياةيات علية التر ية جابعة حاول؟ 

با إجراءات تعليم وتعلم المهارة الرياةية بن وجهة نظر الوقب المعلمين  -1

 ت بص رياةيات علية التر ية جابعة حاول؟ 

با إجراءات تعليم وتعلم حل المسألة الرياةية  بن وجهة نظر الوقب  -5

 المعلمين ت بص رياةيات علية التر ية جابعة حاول؟ 

 المعلمين ت بص با بدى انعواس ب هو  تعليم الرياةيات لدى طقب -1

 الرياةيات على أ اوهم يي التر ية الميدانية؟

 :أهمية البحث

 :الآتي يي البحم يذا أيمية تتضح
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 المشوقت حل والذي يسهم يي يي  طاء أ اة ب هو  تعليم الرياةيات سهمي .1

 .غرية البف  اخل الوالب المعلم وسلوك المعتقدات  على المؤثرة

 تطمية أيمية إلى الرياةيات ت بص التدريس ييمة أعضاء أنظار يوج  .2

تهم اللوقب المعلمين لتببح يذه المعتقدات جحءاغ بن بمارس المعتقدات

  ية يي التر ية الميدانية. الب

 يي ن على الوقب المعلمين يي  رنابج التر ية الميدانيةييالمشر ي يد  د .3

تدريس  ال اطمة للوقب المعلمين حوئ المعتقدات تبويب نحوهم توجيه

 الرياةيات. 

 المعلمين تدريب  برابج المهتمين انتباه توجي  يي البحم يذا نتاوج تسهم د  .1

 ال علي يي التر ية الميدانية. اط اء  توىبس عن بل ال دبة 

 :أهداف البحث

المسايمة يي تووير أ اء طقب الرياةيات بن خقئ تحقيق  إلىيدف البحم 

 اطيداف الآتية  

 تحديد ب هو  تعليم الرياةيات.  -1

إلما  طقب الرياةيات يي التر ية الميدانية  م هو   ستوىالتعرف على ب -2

 .تعليم الرياةيات وتعلمها

التعرف على ب هو  تعليم الرياةيات لدى بعلمي المستقبل وبدى انعواس   -3

 .  اوهم يي التر ية الميدانيةأعلى 

  :ندود البحث

 ا تبر البحم الحالي على الحدو  الآتية  

 علددى طلبددة الددد لو  التر ددوي ت بددص  بحددمال ايددذ   ا تبددرالحوودود البذوورية

 رياةيات  ولية التر ية جابعة حاول.

  يددي ال بددل الدراسددي الودداني بددن العددا   يددذا البحددم   أجددريالزمنيووةالحوودود

 .ـي1138-1137الدراسي للعا  

 طبقت الدراسة يي علية التر ية جابعة حاول.الحدود المكاهية   
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 :مصطلحات البحث

 :مفهوم تعليم الرياضيات

 المعلمدين أيودار"   أنهدا ( Sahin, et, al., 2002, 373) و خدرون سدايين يعريهدا

و ددراراتهم  وخبددراتهم  واتجايدداتهم  بشدداعريم  المتضددمطة طعمددالهم ت سديراتهمو

 . "ووجهات نظريم التي أخذت  بولاغ لديهم بن حيم بحتها حوئ بوةوع بعين

والآراء التي تشولت لدى طلبة الد لو  التر وي  اطيوار ويعرف إجراوياغ  أن  بجموعة

قئ يترة إعدا يم أعا يمياغ نحو ت بص الرياةيات  ولية التر ية جابعة حاول خ

 المعدة اط اة على المعلم عليها يحبل التي  الدرجة ت قاس والتي  تدريس الرياةيات

 .لهذا ال رض

  :التربية الميداهية

العملية التي يتم بن خقلها تدريب الوقب المعلمين  وليات التر ية على التدريس  يي

  وإتاحة  يي بوا ف تدريسية حقيقيةعلموه   وتوبيق با ت يي بدارس التعليم العا 

ال ربة أبابهم ل هم الطواق الوابل لدور المعلمين بن خقئ التدريس ال علي وذلك 

  (Tuli & File, 2009, 107)تحت إلراف بشرف بت بص 

وتعددرف إجراويدداغ  أنهددا إحدددى بقددررات اوعدددا  التر ددوي والمهطددي يددي  ددرابج إعدددا  

جابعة حاول التي تتيح ال ربة لولبة الد لو  التر وي ت بدص المعلمين  ولية التر ية 

الرياةيات يدي المسدتوى اطخيدر  دالتوبيق ال علدي للتددريس يدي بددارس التعلديم العدا  

 تحت إلراف أساتذة بن الولية.

 :الإعار النظري والدرا ات السابقة

  :مفهوم المعتقدات

ب اييم ال ر  " أنها  نالمعلمي يهم وبعتقدات (Borg, 2001, 186)  ورج عرف

 تبوراتهم يي تؤثر المعتقدات يذه أن عما  "اطيرا   تعليم البلة ذات الذاتية

 تلك  طية ويهم الدراسية  ويي البف  اخل سلوعهم يي  دوريا تؤثر التي وأحوابهم

 .التدريسية وبمارساتهم المهطي المعلمين أ اء لتحسين ةروري المعتقدات

 الترعيبات بن ب جموعة  أنها ال هم والمعتقدات (Bryan, 2003)  ريان عما عرف

 الحقيقة تمول التي والا تراحات والتبورات وال رةيات ال هم تتضمن التي الط سية

 .وأحواب   رارات  وتدعم ال ر  سلوك تدياوالتي 



  م الجزء الأول0227( يوليو 5( العدد )02) المجلد    –  تربويات الرياضيات مجلة 

 

  
05 

 
  

 :معتقدات المعلمين هحو تعليم الرياضيات

رة  حيم يمر ال ر  بن برحل  تتوون المعتقدات لدى ال ر  عن طريق المعرية وال ب

إلى برحل   طاء التبورات   المعرية إلى برحل  تووين بعتقدات حدسية حولها

 (.118  1992  )نوح .العقلية

 بعتقدات أن) 19-18  2211الدوسري  (يي  المشار إلي  Ernest ايرنست ويوةح

 :يي رويسة عطابر ثقثة بن تتوون الرياةيات بعلم

  :الرياضيات لطبيعة وجهة هظر (مفهوم المعلم )أو   .2

يعبر ب هو  المعلم لوبيعة الرياةيات عن نم  بعتقده المتعلق  وبيعة الرياةيات 

عبطاء بوحد. ويبطي المعلم ب اييم  حوئ طبيعة الرياةيات بن خقئ تعلم  

للرياةيات أثطاء براحل الدراسة  وبن خقئ  راءة واست دا  عتب الرياةيات 

 :يي يلس ية اتجايات ثقثة إيرنست ذعري المدرسية. ويطا

 بن بجموعة  اعتباريا الرياةيات إلى ويطظر اط اوي  الاتجاه ويو :الأول الاتجا 

 .اطيداف  عض ونجاز تست د  التي والمهارات والقواعد الحقاوق

 المعرية بن بوحد عبطاء الرياةيات يرى الذي الموالي الاتجاه ويو ي:ال اه الاتجا 

 .ةالموةوعي

 يقو  ثقايياغ  بعريياغ   طاءغ  الرياةيات يعتبر الذي الاجتماعي الاتجاه ويو :ال الث الاتجا 

 .واو داع لق توار واسعاغ  بجالاغ  ويوير المشوقت  حل على

  :لطبيعة تدريس الرياضيات مفهوم المعلم )أو وجهة هظر (  .0

ة وبجائ أ وار وب هو  المعلمين حوئ طبيعة تدريس الرياةيات يي ب اييم لطوعي

وطبقا   وأيعائ ونشاطات حجرة الدراسة المتسقة با تدريس الرياةيات  التدريس

لى  إط وار المعلم ونواتج التعلم المرغوب ييها. بطف "ارنست" يذه المعتقدات 

والمعلم   والمعلم الم سر )ال هم والمعرية المتوابلة(   المعلم المتمون بن المهارات

  ت( .الميسر )حل المشوق

  :لعملية تعلم الرياضيات مفهوم المعلم )أو وجهة هظر ( .3

 بعتقدات ثقثة إلى المعتقدات الم اييم أويذه   ( Beswick, 2005 ) يسويك وبطف

 يي  
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 يذه يتبطون الذين للمعلمين الب ية الممارسات تتج  حيم المشوقت  حل . أ

 أيواريم لشرح الوايية ال رص وبطحهم تعلم التقبيذ تسهيل نحو المعتقدات

 .لديهم المشوقت حل وتطمية وحلولهم

 تقبيذيم وعلى للمعرية عملقطين أن سهم المعلمين يرى الواني التبطيف ويي . ب

 .استقبالها

 إتقان على عيحرالت نحو بمارساتهم يتتج  الوالم التبطيف يي المعلمون أبا  . ت

 أبابهم  يأساس عهدف الرياةية والتعميمات واوجراءات للمهارات تقبيذيم

 .الدراسي المقرر  محتوى البار  الالتحا  خقئ وبن

ويي ةوء التبطيف الواني تم إعدا  بقياس ب هو  تعليم الرياةيات للتعرف على 

 بعتقدات أيرا  عيطة البحم.  

وأببح   المعتقدات  دراسةوبما يجدر ذعره أن يطالك العديد بن الدراسات التي ايتمت 

 بن يحيد حيوي الولبة المعلمين نحو التدريس أبر وبعتقداتيهم  التوج  نحو  راسة

 & Barkatsas)  بالون  راسة  ارعاتساس ووبن يذه الدراسات لسلوع    يهمطا

Malone , 2005) طبيعة نحو الرياةيات بعلمي بعتقدات للوشف عن التي يديت 

 وبمارساتهم قداتالمعت تلك  ين العق ة  اوةاية لمعرية وتعليمها  وتعلمها الرياةيات

يي برحلة  وبعلمة ( بعلماغ 115بن ) بوونة عيطة على الدراسة طبقتو التدريسية 

 استبانة  الباحوان است د   الدراسة المتعلقة البيانات ولجما   التعليم الوانوي  اليونان

 نحو المعابرة  الرؤية  وي  شول ترتب  المعلمين بعتقدات أن الدراسة نتاوج وأظهرت

 أن أ رزيا بن الاستطتاجات بن  مجموعة الدراسة وخلبت وتعليمها  لرياةياتا تعلم

 عا   شول المعلمين بعتقدات وأن الب ية  بمارساتهم على تؤثر المعلمين بعتقدات

 الرياةيات  تعليم المتعلقة المعتقدات أن حين يي الدراسة  بن ببورة براحل يي تتشول

 . الجابعة الالتحاق أثطاء تتشول

  ولية الرياةيات  سم طلبة بعتقدات لمعرية ( 2221 ) السر يديت  راسة عما

 المعتقدات يذه  ين العق ة  لالة وبعرية  الرياةيات حوئ اط بى جابعة يي التر ية

 الرياةيات طبيعة حوئ بقياساغ  الباحم طبق اطيداف يذه ولتحقيق التدريسي  واط اء

 أن الدراسة نتاوج وأظهرت وطالبة  طالباغ  (87) بن بؤل ة عيطة على وتعلمها وتعليمها

  الطظرة يعتقدون (% 1 12و) الرياةيات  حوئ أ اوية نظرة لديهم (3% 51)

 للرياةيات  الموالية  الطظرة يعتقدون (%51 و) للرياةيات  والتجريبية الوبيعية

 ةرــنظ لديهم %) 1 89 (و للرياةيات  الاجتماعية  الطظرة يعتقدون %) 2 18)و

 القيم بعتقدات %( لديهم83 9و ) التشارعي   التعلم يعتقدون %) 1 93)و ة ـب تلو

 وجميا الرياةيات  يي الذاتية  و اءتهم يعتقدون %) 51,3 (و للرياةيات  التر وية
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 وجو  عن عد  الطتاوج عما أس رت الرياةيات  لتعليم البطاوية  الطظرة يعتقدون الولبة

 .الرياةيات حوئ سي والمعتقداتالتدري اط اء  ين عق ة

 راست  التي يديت إلى بعرية العق ة  ين بعتقدات  (Yates, 2007)وأجرى ياتس 

 وبمارساتهم و ين وتعليمها تعلمها ونحو الرياةيات نحو بعلمي الرياةيات

 يي الرياةيات يدرسون بمن وبعلمة ( بعلماغ 127الدراسة ) ولارك يي التدريسية 

 وجو  عد  الدراسة نتاوج أظهرتو  المدن الاسترالية إحدى يي اطساسية المرحلة

 بمارساتهم التدريسية.  و ين الرياةيات نحو بعتقدات المعلمين  ين عق ة

 بعلمي الوقب بعتقدات على التعرف إلى  (Boz, 2008)ويديت  راسة  وز 

س ولتحقيق أيداف الدراسة تم توبيق بقيا الرياةيات  تدريس حوئ الرياةيات

 توبلت ( طالباغ يي ت بص الرياةيات يي ترعيا  و د11المعتقدات على عيطة بن )

 . الرياةياتدريس ت حوئ تقليدية غير المعلمين بعتقدات أن إلىالدراسة 

 يي المعلمين الولبة بعتقدات على التعرف إلى (2212ريان ) راسة  يديتعما 

 تم الدراسة يدف ولتحقيق. اوتعليمه الرياةيات تعلم نحو الم توحة القدس جابعة

 ,Beswick)طوره  يسويك  الذي وتعليمها الرياةيات تعلم بعتقدات بقياس توبيق

العيطة   وريقة اختياريم تم وطالبة طالباغ ( 111على عيطة توونت بن ) (2005

 الا تداوية ت ببي التر ية يي الم توحة القدس جابعة طلبة بن الوبقية العشواوية

 تعلم نحو المعلمين الولبة بعتقدات أن الدراسة نتاوج ظهرتوالرياةيات. وأ

 الحديوة.  التوجهات با عا   شول تت ق وتعليمها الرياةيات

 ونجراءاته: بحثمنهجية ال

است دا  الباحم المطهج الوب ي والذي يعد أنسب لتحقيق  بحملتحقيق أيداف ال

 . طظماغ وب أيداف الدراسة وذلك عن طريق وبف الظايرة وب ا عمياغ 

 وعينته: بحثمجتمع ال

بن جميا طلبة الد لو  التر وي ت بص الرياةيات  ولية  بحمتوون بجتما ال

بن  اطوئالتر ية جابعة حاول الذين يمارسون التوبيق الميداني للتر ية العملية لل بل 

  تم توبيق إجراءات الدراسة وأ واتها اغ طالب (15)  وعد يم يـ1137/1138العا  

 (15)جتما ن س  حيم توونت عيطة الدراسة بن المجتما ن س  بوونة بن على الم

 . اغ طالب

واوجا ة عن أسملتها أعد الباحم أ اة ويو عبارة  بحملتحقيق أيداف ال :بحثأدا  ال

عن استبيان للتعرف على ب هو  تعليم الرياةيات لدى عيطة الدراسة  وعذلك استعان 
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سة يي بقرر التر ية العملية الميدانية  ولية التر ية الدرا ةالباحم  تقديرات أيرا  عيط

  بن سجقت يـ1137/1138جابعة حاول لل بل الدراسي اطوئ بن العا  الحالي 

  اط اةيي إعدا   تية رجات الوقب يي الولية. و د اتبا الباحم ال ووات الآ

مين الملتحقين  ياس ب هو  تعليم الرياةيات لدى الوقب المعل : الأدا الهدف من . 1

 برنابج اوعدا  التر وي ت بص رياةيات علية التر ية جابعة حاول المملوة 

 العر ية السعو ية.

للتعرف على ب هو  تعليم الرياةيات لدى عيطة   ي ةورتها الأولية : الأدا بناء . 2

ا تم عتا ة يقرات وهةو ييوالدراسات ذات البلة و اط  ياتالدراسة تم الاطقع على 

يقرات للتعرف على  1لاستبيان والذي توون بن جحأين الجحء اطوئ وتوون بن ا

ب هو  تعليم الرياةيات  والجحء الواني للتعرف على إجراءات تعليم وتعلم 

الرياةيات والمعرية الرياةيات المتوونة نتيجة تلك اوجراءات وتوون الجحء الواني 

ئ يمول إجراءات تووين وتعلم الم هو  يقرة  المجائ اطو 21بن أر عة بجالات  وا ا 

يقرات   والمجائ الواني يمول إجراءات تووين وتعلم التعميم  8الرياةي وتوون بن 

يقرات  والمجائ الوالم ويمول إجراءات تووين وتعلم المهارة  7الرياةي وتوون بن 

سألة يقرات  والمجائ الرا ا ويمول إجراءات تووين وتعلم الم 1الرياةية وتوون بن 

 يقرات.  5الرياةية وتوون بن 

للتعرف على بدق اط اة تم عرةها على بجموعة بن ال براء  :الأدا ةدق . 3

والمت ببين للتأعد بن بقحية يقراتها وبطاسبتها وبقحيتها  وتم اطخذ 

 مقحظاتهم و راوهم   حذف  عض ال قرات وتعديل  عضها  و ا  الباحم أيضاغ 

ط  ين  رجة المجالات والدرجة الولية لقستبيان للتأعد بن  حساب بعابل الارتبا

 بدق الاتساق الداخلي والموةح يي الجدوئ الآتي  
 للأدا يوضل ةدق الاتساق الداخلي : (2جدول )

 22 2**دال عند مستوس 

( أن بعابل الارتباط  ائ إحباويغا  ين  رجة المجائ والدرجة 1يتضح بن جدوئ )

 ن. الولية لقستبيان  بما يوبت بدق الاتساق الداخلي لقستبيا

 المهار  الرئيسية
عدد  المهار  

 الفرعية

معام  

 الارتباع
 مستوس الدلالة

 25202 **2551 1 تكوين المفهوم الرياضي

 25222 **2564 7 التعميم الرياضي ا تنتاج

 2524 **2550 4 نتقان المهار  الرياضية

 ن  المسولة الرياضية

 

5 2551** 25204 
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ل ا عرونباخ  و د  لغ أللتعرف على الوبات لقستبيان تم است دا  بعابل  ثبات الأدا  :

 ويي  يمة بطاسبة للوبات.  2772ثبات الاستبيان  

اط اة يي بورتها الطهاوية   عد التأعد بن بقحية اط اة وحساب بد ها وثباتها 

أين  وعانت الاستجا ة يقرة بقسمة إلى جح 28أببحت جايحة للتوبيق وتوونت بن 

 على ال قرات ويق بقياس ليورت الوقثي ويي 

أوايق   يعطي أن يذا المعرية الرياةية وإجراءات تعليمها وتعلمها يي أحدى بوونات 

تعليم المعرية الرياةية التي تمول ب هو  تعليم الرياةيات ويجب الالتحا    . وتعوى 

  رجات.  3

اةية وإجراءات تعليمها وتعلمها لا تستويا إ داء الرأي لا أ ري  أن يذا المعرية الري

  بد ه. وتعوى  رجتان. 

لا أوايق  يعطي أن يذا المعرية الرياةية وإجراءات تعليمها وتعلمها يي ليست أحدى 

 بوونات تعليم المعرية الرياةية التي تمول ب هو  تعليم الرياةيات . وتعوى  رجة. 

 على  رجة رأي العيطة يي ةوء المحك الآتي   ت سير الطتاوج والحوم وطغراض

  رجة الرأي ةعي ة.  1-1711

  رجة الرأي بتوسوة. 2733 -1717

  رجة الرأي  وية.  2731-3

 تطبيق البحث: نجراءات

 سار الباحم يي ال ووات التالية لتوبيق البحم 

تم توبيق استبيان ب هو  تعليم وتعلم الرياةيات على عيطة البحم طقب  -

علمين ت بص رياةيات  ولية التر ية جابعة حاول الذي يمارسون التر ية الم

 ـ.ي11387-1137العملية الميدانية للعا  

تم  تسجيل  رجات وتقديرات الوقب المعلمين ت بص رياةيات لمقرر  -

التر ية العملية الميدانية  ولية التر ية جابعة حاول بن خقئ الرجوع للسجقت 

 .ـي1138-1137لية للعا   رجات الوقب يي الو

 الإنصائية المستخدمة  ي البحث:  الأ اليب

 بن خقئ حساب    SPSS اوحباءتم  است دا   رنابج 

 المتوسوات الحسا ية والانحرايات المعيارية.   -
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 بعابل ارتباط سيبربان.  -

 بعابل أل ا عرونباخ.  -

 ومناقذتها: بحثهتائج ال

با ب هو  تعليم الرياةيات بن وجهة نظر  والذي نص   اطوئللإجا ة عن السؤائ 

 الوقب المعلمين ت بص رياةيات علية التر ية جابعة حاول.؟

العيطة عما يي  أيرا تم حساب المتوس  الحسا ي والانحراف المعياري لاستجا ات 

 بوةحة  الجدوئ الآتي  

ظرتهم لمفهوم تعليم ( المتو ط الحسابي والاهحراف المعياري لا تجابة ا راد العينة وه0جدول )

 وتعلم الرياضيات
 الترتيب الدرجة الاهحراف المعياري المتو ط الحسابي العبار 

 تكوين المفهوم الرياضي
1.60 0.74 

 3 ضعيف

 2 متو ط 1.13 2.00 ا تنتاج التعميم الرياضي

 0 متو ط 0.62 1.67 نتقان المهار  الرياضية

 ن  المسولة الرياضية

 
1.60 0.63 

 4 ضعيف

أن ب هو  تعليم الرياةيات لدى الوقب المعلمين بن وجهة  (2)يتضح بن جدوئ 

(  و د 2 -1712نظريم  شول عا  عانت ةعي ة حيم عان بدى المتوس  الحسا ي )

أظهرت الطتاوج أن وجهة نظريم لتعليم وتعلم الرياةيات أتى  المرتبة اطولى  

(  درجة بتوسوة   ويلي  2ا ي )استطتاج التعميم الرياةي يقد حبل على بتوس  حس

(  درجة بتوسوة   يطما تووين 1717المهارة الرياةية حبلت على بتوس  ) إتقان

 درجة ةعي ة  ويي  1712الم هو  الرياةي حبل على المرتبة الوالوة  متوس  

ةعي ة   ة درج 1712المرتبة اطخيرة حل المساول الرياةية حبلت على بتوس  

وتعلم الرياةيات بن وجهة نظر الوقب المعلمين لا يعوي تووين ويذا يدئ أن تعليم 

الم هو  الرياةي  ايتما  عبير و بور وجهة نظريم يي ب هو  تعليم وتعلم 

للمحتوى الرياةي  واطساسيةالم اييم التي يي اللبطة اطولى  وإيمالهمالرياةيات 

رياةيات يتمرعح حوئ وتووين المعرية الرياةية  يتبوريم واعتقا يم حوئ تعليم ال

التعميمات الرياةية المتمولة  القوانين والطظريات والمعا لات الرياةية وبهارات 

خووة تالية  عد اعتساب الم اييم  أنهاتوبيقها وإجراء العمليات الرياةية  با 

تعد الم اييم الرياةية أحد جوانب التعليم الهابة  الرياةية  ويذا تؤعده )نجقء (  

ي أن تطائ الايتما  اطعبر  اعتبار أن الم اييم الرياةية يي اطساسيات ولذا يطب 
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  ويذا يدئ إلى اطولى لبطاء با ة الرياةيات  وتعتبر الم اييم أساساغ للمعرية الرياةية

أن الوقب المعلمين يطظرون إلى أن الرياةيات يي با ة توبيقية إجراوية لمجموعة 

طظريات الرياةية وإن اعتساب الم هو  يتجسد بن الحقاوق والقوانين والقواعد وال

خقئ ذلك التوبيق  ويرون أن الرياةيات عبارة عن بهارات يعطد التوبيق للقوانين 

 والتعميمات الرياةية يإن ذلك لن يحدث إلا بن خقئ المهارات القزبة لذلك. 

ية الوايية الوقب المعلمين المعر إعسابو د يعو  يذا إلى ةعف  رابج اوعدا  يي 

  وبيعة الرياةيات وطريقة تعليمها وتعلمها. 

)تووين  والذي نص با إجراءات تعليم وتعلم الرياةيات للإجابة عن السؤال ال اهي

الم هو  الرياةي( بن وجهة نظر الوقب المعلمين ت بص رياةيات علية التر ية 

 جابعة حاول؟ 

رجة استجا ات عيطة الدراسة تم حساب المتوس  الحسا ي والانحراف المعياري لد

 على يقرات الاستبيان  والموةح  الجدوئ الآتي  

 ( المتو ط الحسابي والاهحراف المعياري لفقرات نجراءات تكوين المفهوم الرياضي3جدول )
هوع المعر ة 

 الرياضية
 نجراءات تعليمها وتعلمها

المفهوم 

 الرياضي

 

المتو ط  تكوين المفهوم الرياضي

 الحسابي

هحراف الا

 المعياري

درجة 

 الاتجا 

 الترتيب

تصنيف المفهوم الرياضي من خلال تحديد  -2

 0.83 1.53 مجموعة ألم  ينتمي نليها المفهوم.

 0 ضعيف

تحديد المفهوم الرياضي من خلال تحديد  -0

 0.82 1.67 جميع الخصائص أو السمات المميز  للمفهوم.

 2 متو ط

خلال تحديد تحلي  المفهوم الرياضي من  -3

مجموعة جزئية واند  أو أت ر من مجموعة 

 0.74 1.40 ينتمي نليها المفهوم.

 3 ضعيف

مقارهة المفهوم الرياضي من خلال تحديد  -4

أوجه الذبه والاختلاف بين المفهوم الحالي 

 0.56 1.20 ومفهوم فخر  بق تعلمه.

 4 ضعيف

ر م المفهوم الرياضي من خلال ر م لك   -5

 0.00 1.00 لمفهوم.توضيحي ل

 5 ضعيف

تعريف المفهوم الرياضي من خلال نعطاء  -6

المصطلل( تفسيراً  -المفهوم )ا م المفهوم 

 0.56 1.20 ولرناً لغوياً يوضل معنا .

 4 ضعيف

تقديم م ال للمفهوم الرياضي من خلال  -7

نعطاء م ال أو أت ر على المفهوم  على أن 

 0.74 1.40 المفهوم.تتو ر  ي ت  م ال جميع خصائص 

 3 ضعيف

نعطاء اللام ال للمفهوم الرياضي من خلال  -1

 0.74 1.40 تقديم م ال أو أت ر لا ينتمي للمفهوم.

 3 ضعيف
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( وجهة نظر الوقب المعلمين ت بص رياةيات حوئ 3)  يتضح بن جدوئ

إجراءات تووين واعتساب الم هو  الرياةي  شول عا  عانت ةعي ة يقد عان 

تحديد الم هو  (  حيم حبلت ال قرة 1717  1س  الحسا ي بحبور  ين )المتو

الرياةي بن خقئ تحديد جميا ال باوص أو السمات المميحة للم هو  على المرتبة 

و درجة بتوسوة   وحبلت ال قرة تبطيف الم هو  الرياةي  1717اطولى  متوس  

لمرتبة الوانية و متوس  على ا بن خقئ تحديد بجموعة ألمل يطتمي إليها الم هو 

و درجة ةعي ة  أبا ال قرات الوالوة  والسا عة  والوابطة حبلت ن س المتوس   1753

رسم الم هو  الرياةي بن ون س الترتيب وعانت  رجتها ةعي ة  وحبلت ال قرة 

( و رجة ةعي ة 1 متوس  ) اطخيرةعلى المرتبة  خقئ رسم لول توةيحي للم هو 

نظرة الوقب المعلمين أن إجراءات تووين واعتساب الم هو     ويذا يدئ على أن

الرياةي يبدأ بن تحديد خباوب  المميحة ل  يإذا تم التعرف على خباوص الم هو  

وتحديديا اتضح الم هو  الرياةي وأببحت عملية اعتسا   سهلة  و الذات عطدبا 

ي لذلك الم هو   يعرض الم هو  ويقد  بن خقئ عرض  عد  بن الم اييم التي تطتم

ويرون أن إجراء رسم الم هو  وتقديم  بن خقئ الرسم التوةيحي للم هو  ليست 

خووة ذات أيمية  بوى لاعتساب وتووين الم هو  الرياةي وبمون أن يوتسب 

الم هو   دون رسم  وذلك طن بعظم الم اييم الرياةية بجر ة غير  ا لة للرسم 

دات الوقب حوئ إجراءات تووين الم هو  التوةيحي. إلا أن وجهة نظر وبعتق

ةعي ة  ويذا يدئ على  بور يي يهمهم وبعتقداتهم نحو تعليم وتعلم الرياةيات؛ 

وتعري هم طبيعة  إعسا همو د يعحى ذلك إلى ةعف و بور  رنابج اوعدا  يي 

الرياةيات وإجراءات تعليم الم اييم الرياةية وعي ية اعتسا ها  يهطاك طرق تدريسية 

تعليمية ونماذج واستراتيجيات لتعليم الم اييم الرياةية ويق خووات بطظمة وبرتبة و

بطها استراتيجة بيرئ تيطسون   نموذج  رونر لتدريس واعتساب الم اييم  ويذا يعوس 

 أن الوقب لم يتلقوا تلك الاستراتيجيات يي  رنابج اوعدا . 

)استطتاج  عليم وتعلم الرياةياتوالذي نص با إجراءات ت للإجابة عن السؤال ال الث

التعميم الرياةي( بن وجهة نظر الوقب المعلمين ت بص رياةيات علية التر ية 

 جابعة حاول؟ 

تم حساب المتوس  الحسا ي والانحراف المعياري لدرجة استجا ات عيطة الدراسة 

 على يقرات الاستبيان  والموةح  الجدوئ الآتي 
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 ي والاهحراف المعياري لفقرات نجراءات ا تنتاج التعميم الرياضي( المتو ط الحساب4جدول )
هوع 

المعر ة 

 الرياضية

 نجراءات تعليمها وتعلمها

التعميم 

  الرياضي

المتو ط  ا تنتاج التعميم الرياضي

 الحسابي

الاهحراف 

 المعياري

 الترتيب الدرجة

تهيئة التعميم من خلال مقدمة تمهيدية  -2

اهتبا  التلامية للتعميم  للتعميم  يتم توجيه 

 0.70 1.27 وتوضيل أهميته ونيجاد دا ع لديهم لتعلمه.

 5 ضعيف

ةياغة التعميم من خلال تقديم هص  -0

 0.46 1.27 التعميم لفظياً أو رمزياً أو لفظياً ورمزياً.

 6 ضعيف

تفسير التعميم من خلال تقديم توضيحاً  -3

ضمنها للمصطلحات والمفاهيم والأ كار التي يت

 0.91 1.60 التعميم.

 0 ضعيف

تبرير التعميم من خلال نعطاء الدلي  الةي -4

يؤتد على ةحة التعميم   بالأم لة أو الألكال 

والر ومات أو يمكن نثبات ةحة التعميم 

وقد يلجو نلى البحث عن م ال  بالبرهان 

 0.94 1.80 ينقض التعميم

 2 متو ط

نعطاء عدداً تقديم أم لة للتعميم من خلال  -5

من الأم لة على التعميم على  أن تكون الأم لة 

الأولية واضحة و هلة ومبالر  تساعد 

 0.72 1.33 الطلاب على ا تيعاب التعميم وا تخدامه.

 4 ضعيف

تقديم اللام ال للتعميم من خلال نعطاء -6

 0.83 1.47 أم لة ونالات لا ينطبق عليها التعميم

 3 ضعيف

يم من خلال عدداً من تطبيق التعم  -7

التدريبات والتمارين والمسائ  على التعميم 

 0.56 1.20 وا تخدامه  ي مواقف مختلفة.

 7 ضعيف 

( أن إجراءات استطتاج واعتساب التعميمات الرياةية بن وجهة 1يتضح بن جدوئ )

نظر الوقب المعلمين ت بص رياةيات  شول عا  عانت ةعي ة وحبلت 

(  يوان 1782؛  1722عميم على بتوس  حسا ي بحبور  ين )إجراءات استطتاج الت

التعميم بن خقئ إعواء الدليل الذي أوئ إجراء بن وجهة نظريم تبدأ   ووة تبرير 

يؤعد على بحة التعميم    اطبولة أو اطلوائ والرسوبات أو يمون إثبات بحة 

حيم حبل يذا   التعميم  البريان  و د يلجأ إلى البحم عن بوائ يطقض التعميم

 درجة بتوسوة  ويذا يعحى إلى  1782اوجراء على الترتيب اطوئ  متوس  

اعتقا يم أن إثبات التعميم والتأعد بن بحت  و ريان  رياةيا يو ال ووة اطولى 

للتأعد بن التعميم حتى يسهل توبيق  والاطممطان على بحت  وبوثو ية نتاوج   ويأتي 

 درجة ةعي ة خووة ت سير التعميم بن خقئ  1712 المرتبة الوانية   متوس   
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توةيح وت سير المبولحات والم اييم الرياةية التي يتوون بطها التعميم  لان 

وةوح بحتوى التعميم يسهل اعتسا   وتوبيق   لان  عض الم اييم والمبولحات 

والربوز ال ابضة  د تسيء ت سير التعميم وتجعل بن توبيق  نوعاغ بن البعو ة.  

 درجة ةعي ة خووة تقديم القبوائ  للتعميم بن  1727وتأتي  المرتبة الوالوة  متوس   

خقئ إعواء حالات  لا يطوبق عليها التعميم  و د يعو  ذلك إلى أن اعتساب التعميم 

تعو  الوالب  يإذاوتوبيق  يتجسد عطدبا يتم التعرف على الحالات التي لا يطوبق عليها 

يق   يقد يواج  بعو ة يي توبيق  يي  ةلى الحالات المشا هعلى توبيق التعميم ع

 1722حالات ب تل ة  وتأتي يي المرتبة اطخيرة بن وجهة نظريم و متوس  حسا ي 

و درجة ةعي ة يي خووة توبيق التعميم الرياةي بن خقئ عد  بن التدريبات 

ن التدريب والتمارين  والمساول وتوبيقها يي بوا ف ب تل ة  ويذا ليء طبيعي ط

والتأعد بن بقحيت  للتوبيق يي بوا ف  وإثبات والممارسة تأتي  عد استطتاج التعميم 

 والتدرب على التعميم يي خووة للمران وترسيخ التعميم. ب تل ة 

إلا أن وجهة نظر وبعتقدات الوقب حوئ إجراءات استطتاج التعميم الرياةي عانت 

 بور يي يهمهم وبعتقداتهم لوبيعة ةعي ة  وسبب يذا الضعف  د يعو  إلى 

المحتوى الرياةي وطريقة تعليم   و د يعحى ذلك إلى ةعف و بور  رنابج 

وتعري هم طبيعة الرياةيات وإجراءات تعليم التعميمات الرياةية  إعسا هماوعدا  يي 

وعي ية اعتسا ها  يهطاك طرق تدريسية وتعليمية ونماذج واستراتيجيات ويق خووات 

برتبة لتدريس واعتساب التعميم الرياةي  ويذا يعوس أن الوقب لم يتلقوا بطظمة و

تلك الاستراتيجيات يي  رنابج اوعدا   وبن طرق تدريس التعميمات الرياةية 

طريقة العرض المبالر  وطريقة الاعتشاف  أي أن أيرا  العيطة لديهم ةعف يي يهم 

 خووات تدريس التعميمات الرياةية. 

والذي نص با إجراءات تعليم وتعلم الرياةيات)اعتساب  السؤال الرابعللإجابة عن 

المهارة الرياةية( بن وجهة نظر الوقب المعلمين ت بص رياةيات علية التر ية 

 جابعة حاول؟ 

تم حساب المتوس  الحسا ي والانحراف المعياري لدرجة استجا ات عيطة الدراسة 

   الآتيعلى يقرات الاستبيان  والموةح  الجدوئ 
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 ( 5جدول )

 المتو ط الحسابي والاهحراف المعياري لفقرات نجراءات تعليم المهار  الرياضية
هوع 

المعر ة 

 الرياضية

المتو ط  نجراءات تعليمها وتعلمها

 الحسابي

الاهحراف 

 المعياري

 الترتيب الدرجة

المهار  

 الرياضية

تقديم المهار  الرياضية من خلال نعطاء مقدمة  -2

هيدية عن المهار   وتوجيه اهتبا  الطلاب لها من تم

 0.83 1.40 خلال بيان أهميتها وتوضيل الهدف من تعلمها.

 0 ضعيف

تفسير المهار  الرياضية من خلال توضيل  -0

الخوارزمية  وخطوات نجرائها  ويكون  ل  بإعطاء 

 0.72 1.33 الأم لة المنا بة الكا ية على المهار .

 3 ضعيف

ر المهار  الرياضية من خلال تقديم الأدلة تبري -3

والبراهين على ةحة المبادئ التي تعتمد عليها ت  

خطو  من خطوات الخوارزمية نتى تظهر الخطوات 

 0.56 1.20 بذك  منظم ومتسلس .

 4 ضعيف

التدريب على المهار  الرياضية من خلال عدد من  -4

ى التدريبات والتمارين والمسائ  على المهار  نت

 0.98 1.67 يكتسب الطلاب المهار  بذك  جيد.

 2 متو ط

(  ةعف يهم الوقب المعلمين ت بص رياةيات   ووات 5يتضح بن جدوئ )

وإجراءات تعليم وتعلم المهارات الرياةية بن وجهة نظريم  يقد تراوح بتوس  

التدريب (  يقد حبلت ال قرة 1717 – 1722يقرات تدريس المهارات الرياةية )

المهارة الرياةية بن خقئ عد  بن التدريبات والتمارين والمساول على المهارة  على

 درجة  1717الوقب المهارة  شول جيد على المرتبة اطولى  متوس   حتى يوتسب

بتوسوة  ويعحو ذلك لان اعتساب المهارات الرياةية يترعح  شول عبير على 

لتمريطات الم تل ة والتي بن خقلها التدريب والممارسة للمهارة والتورار والمران ل

يسرع اعتساب المهارة الرياةية  سهولة ويسر بن وجهة نظريم   يطما تأتي  المرتبة 

تقديم المهارة الرياةية بن خقئ إعواء بقدبة خووة  1712الوانية و متوس   

تمهيدية عن المهارة  وتوجي  انتباه الوقب لها بن خقئ  يان أيميتها وتوةيح 

  لان إعواء يورة حوئ المهارة المولوب اعتسا ها وتعلمها  موا ة دف بن تعلمهااله

 إتقانهاتوةيح يدف التعلم للوالب ييعوي للوالب تبور بسبق للمهارة المرا  

ويوون الوالب لدي  الاستعدا  والتهيؤ الط سي الوايي لاعتسا ها  وتأتي  المرتبة الوالوة 

 درجة ةعي ة ت سير   1733الرياةية و متوس    بن خووات تعلم وتعليم المهارات

المهارة الرياةية بن خقئ توةيح ال وارزبية  وخووات إجراوها  ويوون ذلك 

   وتأتي  المرتبة اطخيرة و متوس   إعواء اطبولة المطاسبة الوايية على المهارة

ديم  درجة ةعي ة ويي خووة تبرير المهارة الرياةية بن خقئ تق  1722حسا ي  

اط لة والبرايين على بحة المبا ئ التي تعتمد عليها عل خووة بن خووات 
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  ويذا يدئ أن تبرير المهارة ال وارزبية حتى تظهر ال ووات  شول بطظم وبتسلسل

عليها خووة ليست  اطعور أيمية بن وجهة نظريم لاعتساب  واوثباتوتقديم البريان 

ريم أن تسلسل خووات المهارة بهمة وإجراء المهارة الرياةية  يمن وجهة نظ

ولوطها ليست ةرورية لاعتساب المهارة يقد توتسب المهارة الرياةية  دون التوةيح 

 والتبرير والتسلسل المطوقي والمطظم ل ووات تقديم المهارة. 

ويقحظ بن الطتيجة السا قة ةعف يهم الوقب المعلمين لتعليم واعتساب المهارة 

ئ خووات وإجراءات تعليمها بن وجهة نظريم يوانت الرياةية وذلك بن خق

السا قة المتعلقة  تدريس المهارة  اط  ياترؤيتهم ب ال ة لقستراتيجيات المتبعة ويق 

الرياةية التي لها خووات ثا تة تبدأ تلك ال ووات  تقديم المهارة وت سيريا. ويذا 

لمتعلقة  تدريس المهارات تلك المعرية ا إعسا هميي  إعدا يميدئ على  بور  رنابج 

 الرياةية. 

)احل  والذي نص با إجراءات تعليم وتعلم الرياةيات للإجابة عن السؤال الخامس

المسألة الرياةية( بن وجهة نظر الوقب المعلمين ت بص رياةيات علية التر ية 

 جابعة حاول؟ 

لدراسة تم حساب المتوس  الحسا ي والانحراف المعياري لدرجة استجا ات عيطة ا

   على يقرات الاستبيان  والموةح  الجدوئ الآتي
 ( المتو ط الحسابي والاهحراف المعياري لفقرات نجراءات تعليم ن  المسولة الرياضية6جدول )

هوع تعليم 

المعر ة 

 الرياضية

المتو ط  نجراءات تعليمها وتعلمها

 الحسابي

الاهحراف 

 المعياري

 الترتيب الدرجة

المسولة 

 الرياضية

 

 هم  قراء  المذكلة  ونعاد  ةياغتها بلغة الطالب الخاةة مع  -2

وندراك المدلولات الرياضية للألفاظ والرموز الوارد   يها  وتحديد 

ا تعمال رموز منا بة للتعبير عن عناةر  المعطيات والمطلوب و

 0.72 1.33 الذروع(. -المطلوب  -المذكلة )المعطيات

 3 ضعيف

التي تتطلب ر ماً  وتوضيل المعطيات ر م لك  للمذكلة  -0

تحديد مدس تفاية المعلومات المعطا  لح   والمطلوب عليه.

 0.56 1.20 المذكلة.

 4 ضعيف

 وضع خطة لح  المسولة : -3

من خلال الوةول نلى  كر  أو خطة الح  وقد يسبق الوةول 

 0.63 1.40 نلى  كر  الح  بعض المحاولات الفاللة.

 0 ضعيف

 الخطة: تنفية -4

من خلال عمليات وخوارزميات واضحة  يتم التوتد من أن ت  

خطو  يقوم بها ةحيحة  ويمكن تبريرها أو نثبات ةحتها  

 0.94 1.80 وأن الحسابات والعمليات ةحيحة.

 2 متو ط

 التحقق من ةحة الح : -5

بإعاد  النظر  ي النتيجة التي توةّلوا نليها و حصها  

التي أدت نليها  وبةل  تزداد معلومات والتمعّن  ي الخطوات 

 0.72 1.33 .الطلاب ترتيزاً  وتزداد قدرتهم على ن  المذكلات

 3 ضعيف
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( ةعف يهم الوقب المعلمين ت بص رياةيات  إجراءات 1يتضح بن جدوئ )

تط يذ يم يرون أن أوئ خووة لحل المسألة الرياةية حتعليم وحل المساول الرياةية  

مليات وخوارزبيات واةحة  يتم التأعد بن أن عل خووة يقو   ها بن خقئ ع ال وة 

بحيحة  ويمون تبريريا أو إثبات بحتها  وأن الحسا ات والعمليات بحيحة. يقد 

 درجة ةعي ة  ويذا يدئ على  1782حبلت على الترتيب اطوئ  متوس  حسا ي 

اةية يقد  بور يهم الوقب المعلمين ت بص رياةيات   ووات حل المسألة الري

بن وجهة نظريم ال ووة اطولى والتي تتمول   هم المسألة الرياةية ويقاغ  أيملوا

خووة يي خووة تط يذ الحل  أيمويرون أن ل ووات  وليا لحل المسألة الرياةية  

 ون الايتما    هم المسألة وا تراح خوة الحل  ييعتقدون أن حل المسألة يو الهدف 

  اعي لضياع الو ت يي  قية ال ووات  ويذا يدئ على الرويسي يإذا تط ذ الحل لا

 بور يهمهم على تلك ال ووات وةعف إ راعهم طيميتها  وتأتي  المرتبة الوانية 

وةا خوة لحل المسألة بن خقئ الوبوئ إلى يورة أو خوة الحل و د يسبق 

وة وتأتي  المرتبة الوالوة خو الوبوئ إلى يورة الحل  عض المحاولات ال اللة 

التحقق بن بحة الحل ويذا ليء غير بطوقي طن يذه ال ووة تأتي يي نهاية حل 

ال ووة  رسم لول للمشولة التي تتولب  اطخيرةالمسألة الرياةية  وتأتي  المرتبة 

تحديد بدى ع اية المعلوبات المعواة  رسماغ  وتوةيح المعويات والمولوب علي .

ساول الرياةية لا تحتاج إلى رسم توةيحي  اعتقا يم  أن  عض الم  لحل المشولة.

  بما يدئ أيضاغ ليسهل حلها  رغم أيمية يذا اوجراء يي حل  عض المساول الرياةية

على  بور الوقب يي يهم المسألة الرياةية وخووات حلها وعي ية إجراءات 

لم  طنهم أوتعليمها بستقبق لوق هم  و د يعو  يذا القبور يي ال هم لضعف اطقعهم 

 يتعرةوا ل ووات حل المسألة يي بقررات إعدا  المعلم. 

السؤائ السا س والذي نص يل يطاك عق ة  ين وجهة نظر الوقب المعلمين 

 ت بص رياةيات لم هو  تعليم وتعلم الرياةيات وبمارساتهم التدريسية؟

تم حساب بعابل ارتباط سيبربان للتعرف على العق ة  ين بتوس   رجات الوقب 

على بجالات الاستبيان و ين  رجاتهم يي بقرر التر ية العملية الميدانية والموةح 

  الجدوئ الآتي  
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( معام  ارتباع  يبرمان للعلاقة بين مفهوم تعليم وتعلم الرياضيات والممار ات 7جدول )

 التدريسية  ي التربية العملية الميداهية

معام  ارتباع  المتغيرات

  يبرمان

 مستوس الدلالة

 323 2 015 2 وتعليم المفهوم الرياضيالعلاقة التربية العملية 

 222 2 *636 2 وتعليم التعميم الرياضيالعلاقة التربية العملية 

 234 2 -203 2 المهار  الرياضيةوتعليم العلاقة التربية العملية 

 25022 25337 المسولة الرياضيةوتعليم العلاقة التربية العملية 

الوقب المعلمين ت بص رياةيات لم هو   إ راك( العق ة  ين 7وئ )ضح بن جديت

تعليم وتعلم الرياةيات و ين بمارساتهم التدريسية يي التر ية العملية الميدانية  حيم 

وجد بعابل الارتباط  ين استطتاج التعميم الرياةي وتقديرات الوقب  مقرر التر ية 

ويذا يدئ أن يطاك عق ة  27221 لالة  عطد بستوى 27131العملية الميدانية  لغ 

إيجا ية  الة   ين وجهة نظر وبعتقدات الوقب حوئ تعليم واستطتاج التعميم الرياةي 

عانت العق ة بوجبة ةعي ة غير  الة إحباوياغ  ين  و ين بمارساتهم التدريسية   يطما 

وبمارساتهم  وجهة نظريم يي تعليم وتعلم الم هو  الرياةي وحل المسألة الرياةية

التدريسية يي التر ية العملية الميدانية  وعانت العق ة سلبية  ين ب هو  تعليم المهارة 

الرياةية و رجات التر ية العملية  و يعو  وجو  عق ة  ين بعتقدات ووجهة نظر 

الوقب حوئ تعلم واستطتاج التعميم الرياةي وبمارساتهم التدريسية نظراغ لايتمابهم 

الرياةي وأيميت   الطسبة لهم واعتبار تعليم الرياةيات بن وجهة نظريم  التعميم 

يي توبيق للقوانين والطظريات والمعا لات الرياةيات بما انعوس يذا ال هم على 

أ اوهم التدريسي  ويعحى ةعف العق ة  ين اط عا  اطخرى بن بجالات تعليم وتعلم 

العملية؛ إلى أن وجهة نظر وبعتقدات  الرياةيات و ين أ اوهم التدريسي يي التر ية

الوقب حوئ تعليم وتعلم الرياةيات ةعي ة؛ لذلك عانت العق ة ةعي ة با 

بمارساتهم التدريسية يي التر ية العملية الميدانية  ي ا د الشيء لا يعوي . يضعف 

بعتقداتهم وتبوراتهم نحو تعليم وتعلم الرياةيات لم تطعوس على أ اوهم يي 

ت التدريسية. و د يعو  ذلك إلى عد  وجو  بقررات  راسية يي  رنابج الممارسا

 اوعدا  تطاولت طبيعة الرياةيات و طيتها المعريية  وأيمية اعتسا ها  وعي ية تعليمها. 

و د يعحى ذلك إلى ةعف طرق تقويم أ اء الوقب المعلمين يي التر ية العملية 

بهارات تقويم أ اوهم يي التر ية العملية  الميدانية  وةعف ابتقك المشرف اطعا يمي

 الميدانية. 
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   والا تنتاج الخلاةة

 يطت نتاوج الدراسة ةعف الوقب المعلمين ت بص رياةيات  ولية التر ية جابعة 

حاول لوبيعة تعليم وتعلم الرياةيات  وأيضا ةعف يهمهم وجراءات تعليم الم هو  

لرياةية  وحل المسألة الرياةية. عما  يطت الرياةي  والتعميم الرياةي  والمهارة ا

الدراسة عد  وجو  عق ة  الة إحباوياغ  ين يهمهم وجراءات تعليم الرياةيات 

 وبمارستهم التدريسية يي التر ية العملية الميدانية. 

  :بحثتوةيات ال

 يي ةوء نتاوج الدراسة يوبي الباحم  الآتي  

ت بص رياةيات  شول عا  وبعلمي إعدا   ورات تدريبية للوقب المعلمين  -

الرياةيات  شول خاص لتعري هم  وبيعة با ة الرياةيات  وطرق تعليم وتعلم 

 الرياةيات. 

حم القاومين على  رنابج إعدا  بعلم الرياةيات يي علية التر ية وةا أعور  -

 بن بقرر يي تعليم وتعلم الرياةيات  وطبيعة المحتوي لما ة الرياةيات. 

لرياةيات بن خقئ ا ابة الطدوات العلمية يي  رابج إعدا  بعلم نشر ثقاية ا -

 الرياةيات. 

الايتما   مقررات اوعدا  التر وي للولبة المعلمـين ت بـص الرياةيات    -

بن خقئ تضميطها  موةوعات وأنشوة تعحز بن يهمهم وبعتقداتهم نحو تعلم 

 الرياةيات وتعليمها. 

ة ويقاغ للرؤية البطاوية    حيم يتم الترعيـح ةرورة تطظيم اللقاءات التدريسي  -

علـى أنـشوة الولبة المعلمين و وريم يي  طاء بعاريهم اعتما اغ على خبراتهم 

السا قة   اطبر الذي يطعوس إيجا ـاغ على بعتقداتهم ويهمهم لعمليتي تعليم وتعلم 

 الرياةيات. 

اعية تعـحز بـن عتما  أساليب تقويم تعلم الولبة على أنشوة ير ية وجما -

اعتساب المعرية الرياةية لدى الولبة المعلمين ت بص رياةيات ويساعد 

 على تطمية يهمهم لتعليم وتعلم الرياةيات.

   بحثال مقترنات

 يي ةوء نتاوج الدراسة يقترح الباحم الدراسات الآتية 

بستوى البطية الرياةية لدى الوقب المعلمين ت بص رياةيات  ولية التر ية  -

 ابعة حاول. ج
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بستوى الوقاية الرياةيات لدى الوقب المعلمين ت بص رياةيات  شول  -

 عا  وبعلمي الرياةيات  شول خاص. 

بعتقدات الوقب المعلمين ت بص رياةيات نحو تعليم وتعلم الرياةيات  -

 وعق ت   اتجايهم نحو تدريس الرياةيات. 

ونات المحتوى بستوى يهم بعلمي الرياةيات طساليب تعليم وتعلم بو -

 الرياةي وعق ت   ممارستهم التدريسية لها. 
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  :المراجع

الجود   معايير ضوء  ي المعلم تكوين منظومة ): 0223 ) الرزاق عبد بحمد   إ راييم .1

  عمان  اطر ن.  دار الفكر  الذاملة

لتر ية العملية يي  سم (  المشوقت التي تواج  طلبة ا2225عبدالله عبدالوريم )  اطيدئ .2

 -مجلة الدرا ات والبحوث التربويةالدراسات الاجتماعية  ولية التر ية جابعة بطعاء. 

 . 121-99  (22)  جامعة ةنعاء

التجارب الدولية  ي برهامج نعداد المعلم مع الترتيز (  2213بحمد لحات )  ال ويب .3

  قاء الوالم لعمداء عليات التر ية   راسة بقدبة إلى اللعلى مكوهات نعداد الطالب المعلم

 يـ.  27/1/1131الوقثاء   جابعة القبيم

 الرياةيات بعلمي بعتقدات اتساق (  بدى2211)  ن لبيب بحمد الدوسري  .1

 الملك جابعة  منذور  غير ماجستير ر الة الرياةية  المسألة الب ية حوئ وبمارساتهم

 .السعو ية العر ية المملوة سعو   الرياض 

مجلة   وتعليمها الرياةيات تعلم نحو المعلمين الولبة بعتقدات(  2212عا ئ )  نريا .5

 .752 – 719  (2) 18  الجامعة الإ لامية

 جابعة يي الرياةيات ت بص المعلمين الولبة (  بعتقدات2221خالد خميس ) السر  .1

 . 323-285  (2) 12  غز  -الأقصى جامعة مجلة حوئ الرياةيات  اط بى

(  بدى تواير بعايير الجو ة الشابلة يي  رنابج التر ية 2217عبدالله حسن )  عبدالرب .7

جامعة السلطان -مجلة الدرا ات التربوية والنفسيةالعملية يي علية التر ية  جابعة إب. 

   .222-221  (1) 11  قابوس

 المرحلة رياةيات بعلمي بعتقدات اتساق (  بدى2215إ راييم بحمد )  عشوش .8

مجلة تربويات  اللعب.  التعلم أسلوب است دا  حوئ الب ية وبمارساتهم الا تداوية

 . 53-1(  7) 18  الرياضيات

المبرية  الدار  العربي المعلم نعداد وبرامج  يا ات   (1991 بتولي ) بحمد غطيمة  .9

 اللبطانية  القايرة   ببر. 

 العملية التر ية  رنابج (  تقويم2213بحمد حميدان )  ريما عيسى؛ والعبا ي  ال يشان .12

 وجهة بن ال ابة الحيتونة اطر نية جابعة يي الآ اب علية يي التر وية العلو   سم يي

 .532-519   12  الجامعة الأردهية -درا ات العلوم التربويةالمعلمات.  الوالبات نظر

(   راسة العق ة  ين بعتقدات بعلمي الرياةيات حوئ طبيعة 1992بحمد بسعد )  نوح .11

  درا ات  ي المناهج وعرائق التدريسةيات وتعلمها وتدريسها وبمارستهم. الريا

(19)  111-157 . 

12.  Barkatsas, A. & Malone, J. (2005). A Typology of Mathematics 

Teachers' Beliefs about Teaching and Learning Mathematics and 

Instructional Practices. Mathematics Education Research Journal, 

17. 

13.  Beswick, K. (2005). The beliefs/ practice connection in broadly 

defined contexts. Mathematics Education Research Journal, 

17(2), 39-68. 
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