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) الويب كوست(المعرفية عبر الويب الرحلات  استراتيجيةفعالية استخدام 
في تدريس الهندسة لتنمية البراعة الرياضية لدى طالبات المرحلة 
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  : مستخلص البحث
الویب (على فعالیة استخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب ھدف البحث الحالي إلى التعرف 

، "المضلعات"في تنمیة البراعة الریاضیة لطلاب الصف الأول المتوسط أثناء دراستھم لوحدة ) كوست
طالبة ) ٦٧(ولتحقیق ذلك استخدمت الباحثة المنھج شبة التجریبي ذي المجموعتین، وتكونت عینة البحث من 

(  الأولىبالزلفى، وتم تقسیمھم إلى مجموعتین  الثانیةالمتوسط بمدرسة المتوسطة  الأولت الصف من طالبا
المجموعة الضابطة ) أول متوسط ب(  والثانیةطالبة ) ٣٤(المجموعة التجریبیة وعددھا ) أول متوسط أ

 الثانيالدراسي من كتاب الریاضیات الفصل " المضلعات" طالبة، واقتصر البحث على وحدة ) ٣٣(وعددھا 
صیاغتھا في ضوء استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر  إعادةم وتم ٢٠١٥/٢٠١٦للصف الأول المتوسط لعام 

، واستخدمت الباحثة اختبار للبراعة الریاضیة كأداة للدراسة وھو مكون من أربعة )الویب كوست(الویب 
، ومقیاس )اءة الاستراتیجیة، الاستدلال التكیفي، الكفالإجرائیةالاستیعاب المفاھیمي، الطلاقة ( أبعاد وھى 

درست  التيتفوق طالبات المجموعة التجریبیة : إليلقیاس نزعة الریاضیات المنتجة، وتوصلت نتائج البحث 
درست بالطریقة المعتادة في  التيباستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة على طالبات المجموعة الضابطة 

ة الریاضیة بأبعاده الأربعة ومقیاس نزعة الریاضیات المنتجة ، كما تتصف الوحدة كلا من اختبار البراع
المعدة باستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب بالفعالیة في تنمیة البراعة الریاضیة لدى طلاب 

 .المجموعة التجریبیة
  .البراعة الریاضیة، ) الویب كوست( الرحلات المعرفیة عبر الویب : الكلمات المفتاحیة

Effectiveness of teaching geometry by using WebQuest strategies on 
developing the middle school pupils' mathematical proficiency. 

Abstract: the goal of the research is Identifying the Effectiveness of teaching 
mathematics by using WebQuest strategies on developing the middle school 
pupils' mathematical proficiency, to achieve this goal the research used 
experimental approach with two groups, the study sample consisted of (61)  girl 
students were chosen from the first middle school pupils at the Second middle 
school for girls at Zilfy, they were divided into two groups. The first is (A) and 
their number is (31) girl student and the second is (B) and their number is (30) girl 
student. The research was only on (Polygons) unit from the book of math of first 
stage of the middle school  for the second semester for the year of (2015/2016), the 
research used the test of mathematical proficiency which consist of (conceptual 
understanding, procedural fluency, strategic competence , adaptive reasoning), 
Mathematical Disposition scale as a tools of the study, the most important results 
of the study include that: the girl student of the trial group who studied by using 
WebQuest strategies outperform on the students of ordinary group who studied by 
using the regular way in the test of mathematical proficiency, Mathematical 
Disposition scale, and the unit was prepared according to WebQuest strategies is 
effective on developing  mathematical proficiency. 
Key words: (WebQuest strategies, mathematical proficiency) 
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  :مقدمة
یتمیز عالم الیوم بتطورات ھائلة في مجال تكنولوجیا المعلومات والاتصالات، مما 
أحدث تحولات جوھریة في تعلیم الریاضیات وتعلمھا، حیث لم یعد الھدف الأساسي 

فرد قادر  إعداد وإنمالتعلیم الریاضیات مقتصرا على تنمیة التحصیل الریاضي فقط، 
التطورات وذلك من خلال تنمیة مھاراتھ اللازمة  على التكیف والتوافق مع ھذه

للحصول على المعرفة الریاضیة بنفسھ من مصادرھا المختلفة وتوظیفھا لحل ما 
  .یواجھھ من مشكلات في حیاتھ الیومیة

ومن متطلبات عصر المعلوماتیة تنمیة قدرة المتعلم على الحصول على المعرفة 
تتزاید وتتضاعف فیھ المعرفة،  الریاضیة من عدة مصادر وذلك في ظل عصر

فتحسین تعلیم الریاضیات وتعلمھا یتطلب الخروج من الجمود التعلیمي القائم على 
الاعتماد على المعلم فقط في حشو عقول الطلاب بكم من المعرفة الریاضیة القابلة 

حیویة التعلیم الناتج عن البحث والتقصي  إلىللتغیر والزیادة في وقت قصیر 
حل المشكلات، لذا كأن الاتجاه مؤخرا نحو تعلیم  إلىاف والتحلیل وصولا والاستكش

. المتعلم كیف یحصل على المعرفة الریاضیة بنفسھ بدلا من تلقینھ ھذه المعرفة جاھزة
Halat & Karakus, 2014,21) (  

إلى أھمیة  (NCTM, 2000, 23)دعا المجلس القومي لمعلمى الریاضیات  لذلك
یعد من  والذيام التقنیة والتكنولوجیا في تعلیم الریاضیات وتعلمھا مبدأ استخد توظیف

تقوم علیھا الریاضیات المدرسیة، حیث أن استخدام التقنیة في تعلیم  التيالمبادئ 
الریاضیات یثري بیئة التعلم ویجعلھا أكثر تشویقا من خلال تجسید الأفكار الریاضیة 

تتیح للطلاب الحصول على  كما أنھابصورة مرئیة مما یحسن تعلم الطلاب لھا، 
  .المعرفة الریاضیة بأنفسھم من مصادر متنوعة

بما تقدمھ من  "Web Based Learning"وتعتبر بیئة التعلم القائمة على الویب 
مصدرا متجددا للمعلومات بالإضافة إلى تنوع أشكال ومصادر ھذه  وإمكاناتخدمات 

لة الحصول علیھا، وتعد استراتیجیة المعلومات من مواقع تعلیمیة متخصصة وسھو
من بین أھم الاستراتیجیات التعلیمیة   "Web Quest Strategy"الرحلات المعرفیة 

الالكترونیة الھادفة والقائمة على استخدام وتوظیف شبكة الویب والاستفادة من 
  )٣٩١، ٢٠١٤عزمي، . ( المعلومات الموجودة علیھا

ر الویب تعد من الاستراتیجیات التدریسیة الحدیثة الرحلات المعرفیة عب فإستراتیجیة
تربویة قائمة على التعلیم المتمركز حول  إستراتیجیةمھمة لأنھا  مكانةأخذت  التي

المتعلم، وتعتمد على تقدیم مھمات وأنشطة تعلیمیة محددة تساعد المتعلم على القیام 
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لویب مستخدما قدراتھ بنفسھ بعملیات مختلفة من البحث والاكتشاف للمعلومات عبر ا
الذھنیة ومھاراتھ العقلیة العلیا ومھارات حل المشكلات لتوظیف تلك المعلومات ولیس 
مجرد الحصول علیھا وتستھدف عملیة البحث عن المعلومات الوصول إلى حلول 
لأسئلة ومشكلات حقیقیة واقعیة من خلال مصادر الكترونیة أصلیة حقیقیة للمعلومات 

ة على الویب ومنتقاة مسبقا، فالمتعلم في الرحلات المعرفیة عبر تعتمد على موجود
یبنى معرفتھ بنفسھ بشكل فعال ونشط وبالتالي فھو یتحمل مسئولیة  الذيالویب ھو 

  )٩٥، ٢٠١٥المنھراوى و شعیب، .(تعلمھ
الفلسفي من النظریة البنائیة  إطارھاالرحلات المعرفیة  إستراتیجیةلذلك تستمد 
تي تفسر عملیة اكتساب المعرفة بأنھا عملیة بنائیة نشطة ومستمرة یبنى المعرفیة، وال

 التيبناء وتعدیل التراكیب المعرفیة  إعادة إلىفیھا المتعلم معرفتھ بنفسھ بالإضافة 
عملیة التنظیم الذاتي ومن خلال عملیة تفاوض اجتماعي مع اقرأنھ  آلیاتلدیھ بواسطة 

لدیھ وبناء الخبرة القائمة على النشاط، مما یجعل مما یعمل على تحقیق النمو العقلي 
، كما أن تنفیذ )٢٢١، ٢٠١٦دیاب، . ( الطالب فعال نشط طول رحلتھ المعرفیة

الطالب لأنشطة الرحلات المعرفیة عبر الویب یمكنھ من اكتشاف معارف واكتساب 
معرفیة خبرات جدیدة تمكنھ من تنظیم المنظومات المعرفیة الموجودة وتكوین تراكیب 

  . جدیدة ذات معني
الرحلات المعرفیة عبر الویب  إستراتیجیةأن ) ٣٧٠، ٢٠١١السید، ھویدا،( وأضافت

توفر مواقف وخبرات تتطلب استخدام الطالب لأسالیب تفكیر متعددة بھدف الوصول 
الصحیح والمباشر للمعلومة بأقل مجھود ممكن، وھذه الطریقة تعمل على تحویل 

مشاركة حیث  أكثرعملیة ممتعة تزید من دافعیة الطلاب وتجعلھم  إلىعملیة التعلم 
تعتمد على الاستقصاء والتساؤل والبحث والاكتشاف وتھدف إلى تنمیة القدرات 
الذھنیة المختلفة لدى الطلاب وتعتمد على المصادر الالكترونیة الموجودة على الویب 

لات وغیرھا من مصادر دمج مجموعة أخرى من المصادر كالكتب والمج إمكانیةمع 
المعرفة، كما أنھا تتیح للطلاب فرص اكبر للمشاركة والتفاعل والحصول على 

  .مخرجات تعلیمیة محددة في وقت محدد
الرحلات المعرفیة عبر الویب تعكس فكرة التدریس المعاصر الذى یعتمد على  أنكما 

ط والوظیفیة بینھما من دمج التكنولوجیا في تعلیم الریاضیات وتعلمھا بما یحقق التراب
خلال استثارة اھتمام المتعلم بأسلوب مشوق وجذاب وتنشیط دافعیتھ ورغبتھ في 

بحیث تجعل الطالب  الانترنتالاستزادة من المعرفة الریاضیة لأنھا توظف خدمات 
ھو محور للعملیة التعلیمیة من خلال قیامھ ببحث واستكشاف المفاھیم والعلاقات 

وصولھ إلى المعرفة الریاضیة  إمكانیةفي تعلمھ لھا من حیث الریاضیة والتحكم 



  م الجزء الأول٢٠١٧أبریل ) ٣(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣٦   
  

برناوي، . (العملیة التعلیمیة إثراءوالتفاعل معھا وتفاعلھ مع اقرأنھ مما یعمل على 
٤، ٢٠١٥ (  

 National  ویشیر المجلس القومي للبحوث بالولایات المتحدة الأمریكیة 
Research Council  النجاح في تعلم " ضع معنيإلى أنھ خلال القرن العشرین خ

إلى عدة تحولات نتیجة التطورات المعرفیة والتقنیة، حیث أصبح النجاح " الریاضیات
تنمیة مكونات البراعة  أصبحفي تعلم الریاضیات یعني البراعة الریاضیة، حیث 

الریاضیة من أھم أھداف تدریس الریاضیات، كما أكدت وثیقة معاییر المناھج 
ات المدرسیة على ضرورة الاھتمام بتنمیة البراعة الریاضیة لدي والتقویم للریاضی

   (NRC, 2001,115) .الطلاب
فالبراعة الریاضیة تتمثل في قدرة الطالب على استیعاب المفاھیم والعملیات الریاضیة 

الریاضیة بكفاءة ودقة عالیة والقدرة على صیاغة  الإجراءاتوالمھارة في تنفیذ 
والشرح والتبریر  المنطقيالریاضیة والقدرة على التفكیر وتمثیل وحل المشكلات 

والتفسیر، حتى یصل الطالب إلى رؤیة الریاضیات كمادة مفیدة وذات قیمة ویكتسب 
، الطلاقة يالاستیعاب المفاھیم( ھيتتضمن خمسة أبعاد  أنھاالثقة في استخدامھا، كما 

). النزعة الریاضیة المنتجة ، الكفاءة الاستراتیجیة، الاستدلال التكیفي،الإجرائیة
  )١٤٧، ٢٠١٦سیفین،(

لذلك كأن لابد من الاھتمام باستخدام نماذج واستراتیجیات تدریسیة یمكن من خلالھا 
تنمیة أبعاد ومكونات البراعة الریاضیة لما لھا من أھمیة في تحقیق النجاح في 

  .الریاضیات

  : بالمشكلة الإحساس
د ضعف وقصور لدي الطلاب في مكونات نبعت مشكلة البحث الحالیة من وجو

؛ ٢٠١٦سیفین، (البراعة الریاضیة، حیث أكدت العدید من الدراسات مثل دراسة 
ة، رو؛ المصا٢٠١٤؛ أبو الرایات، (Poch & Apry, 2015؛ ٢٠١٦حسن، شیماء، 

على ضعف أبعاد البراعة الریاضیة لدى الطلاب، والذي یترتب علیھ ضعف ) ٢٠١٢
والعلاقات الریاضیة لدي الطلاب وضعف قدرتھم على اختیار  استیعاب المفاھیم

والاستراتیجیات المناسبة لحل المسائل الریاضیة الروتینیة والغیر  الإجراءات
یجب  التيروتینیة، وضعف قدرتھم لتحدید المعلومات الضروریة للحل والعملیات 

من خلال مراجعتھا  الحل،  وتبین للباحثة ذلك إجراءاتلحل المسألة وتنفیذ  إجرائھا
یركزن في حلولھن على تطبیق  أنھنلحلول الطالبات للاختبارات الشھریة وتبین 

النمطیة للحلول، لكن لدیھن صعوبة في حل المشكلات الریاضیة التي  الإجراءات
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یوجد بھا ربط للریاضیات بالحیاة الواقعیة، والتي تتطلب منھم التبریر والاستدلال 
  . على صحة حلولھم

 ,Seigfried ؛(Ally & Christiansen, 2013, 110ا أكدت دراسة كلا من كم
أن معظم معلمي الریاضیات لا یركزون على تنمیة مكونات البراعة ) 13 ,2012

الریاضیة كلھا، فھناك اھتمام إلى حد ما بتنمیة الاستیعاب المفاھیمي، لكن ھناك 
اھتمامھم بتنمیة الكفاءة  ، كما أنالإجرائیةضعف في الاھتمام بتنمیة الطلاقة 

الاستراتیجیة والرغبة الریاضیة المنتجة محدود، ونادرا ما یعطون الطلاب الفرصة 
  .لحل المشكلات الریاضیة التى تعمل على تنمیة الكفاءة الاستراتیجیة لدیھم

ولعل السبب الرئیسي في ذلك یرجع إلى استخدام معلمي الریاضیات للطرق التقلیدیة 
وتقدیمھم للمفاھیم والعلاقات الریاضیة جاھزة من خلال العرض المباشر في تدریسھا 

ھمال دور الطالب في إوقلة التنویع في استخدام استراتیجیات وأسالیب تدریسھا، و
العملیة التعلیمیة، وقلة الاھتمام بتدریب الطلاب على اكتساب الطلاب للمعلومات 

 ٢١مقابلة مع  بإجراءقامت الباحثة وللتأكد من ذلك والأفكار الریاضیة بأنفسھم، 
 :معلمة من معلمات الریاضیات بالمرحة المتوسطة، وذلك

للتعرف على مدي اھتمامھم بتنمیة أبعاد ومكونات البراعة الریاضیة، وتبین   - أ
منھن یھتمون فقط بإكساب الطلاب المفاھیم والعلاقات الریاضیة % ٩٠أن

% ١٠ریاضیة وتدریبھم علیھا، والأساسیة وتعریفھم بإجراءات حل المسائل ال
فقط ھم من یھتمون بربط الریاضیات بالحیاة الواقعیة وتعریفھم بأھمیة 
الریاضیات في حیاتھم الیومیة وبإكساب الطالبات القدرة على التبریر والتفسیر 

من المعلمات لسن على درایة % ٨٨المنطقي لخطوات الحل، كما تبین أن  
یفیة تنمیتھا لدي الطالبات، على الرغم من تأكید بمفھوم البراعة الریاضیة وك

والمجلس القومي لمعلمي الریاضیات   (NRC)المجلس القومي للبحوث 
(NCTM)  ومؤسسة التقویم الوطني لتطویر التعلیم(NAEP)  على أھمیة

اھتمام معلمي الریاضیات بتنمیة أبعاد ومكونات البراعة الریاضیة كإحدى أھم 
 .اتنواتج تعلم الریاضی

للتعرف على مدى معرفتھم لاستراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب وكیفیة    - ب
معلمة بنسبة  ١٩استخدامھا في تدریس الریاضیات، وقد بینت النتائج أن 

لیسوا على معرفة بھذه الاستراتیجیة وكیفیة استخدامھا في تدریس %  ٩٠.٥
لسابقة على الأھمیة الریاضیات، علي الرغم من تأكید العدید من الدراسات ا

التربویة لاستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب في تدریس 
برناوي، (، )٢٠١٥السید، صباح، (،  (Yildiz, 2016)الریاضیات مثل دراسة
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٢٠١٥(، ) (Yang,2014 )كما أكد )٢٠١٢، حنانأحمد، ) (٢٠١٤، السمان ،
الریاضیات المتضمن بمعاییر مبدأ استخدام التقنیة والتكنولوجیا فى تدریس 

والتى أكد علیھا المجلس القومى ) NCTM,2000, 22(الریاضیات المدرسیة 
لمعلمي الریاضیات على أھمیة استخدام التقنیات الحدیثة في تدریس الریاضیات 

جاذبیة وتشویقا للطالب وھو ما یتوافر فى  أكثرلجعل تعلیم الریاضیات 
ما تتیحھ من اطلاع الطالب على المعرفة استراتیجیة الرحلات المعرفیة ل

 ..)صور، فیدیو، نصوص،( الریاضیة من خلال مصادر متنوعة 
وحیث أن بحث الطلاب عن المعرفة الریاضیة بأنفسھم من خلال شبكة الأنترنت 
نشاط مھم لكنھ یفتقد إلى التنظیم، ولما كأن عدد صفحات الویب كبیر جدا وفى تزاید 

جة ملحة إلى تطویر نماذج تربویة تتوخى المبادئ التربویة مستمر، لذا جاءت الحا
والاستخدام الوظیفي لشبكة الأنترنت، وتعد الرحلات المعرفیة عبر الویب نموذج 

  .یجمع بین التصمیم التعلیمي المنظم والاستخدام الوظیفي لشبكة الأنترنت
لدى طلاب  لذلك جاء البحث الحالي كمحاولة لتنمیة مكونات البراعة الریاضیة 

باستخدام "  المضلعات" الصف الأول المتوسط من خلال تجریب تدریس وحدة 
 .استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب

   :أسئلة البحث
الرحلات المعرفیة عبر  إستراتیجیةما فاعلیة  حدد السؤال الرئیس للبحث فیما یلى

 الأسئلةوحددت لمتوسطة؟ الویب في تنمیة البراعة الریاضیة لدى طالبات المرحلة ا
  :الفرعیة للبحث فیما یلى 

الرحلات المعرفیة  إستراتیجیةباستخدام " المضلعات "ما أسس بناء وحدة  -١
 عبر الویب  لطالبات الصف الأول المتوسط؟

 إستراتیجیةالمعدة باستخدام " المضلعات"ما التصور المقترح لوحدة  -٢
 الرحلات المعرفیة عبر الویب؟

الرحلات المعرفیة عبر الویب في  تنمیة مكونات  إستراتیجیةم ما أثر استخدا -٣
 البراعة الریاضیة لدى طالبات الصف الأول المتوسط؟

الرحلات المعرفیة عبر الویب في تنمیة  إستراتیجیةما فاعلیة استخدام  -٤
 مكونات البراعة الریاضیة لدى طالبات الصف الأول المتوسط؟
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  : وإجراءاتھخطوات البحث 
  :البحث الحالي الخطوات التالیةاتبع 
  الرحلات  إستراتیجیةدراسة تحلیلیة للأدبیات والبحوث والدراسات السابقة عن

المعرفیة عبر الویب وخطوات التدریس في ضوئھا وأھمیتھا التربویة في تدریس 
اھتمت بتنمیة مكونات  التيالریاضیات، وكذلك الاطلاع على الدراسات السابقة 

یة لدى الطلاب، وبعض الأدبیات التربویة عن مقررات البراعة الریاض
الریاضیات بالمرحلة المتوسطة وخصائص طلاب ھذه المرحلة، وذك لتوظیف 

 .ما یتم استخلاصھ منھا في جمیع إجراءات البحث
  الرحلات  إستراتیجیةوضع صورة أولیة لأسس بناء الوحدة التجریبیة باستخدام

السادة المحكمین وتعدیلھا في ضوء  المعرفیة عبر الویب، وعرضھا على
 .مقترحاتھم ووضعھا في صورة نھائیة

  المتوسط  الأولتحلیل محتوى وحدة المضلعات من مقرر الریاضیات بالصف
التعلم المتضمنة بھما واستخلاص المفاھیم والمھارات والتعمیمات  أوجھلتحدید 

لإثرائھا  الریاضیة المتضمنة بالوحدة وعرضھا على الأساتذة المحكمین
 .بمقترحاتھم البناءة وتعدیلھا ووضعھا في صورة نھائیة

 الرحلات  إستراتیجیةوتصمیم الوحدة التجریبیة لتدریسھا باستخدام  إعداد
  :المعرفیة عبر الویب وتم صیاغتھا في صورة ما یلى

الرحلات  إستراتیجیةدلیل للمعلم لتدریس الوحدة التجریبیة باستخدام  -
 .یبالمعرفیة عبر الو

الرحلات  إستراتیجیةدلیل للطالبة لتعلم وحدة المضلعات باستخدام  -
 .المعرفیة عبر الویب

 أدوات البحث والتحقق من صدقھا وثباتھا وشملت إعداد: 
 )الباحثة إعداد( .                          اختبار البراعة الریاضیة -
 )الباحثة دإعدا( .                  مقیاس النزعة الریاضیة المنتجة -

  المتوسطة (اختیار مجموعتي للبحث من طالبات الصف الأول المتوسط بمدرسة
وتقسیمھما إلى مجموعتین تجریبیة ) محافظة الزلفى التعلیمیة(بإدارة ) الثانیة

 .وضابطة والتحقق من تكافؤھما قبلیا
 تطبیق أدوات البحث على المجموعتین التجریبیة والضابطة تجریبا قبلیا. 
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 الرحلات  إستراتیجیةطلاب المجموعة التجریبیة للوحدة المعدة باستخدام  دراسة
المعرفیة عبر الویب ودراسة طلاب المجموعة الضابطة للوحدة بالطریقة المتبعة 

 .في التدریس
 تطبیق أدوات البحث على المجموعتین التجریبیة والضابطة تجریبا بعدیا.  
  بلي والبعدي لأدوات البحثلدرجات التطبیقین الق الإحصائیةالمعالجة. 
 استخلاص النتائج، ومناقشتھا وتفسیرھا. 
  عنھ نتائج البحث أسفرتوضع توصیات ومقترحات في ضوء ما.  

  :تنبع أھمیة البحث الحالي مما یلي: أھمیة البحث
الرحلات المعرفیة  إستراتیجیةتدریسیة حدیثة وھى  إستراتیجیةیقدم البحث  -١

تجاھات التربویة الحدیثة في التدریس وتتناسب تتفق مع الا والتيعبر الویب 
والتطور السریع في محتوى منھج الریاضیات وطرائق التدریس في ظل 

  .الثورة التكنولوجیة والمعلوماتیة
اھتمام البحث بدراسة متغیر البراعة الریاضیة، وھو یتفق مع أھداف تدریس  -٢

یات، وتحدید أبعادھا حددتھا وثیقة المناھج والتقویم للریاض التيالریاضیات 
وكیفیة قیاسھا باعتباره ھدفا أساسیا لتحقیق النجاح في تعلم الریاضیات، مما 

  .قد یفید الباحثین ومعلمي الریاضیات
توجیھ نظر القائمین على تدریس الریاضیات ومخططي برامجھا لتحدید أبعاد  -٣

 البراعة الریاضیة المناسبة لطلاب الصف الأول المتوسط وتضمینھا في
منھج الریاضیات وبناء أدوات لقیاسھا، وكذلك توجیھ نظرھم للأھمیة 

  الرحلات المعرفیة في تعلیم الریاضیات وتعلمھا لإستراتیجیةالتربویة 
قد تسھم مقترحات البحث في فتح المجال لدراسات مستقبلیة في مجال  -٤

  .الرحلات المعرفیة عبر الویب والبراعة الریاضیة إستراتیجیة

   :منھج البحث
استخدمت الباحثة المنھج شبھ التجریبي ذو المجموعتین التجریبیة والضابطة، وذلك 

الرحلات المعرفیة عبر الویب في تنمیة أبعاد  إستراتیجیةلدراسة فعالیة استخدام 
ومكونات البراعة الریاضیة لدى طالبات الصف الأول المتوسط من خلال تطبیق 

  .زعة الریاضیة المنتجة قبل وبعد تطبیق التجربةاختبار البراعة الریاضیة ومقیاس الن

  : مصطلحات البحث
  :التالیة الإجرائیةالتزم البحث بالمصطلحات 
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 إستراتیجیة: Web Quest strategy الرحلات المعرفیة عبر الویب   إستراتیجیة
تدریسیة یتم من خلالھا دمج شبكة الویب في تعلیم الریاضیات وتعلمھا، لمساعدة 

صف الأول المتوسط بالبحث والتقصي عن المعرفة الریاضیة المتضمنة طالبات ال
بوحدة المضلعات من خلال صفحات ویب محددة ومعدة مسبقا من قبل معلمة 

الطالبة في  إلیھوذلك من خلال موقع الكتروني تدخل  الانترنتالریاضیات على شبكة 
برات التعلیمیة من اجل دراستھا تمر بالعدید من الخ أثناءن وفى امك أيوقت ومن  أي

اكتساب المعرفة الریاضیة حسب قدرتھا وسرعتھا الذاتیة على التعلم تحت توجیھ 
  .المعلمة وإشراف

  :   Mathematical Proficiencyالبراعة الریاضیة
والتي تعزز تعلم طلاب  الوجدانیة والجوانبمجموعة من العملیات ومھارات التفكیر 

والتي تتضمن فھم المفاھیم " المضلعات" حدة الصف الأول المتوسط لدروس و
والعلاقات الریاضیة وتنفیذ الإجراءات الریاضیة بمرونة ودقة والقدرة على صیاغة 
وتمثیل وحل المشكلات الریاضیة باستخدام استراتیجیات التفكیر المنطقي والتأملي 

في " اتالمضلع" وتبریر وتفسیر الحلول ویرتبط ذلك بالفائدة والمنفعة لموضوع 
المعرفیة للبراعة الریاضیة  الجوانبوتقاس من خلال اختبار . الحیاة الیومیة

) ، الاستدلال التكیفيالإستراتیجیة، الكفاءة الإجرائیةالاستیعاب المفاھیمي، الطلاقة (
ویمكن تعریف . بالدراسة الحالیة إعدادھماومقیاس النزعة الریاضیة المنتجة التى تم 

  :كلا منھا كما یلي
  الاستیعاب المفاھیمي:Conceptual understanding   وھو استیعاب

  .الطالب للمفاھیم والعلاقات الریاضیة المرتبطة بالمضلعات الھندسیة
  الإجرائیةالطلاقة Procedural Fluency:  وھو مھارة الطالب في اختیار

واستخدام الخطوات والإجراءات المناسبة لحل المشكلات الریاضیة بمرونة 
  . قة وكفاءة في موضوع المضلعاتود
  الكفاءة الاستراتیجیةStrategic competence : وھو قدرة الطالب على

صیاغة وتمثیل وحل المشكلات الریاضیة الغیر نمطیة المرتبطة بوحدة 
  .المضلعات بأكثر من طریقة، واكتشاف طرق جدیدة وغیر نمطیة للحل

 الاستدلال التكیفي :Adaptive Reasoning: و القدرة على التفكیر وھ
المنطقي حول المفاھیم والعلاقات في موضوع المضلعات وتفسیر وتبریر 

  .الحلول للمشكلات الریاضیة 
  النزعة الریاضیة المنتجةProductive Disposition :  وتتضمن میل

الطالب لرؤیة الریاضیات كمادة نافعة ومفیدة لحل المشكلات الحیاتیة، 
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ضیات ومدي مثابرتھ لتعلمھا، ومدي ثقتھ بنفسھ أثناء لطبیعة الریا وإدراكھ
  . أدائھ للمھام الریاضیة وحلھ للمسائل والمشكلات الریاضیات

  :الخلفیة النظریة للبحث
  WebQuest)الویب كوست( الرحلات المعرفیة عبر الویب : الأولالمحور 

 ج إلى دود) الویب كوست(ترجع استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب 
(Dodge)  وزمیلھ مارش(March) المعرفیة عبر  اللذین أطلقا فكرة الرحلات

م كاستراتیجیة تدریسیة  ترتكز على البحث والتقصي، ١٩٩٥الویب لأول مرة عام 
القدرات الذھنیة المختلفة لدى الطلاب، وتعتمد كلیاً أو جزئیاً على  وتھدف إلى تنمیة

والمنتقاة مسبقاً من قبل المعلم،  نترنتالإالمصادر الإلكترونیة الموجودة على 
 ,Dodge).بالإضافة إلى المصادر التقلیدیة كالكتب والمجلات والأقراص المدمجة

وتتیح استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب مجالا خصبا لاستثارة  (3 ,2001
تفكیر المتعلم لكي یبحث ویستكشف ویستقصي حتى یصل إلى المعلومات التي یرید 

  .والتي تسھم بدورھا في نمو المھارات العقلیة لدیھ إلیھالوصول ا
ھناك العدید من التعاریف التى : مفھوم استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب

  :تناولت استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب ومنھا
یل بأنھا أنشطة تربویة ھادفة وموجھة قائمة على تفع )Tsui, Yuen, 2010(عرفھا 

العقل وتستند إلى عملیات البحث والاستقصاء في المواقع المختلفة ذات العلاقة 
والمحددة من قبل  الإنترنتبالمھمات المطلوبة من الطلاب والمتوفرة على شبكة 

المعلم بھدف الوصول الصحیح والمباشر إلى المعلومات المطلوبة بأقل وقت وجھد 
  .ھنیة للطلابممكن، مما یعمل على تنمیة القدرات الذ

استراتیجیة یتم من خلالھا دمج شبكة  بأنھا)  (Dell, Diana , 2012, 373وعرفتھا
في العملیة التعلیمیة وقائمة على الاستقصاء وتعتمد على تقدیم مھمات  الإنترنت

بعملیات مختلفة من البحث والاستكشاف  تعلیمیة محددة للطالب بحیث یقوم بنفسھ
تخدام ھذه المعلومات وتوظیفھا ولیس مجرد الحصول للمعلومات عبر الویب واس

  .علیھا، وتھدف إلى تنمیة القدرات العقلیة العلیا للمتعلم مثل التحلیل والتركیب والتقویم
بأنھا مدخل للتدریس قائم على ) ٧، ٢٠١٢على جمعة، بارام أحمد، (وأضاف 

الفرصة أمام الطلاب  في العملیة التعلیمیة، بحیث تتیح والإنترنتاستخدام الكمبیوتر 
بطریقة  الإنترنتللبحث والاستقصاء والتساؤل باستخدام المصادر والأدوات في شبكة 

مخطط لھا ومتسلسلة من خلال أنشطة تحقق التعلم ذي المعنى وتعمق الفھم 
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للموضوعات الدراسیة وتنمي مھارات ومستویات التفكیر العلیا، وتساعد الطالب على 
  .من المعلم وإرشادبتوجیھ بناء المعرفة بنفسھ 

بأنھا استراتیجیة تدریسیة  تھدف إلى دمج  )٣٩٦، ٢٠١٤عزمي، (وعرفھا 
تكنولوجیا الویب في العملیة التعلیمیة وھي متمركزة على الطالب تدور حول مشكلة 
حقیقیة یقوم من خلالھا الطالب بالبحث عن المعلومات المختلفة من مصادر متعددة 

ثم تكوین المعرفة الجدیدة، وتقوم على تشجیع العمل الجماعي  عبر الویب وتحلیلھا
والتعلم التعاوني وتبادل الآراء والأفكار بین الطلاب، واستخدام مھارات تفكیر 

  . متنوعة بھدف الوصول إلى حلول تفید في حل المشكلة
مدخل تدریسي متمركز حول المتعلم قائم على  (Akhand, 2015, 61)وعرفتھا 
والناقد وبیئات التعلم التعاوني، یتفاعل  الإبداعيوالنظریة البنائیة والتفكیر  الاستقصاء

لتطویر مھارات التعلم  الإنترنتفیھا الطلاب مع مصادر التعلم المتاحة على شبكة 
التعاوني لدیھم وتعمیق فھمھم وتوسیع تفكیرھم ویسمح للطالب بالتفكیر بشكل ناقد 

  . امھ للعدید من المھارات لیطرح رأیھ ویدافع عنھحول الموضوع قید البحث مع استخد
بأنھا استراتیجیة تدریس تعتمد على ) ٢٠١٥السید، صباح عبد االله، (كما عرفتھا 

تكنولوجیا المعلومات ومجموعات العمل تتیح للطالب التقصي المنظم للویب وتساعده 
عبر الویب وتوظف  على تفعیل دوره في العملیة التعلیمیة وتوفیر وقتھ وجھده للإبحار

مھارات التفكیر العلیا لدیھ مما یجعل التعلم فعال وأكثر كفاءة من التعلیم المعتمد على 
  .الاستظھار والحفظ لمحتوى تعلیمي

بأنھا احدي أسالیب التعلم الالكتروني التى تتضمن   )١٧٨، ٢٠١٦الحسن، (وأوضح 
ة بھدف تنمیة القدرات لتحقیق أھداف محدد إعدادھاتربویة استكشافیة تم  أنشطة

الذھنیة المختلفة ومھارات التفكیر لدي الطلاب وبناء شخصیة الطالب الباحث وتحویل 
العملیة التعلیمیة إلى عملیة محببة للطلاب وتحسین عملیة التعلیم والتعلم لأنھا تجمع 

 .والإنترنتبین التخطیط التربوي المحكم وبین استخدام الحاسوب 
السابق نجد أنھ قد تعددت أراء الباحثین حول استراتیجیة  من خلال الاستعراض

الرحلات المعرفیة عبر الویب فمنھم من یرى أنھا أنشطة تربویة تكنولوجیة تقوم على 
أساس الاستقصاء والبعض یري أنھا نموذج قائم على التخطیط التربوي والاستخدام 

مد في المقام الأول على للحاسب ومنھم من یري أنھا أنشطة استكشافیة تعت العقلاني
الویب، وترى الباحثة أن الرحلات المعرفیة عبر الویب ھي استراتیجیة تدریسیة یتم 
من خلالھا دمج شبكة الویب في العملیة التعلیمیة، لمساعدة الطلاب على البحث 



  م الجزء الأول٢٠١٧أبریل ) ٣(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٤٤   
  

والتقصي عن المعرفة الریاضیة اللازمة من خلال صفحات ویب محددة مسبقا من 
  .الإنترنتبكة قبل المعلم على ش

  :أسس ومعاییر تصمیم استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب
استراتیجیات التعلم التى تتوافر  إحدىتعتبر استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب 

فیھا أسس ومبادئ الفكر البنائي، حیث تتمركز حول المتعلم، وتستھدف تدریب 
تنفیذ المتعلم  أن، كما إلیھفة بنفسھ بدلا من نقلھا المعر وإنتاجوتشجیع المتعلم على بناء 

لخطوات الاستراتیجیة یمكنھ من اكتشاف معارف وخبرات تعلیمیة جدیدة وربطھا 
معني لخبراتھ التى  إعطاءالمفاھیمي الموجود لدیھ بالفعل مما یساعده على  بالإطار

لمعرفیة الموجودة مر بھا، وكلما مر المتعلم بخبرات جدیدة حدث تعدیل للمنظومات ا
  )٦، ٢٠١٥الراشد، . (لدیھ وھكذا

) Unal, Zafer, 2012, 182؛ ٢٨٩ -٢٨٨، ٢٠١٢أحمد، سماح، (كما أكد كلا من 
استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب تعتمد على الاستقصاء والنظریة البنائیة  أن

التوسعیة في  والتعلم التعاوني، وتحقق مبادئ نظریة الذكاءات المتعددة والنظریة
تنظیم المحتوى وتحدید تتابعھ من البساطة إلى التعقید ومراعاة المعارف السابقة 
للمتعلم، وتعتمد على توظیف مھارات التفكیر الناقد والتحلیلي والتقویم المستمر، 

  .استخدامھا للوسائط المتعددة
ویة متمركزة فالرحلات المعرفیة عبر الویب لا تقتصر على جعل البیئة الصفیة الترب

فقط حول الطالب، بل تجعل التعلم نشطا من خلال عناصر التحفیز ومن خلال نوعیة 
الأسئلة المرتبطة ببیئة الطلبة، مما یمكنھم من بناء معرفتھم من مصادر حقیقة 

اذ یختار الطالب المعلومات ویقیمھا ویبني علیھا مما  الإنترنتموجودة على شبكة 
ا بالواقع، وتعمل على تنمیة مھارات الطلاب خلال العمل یجعل الطالب أكثر ارتباط

. ضمن فریق واكتساب مھارات التقویم وتحمل المسئولیة واتخاذ القرار
)Zlatkovska, 2012, 102؛ Gowen, Deborah, 2010, 17 (  

ویعتمد التصمیم التعلیمي لاستراتیجیة الرحلات المعرفیة على بعض الأسس 
 Zaid ؛Tasarimi & Halat, 250( :أھمھاوالشروط والمواصفات ومن 

Suleiman,2014, 14 ،١٣، ٢٠١٠؛ عبد المجید(  
  اختیار مصادر المعلومات والمواقع الالكترونیة من قبل المعلم بدقة وعنایة

بحیث تكون مرتبطة بطبیعة مھام الاستراتیجیة وتتسم بالسھولة في التصفح 
تكمال معارفھم وخبراتھم، ولا تضیع وقت وجھد الطلاب، كما تمكنھم من اس
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یستكمل معلوماتھ من  وإنمابمعنى عدم تقدیم كل المعلومات للمتعلم مقدما 
 .خلال عملیة البحث

  أن یكون تصمیم الرحلة المعرفیة في صورة مھام ومشكلات حقیقیة واقعیة
مرتبطة باھتمام الطالب وتمثل جزءا من المقرر الدراسي، ولیست مجرد 

ن تكون المھام متعددة التساؤلات بحیث یتطلب معھا نشاط منفصلا عنھ وأ
 .البحث في أكثر من مصدر من مصادر المعلومات

   الاھتمام باستخدام وتوظیف المعلومات ولیس مجرد البحث عنھا وتجمیعھا
من مصادر المعلومات المحددة والاھتمام بتحویل ھذه المعلومات إلى أفكار 

في حل المشكلات أو المھام المحددة أو  وحلول وظیفیة تطبیقیة یُستفاد منھا
 .التساؤلات التى تطرحھا الرحلة المعرفیة

  عدم عرض النتائج أو الحلول بشكل موحد، بحیث تترك الفرصة لإطلاق
كل طالب للبحث عن المعلومات واستخدامھا في التوصل إلى  وإبداعخیال 

 .نتائج وحلول متنوعة
 ة معیار أساسي لنجاح تنفیذ التفاعل والمناقشة بین أفراد المجموع

الاستراتیجیة بحیث تُكلف كل مجموعة بمھمة معینة ثم تُوزع المسئولیات في 
تنفیذ ھذه المھمة على أعضاء المجموعة، بحیث تكون المعرفة التى یتوصل 

 .كل طالب ھي نتاج المشاركة والتفاعل مع زملائھ ولیس بمفرده إلیھا
 ألا تكون مجرد أسئلة تقلیدیة یجاب  یراعي فى تصمیم مھام الاستراتیجیة

عنھا وتجمیع معلومات، بل تستھدف حث الطلاب على التفكیر لتكوین رأى 
 .او تلخیص معلومات لأنتاج فكر جدید

أنھ بالنظر إلى ھذه المعاییر التى ) ١٠٨، ٢٠١٥المنھراوي وشعیب، ( وتري كلا من 
ظ أنھا تتفق مع المبادئ یجب أن تتوافر فى استراتیجیة الرحلات المعرفیة یلاح

والأسس التى یقوم علیھا المدخل البنائي في التصمیم التعلیمي لأنھ من خصائص ھذا 
المدخل أنھ یتمركز حول المتعلم بحیث یكون محور العملیة التعلیمیة ویؤكد على بناء 

علم المتعلم للمعرفة بنفسھ والتأكید على المشاركة النشطة الفعالة للمتعلم في عملیة الت
وربط معارفھ الجدیدة بخبراتھ ومعارفھ السابقة والتأكید على العمل الجماعي مع 
الاعتراف بذاتیة المتعلم والتأكید على مسئولیتھ الفردیة وأن تكون مھام التعلم واقعیة 

  . وذات معنى
التعلم باستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة لیس مجرد تراكم  أنویتضح مما سبق 

للمعرفة یعاد فیھا بناء  وإبداعرات والمعارف لدى المتعلم ، بل ھو توظیف إلى للخب
  . التراكیب المعرفیة الموجودة لدیھ من جدید اعتمادا على مروره بالخبرات الجدیدة
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خطوات التدریس باستخدام : (عناصر ومكونات الرحلات المعرفیة عبر الویب
  :)استراتیجیة الویب كوست

التعلیمي لاستراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب من عدد یتكون نموذج التصمیم 
من المراحل الأساسیة وتتفق مراحل ھذا النموذج مع المدخل البنائي للتصمیم 

 (Berrocoso & Gomez, 2014, 85: التعلیمي، وفیما یلى عرض لھذه المراحل
 .Segers& Verhoeven, 2009, 5 ؛٣٩٥ -٣٩٤، ٢٠١١؛ المھر، 

  )Zlatkovska, 2010, 14- 24؛
تعد ھذه الخطوة من أھم الخطوات لتقدیم الدرس والتمھید لھ بصورة  :المقدمة -١

مشوقة وجذابة لإثارة دافعیة الطلاب وحب استطلاعھم نحو التعلم وتھیئة قنوات 
الاستقبال المعرفي لدیھم، ویكون ذلك باستخدام عبارات محفزة وعرض صور 

موضوع تعلمھ ویتم فیھا توضیح الأھداف مثیرة بصریا لاھتمام المتعلم حول 
التعلیمیة التى سیتناولھا الموضوع وفكرة الدرس وعناصره من أجل وضع الطالب 
في تصور مسبق حول ما سیتعلمھ، وھذه المرحلة تعتمد بشكل كبیر على الخبرات 
والمعارف والمھارات المتوفرة مسبقا لدى لمتعلم وبالأھداف المستقبلیة لھ حیث 

لمعلم فیھا الفكرة العامة لمشروع الرحلة المعرفیة و الأنشطة المتضمنة یوضح ا
دافعیة الطلاب  إثارةبھا وما ھو مطلوب من كل طالب أثناء الرحلة بھدف 

في ھذه الرحلة، ویمكن أن یضع المعلم مجموعة من الأسئلة حول أفكار  للاندماج
لعملیات التقصي المعرفي الدرس الرئیسیة والتي تثیر أنتباه الطلاب واستعدادھم 

  . متمیزة واستكشاف موضوع الدرس بعمق إجاباتوالتفكیر في 
وھى الجزء الأھم والرئیسي من الرحلة المعرفیة لذلك یجب أن تتضمن  :المھام -٢

مھام قابلة للتنفیذ ومثیرة لاھتمام الطلاب ومرتبطة بمواقف الحیاة الواقعیة وتشمل 
طالب الموضوع المحدد ویجب أن تتطلب من مفتوحة النھایة لیستكشف ال أنشطة

الطالب مھارات تفكیر مختلفة كالمقارنة والتصنیف والاستدلال، ویقوم المعلم 
بتقدیم الأسئلة الجوھریة للمھمة وتحدید ووصف الخطوات التى یجب اتباعھا 

تنوع المھام التى یقوم بھا الطلاب  أنللإجابة على ھذه الأسئلة بشكل مختصر، كما 
ء الرحلة المعرفیة یلعب دورا ھاما في خلق بیئة مثیرة وحافزة وتفاعلیة مع أثنا

 .زملائھ مما یساعد على تحسین عملیة التعلم
بأن مھام الطالب في ھذه المرحلة تتضمن البحث في ) ١٧، ٢٠١٥برناوي، (وأضافت 

د ، وبعإبداعھمصادر المعرفة للوصول إلى نتائج لعرضھا بلغتھ الخاصة بشكل یُظھر 
یوجھھا لھم المعلم  التي) أوراق العمل(البحث یقوم الطلاب بحل الأسئلة والأنشطة 

 إلیھللتحقق من تعلمھم وأثناء البحث یتبادل الطلاب الحوار والمناقشة حول ما توصلوا 
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من معلومات حتى یصلوا إلى رأى مشترك وعرضھ على المعلم وعلى زملائھم مع 
موا بمھمات تحلیلیة لتحدید أوجھ التشابھ والاختلاف بین تقدیم الأدلة والشواھد، كما یقو

الأشیاء التى قاموا بالبحث عنھا وكذلك تحدید السبب والنتیجة بین مجموعة من 
 .المعارف

لتنفیذ المھام  إتباعھاوفیھا یتم تحدید الخطوات التى یجب على الطالب  :الإجراءات -٣
لتى تساعده في تنظیم خطواتھ المطلوبة، مع توضیح التعلیمات والاستراتیجیات ا

الأنشطة والمھام المطلوبة، ویجب أن تجزأ المھمة إلى خطوات محددة  لإنجاز
وواضحة بحیث یعرف كل طالب مدى تقدمھ في أنجاز المھمة، وفى ھذه المرحلة 
ویتم تقسیم الفصل إلى مجموعات وتقسیم العمل بینھم وتحدید الزمن اللازم لتأدیة 

للمجموعات  إجاباتمن  إلیھكل مجموعة بشرح ما توصلوا المھام، كما تقوم 
الصحیحة لجمیع الأسئلة  الإجاباتالمعلم لیقف الجمیع على  إشرافالأخرى تحت 

لمستویات  انتباھھمویوضح لھم المعلم ما أُشكل علیھم ویرتب لھم أفكارھم ویثیر 
 .علیا من التفكیر، ویبین لھم أھمیة ما تعلموه

لمرحلة یتم تقدیم وتحدید قائمة بالمصادر والتي تساعد الطلاب في ھذه ا :المصادر -٤
في أنجاز المھام المطلوبة منھم ولابد أن تشمل المصادر عناوین لروابط المواقع 

خذ في الاعتبار تنوع المختارة مسبقا والتي تغطى حاجات المتعلم المعرفیة، مع الأ
مواقع الالكترونیة، ال(المصادر المتاحة عبر مواقع وصفحات الویب ومنھا 

، ویجب على )الموسوعات العلمیة، المجلات، المقالات، عروض تقدیمیة، صور
المعلم اختیار مواقع وصفحات الویب المناسبة والتي من خلالھا یستطیع الطالب أن 
یصل إلى المعرفة المطلوبة بسھولة، وأن یختار روابط لمواقع تتناسب مع الفئة 

 .طلابالعمریة المستھدفة من ال
وفیھا یتم تحدید المعاییر التى سیتم استخدامھا في تقییم أدائھم للمھام  :التقییم -٥

بھا قبل بدایة تنفیذ المھام من اجل ضبط وتوجیھ جھودھم،  إخبارھمالمعرفیة، مع 
ویجب عمل قوائم لرصد وتقییم أداء الطلاب وفق معاییر تربویة دقیقة بحیث تكون 

الطلاب ابتكار طرق جدیدة تتعدد بتعدد المھارات  واضحة للطلاب، ویتطلب تقییم
تحمل المسئولیة، تقویم أراء (التى تحتویھا الرحلة المعرفیة، ومن معاییر التقویم 

، ویتاح للطلاب )زملائھ داخل المجموعة، طرق عرض النتاج النھائي للرحلة
ختلفة الم الأنشطةتقویم أنفسھم لقیاس ما أتقنوه من مھارات ونتاجات من خلال 

 إلیھاوكذلك یمكن للمعلم أن یقوم بتقویم الطلاب ومناقشتھم فى النتائج التى توصلوا 
  .في الرحلة المعرفیة عبر الویب
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من الرحلة المعرفیة یتم تلخیص المعلم لمحتوى  أخیرةوھى مرحلة : الخاتمة -٦
 إلیھاالدرس وما یتضمنھ من معارف وحقائق، وعرض للنتائج التى توصل 

ذكیرھم بما قاموا بھ وتعلموه وتشجیعھم على عرض كل مجموعة الطلاب، وت
یسأل طلابھ  أن، ویمكن للمعلم إلیھاللمھام التى قاموا بھا والنتائج التى توصلوا 

لتشجیعھم على الاستمرار في البحث والتعلم الذاتي لاكتشاف معارف  إضافیةأسئلة 
  .جدیدة

الرحلة المعرفیة وذلك بھدف أن في نھایة  إدراجھاوھى صفحة یتم  :صفحة المعلم -٧
وفیھا یوضح المعلم خطة السیر في الاستراتیجیة  آخرونیستفید منھا معلمون 

  .والنتاجات المتوقعة بعد تنفیذ الاستراتیجیة
  :دور المعلم في استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب

في أنشاء المھام استخدام الرحلات المعرفیة عبر الویب یؤكد على أھمیة دور المعلم  
ومن مھام التعلیمیة وتیسیر تعلم الطلاب من خلال توجیھھم ومتابعة تنفیذھم للمھام، 

، ٢٠١١المھر، أسماء، : ( وتنفیذ الرحلات المعرفیة ما یلى وإعدادالمعلم في تصمیم 
٤٠١( ،(Aina, Samuel , 2013, 32)  

 علم من ناقل تخطیط بیئة التعلم القائمة على الویب حیث یتحول دور الم
 . للمعرفة إلى میسر لھا

  یقیس كفاءة المتعلم في القدرة على كیفیة البحث ویحدد المعرفة السابقة ومدي
 .فھم المتعلم للخبرات المرتبطة بالدرس الحالي

  یبحث بشكل مكثف على شبكة الویب لتحدید الصفحات التى یراھا ملائمة
ل على تنظیم مصادر ومناسبة للموضوع الذى یدرسھ المتعلم، أي یعم

المعلومات وتصمیم الاستراتیجیة والمھام المرتبطة بھا وتحدید الأنشطة 
 .القائمة علیھا

  یحدد أدوار المتعلم ویحرص على أن تكون المھام الموكلة للطلاب في الرحلة
المعرفیة مرنة لتناسب الفروق الفردیة بین الطلاب وألا تستغرق وقتا طویلا 

 .في تنفیذھا
 الوقت الكافي  إعطاءند تصمیمھ لمھام الرحلات المعرفیة على یحرص ع

 .والتوجیھات نحو حل المشكلة الإرشاداتللمتعلم لتنفیذھا وتقدیم 
  یحافظ على التعاون بین الطلاب ویشجعھم على التعلم التعاوني، بحیث لا

 .في مجموعتھ الآخرینیعمل الطالب بمفرده بل یتبادل الأفكار مع الطلاب 
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بأن ) Osman, Kamisah,2014, 81؛ ٦٣٣- ٦٣٢، ٢٠١٦الجھنى، ( وأضافت
دور المعلم أثناء التدریس باستخدام استراتیجیة الویب كوست ینحصر في ثلاث نقاط 

  :يھ
 ویتضمن تصمیم موقع الرحلة  :قبل تنفیذ الرحلة المعرفیة عبر الویب

ة المعرفیة عبر الویب والبحث عن المواقع الموثوقة والتأكد من أجھز
فكرة للطلبة عن كیفیة  وإعطاءوصلاحیة المواقع  الإنترنتالحاسوب وجودة 

  .الاستراتیجیة إجراء
 تقسیم الطلاب في مجموعات وتوزیع  :أثناء الرحلة المعرفیة عبر الویب

المھام علیھم ومساعدتھم على فھم الرحلة المعرفیة وضبط الوقت ومناقشة 
  .النتائج مع الطلاب

  مناقشة الرحلة المعرفیة وتصحیح  :المعرفیة عبر الویبالرحلة  انتھاءبعد
الأخطاء وتلخیص الرحلة المعرفیة وتقویم العمل وتعزیز روح العمل 

  .الجماعي بین الطلاب
ویتضح مما سبق أنھ یجب على المعلم أن یختار الموضوع بدقة ثم یقیس قدرة الطالب 

تتوافر لدیھم الحد الأدنى من  على التعامل مع محركات البحث وأن یتأكد أن طلابھ
ثم یحدد الخبرة السابقة لطلابھ ثم یقوم بوضع  الإنترنتمھارات التعامل مع شبكة 

خطة أولیة لاستراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب وتحدید دور كل طالب في تلك 
الاستراتیجیة، ثم ینتقى المصادر التى یستعین بھا الطالب لتحقیق المھمة بدقة وأن 

تعلمھم حیث أن دوره تحول من ملقن إلى مرشد  أثناءیباشر ویشرف على طلابھ 
تدریب المعلمین على كیفیة  أھمیةوأكدت العدید من الدراسات على وموجھ للطلاب، 

 دراسة استخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب في التدریس ومنھا 
(Yang, Chien-Hui, 2011) لیة تدریب معلمي الریاضیات والتي توصلت إلى فاع

على استخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة في التدریس لما لھا من أثر في تنمیة 
الیامي، ( دراسة،  ومھارات التعلم التعاوني لطلابھم والإبداعمھارات التفكیر العلیا 

والتي استخدمت كتاب الكتروني تفاعلي لتنمیة مھارات تصمیم وتوظیف ) ٢٠١٤
السید، صباح، (المعرفیة عبر الویب لدى الطالبات المعلمات، ودراسة  الرحلات

في تنمیة  الإنترنتوالتي استخدمت استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر شبكة ) ٢٠١٥
بعض مھارات التدریس وخفض القلق التدریسي لدى طلاب الدبلوم العام في التربیة 

لتي اھتمت بتدریب أعضاء وا) ٢٠١٦الحسن و حسن، (شعبة الریاضیات ودراسة 
 Iskeceliھیئة التدریس على استخدام استراتیجیة الویب كوست في التدریس، دراسة 

-Tunc, 2016) ( والتي اھتمت بتدریب معلمي الریاضیات على استخدام استراتیجیة
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الرحلات المعرفیة في تدریسھم لتنمیة مھاراتھم التربویة والتقنیة ولتنمیة مھارات 
  .فكیر العلیا لدیھمالبحث والت

   :ممیزات استخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب في العملیة التعلیمیة
السید، صباح، ( :تتمیز استراتیجیة الرحلات المعرفیة بالعدید من الممیزات ومنھا

؛   Alshumaimeri, 2012, 297 ؛Yang& Komara, ,2011 ؛٦٢، ٢٠١٥
، ٢٠١١؛ السید ، ھویدا، Rubin, Jim, 2013, 56 ؛٦٨٣، ٢٠١٤القاضى و جلبط، 

٣٧٦ (  
  تعد نمطا تربویا بنائیا یھدف إلى بناء طالب باحث ومستكشف یستقصي

المعلومة بنفسھ ویجمع المعلومات وینظمھا ویعرضھا ویفسرھا ویحللھا 
ویقومھا ویتخذ القرارات بشأنھا بشكل خلاق ومنتج والوصول السریع 

جھد ممكن وھذا یتجاوز مجرد تصفح شبكة والصحیح للمعلومة بأقل 
 .الإنترنت

  تحول عملیة التعلم من عملیة روتینیة إلى عملیة ممتعة وتزید من دافعیة
الطلاب وتحفزھم نحو التعلم وتعمل على تكوین اتجاھات ایجابیة لدیھم 

 .وتجعلھم أكثر مشاركة في العملیة التعلیمیة
 والمعلم وذلك عن طریق توظیف  زیادة الخبرة التعلیمیة لكلا من الطالب

بشكل فعال في التعلیم، فتعمل على توسیع أفاق المتعلم وتمنحھ  الإنترنت
فرصة اكتشاف المعلومة بنفسھ لا حفظھا وبالتالي تنمو لدیھ مھارات التعلم 
الذاتي المستمر، وتحول دور المعلم من ناقل للمعلومات إلى دور المیسر 

لتعلم، فالطالب ھنا باحث للمعرفة ولیس مستقبل والمنظم لعملیتي التعلیم وا
 .لھا
  تنمي مھارات التواصل بین الطلاب وتعودھم على العمل الجماعي

في أنجاز المھام وحل ما یواجھھم من مشكلات مما ینمي  يوالتشارك
الخبرات التعلیمیة لدیھ من خلال تبادل الآراء والأفكار بینھ وبین زملائھ 

لزملاء في المجموعة بالإضافة إلى الجھد الفردي والاستفادة من أراء ا
للطالب، كما تنمى مھارات الطالب في تقویم نفسھ وتقویم زملائھ في 

 .مجموعتھ أو في المجموعات الأخرى
  توفر للطلاب مھمات تتیح استخدام مھارات تفكیر علیا في تحصیل المعرفة

 إبداعیةحلول  للوصول إلى الإبداعيمثل مھارات حل المشكلات والتفكیر 
مناسبة للقضایا المطروحة، مما یعمل على تطور المھارات التفكیریة العلیا 
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لدى الطالب كالتحلیل والتركیب والتقویم والتفكیر الناقد لأن المھام لا تتطلب 
 . والإبداعتتطلب استخدام الخیال والتأمل  وإنماحفظ واستظھار المعلومات 

  قاط محددة بشكل عمیق ومدروس من خلال نیة البحث في نامكإتمنح للطلاب
مصادر محددة من قبل المعلم مما یساعد كثیرا علي عدم تشتت الطلاب 
وتوفیر الوقت والجھد، وتكثیف جھودھم في الاتجاه المطلوب للنشاط الذى 
یقومون بھ، كما تھتم بتوظیف المعلومات التى توصل الیھا الطالب ولیس 

 .مجرد البحث عنھا
 ات التكنولوجیة لتحقیق الأھداف التعلیمیة، بحیث یصبح الطالب توظف التقنی

في بؤرة النشاط التعلیمي، وتعزز لدیھ مھارات استخدام تكنولوجیا المعلومات 
 الإنترنت، وتوفر للمتعلم المسار الأمن لاستخدام الإنترنتوفى مقدمتھا شبكة 

موثوقة ذات الصلة في التعلیم وذلك من خلال التوجھ إلى المواقع التعلیمیة ال
 .بموضوع درسھ وبحثھ والمحددة مسبقا

  تتفق مع فلسفة التدریس المتمایز في أنھا تتیح للطلاب الفرصة للاختیار القائم
على قدراتھم ومیولھم، كما أنھا فعالة ومثالیة للصفوف التى تحتوى على 

جمیع مستویات ذات تباین حاد في المستوى التفكیري للطلبة، كما أنھا تناسب 
مستویات الطلاب وتحتوى على أنشطة تعلیمیة متنوعة وبالتالي فھي تراعى 

 .الفروق الفردیة بین الطلاب في توزیع الأدوار داخل المجموعة الواحدة
 :الأمور التى یجب مراعاتھا عند تصمیم صفحات الرحلات المعرفیة عبر الویب

 ,Kurt )).(Cheng-Sian, 2011, 1231 )١١٢، ٢٠١٥المنھراوي وشعیب، (
Serhat, 2012, 135).  

  یجب مراعاة العناصر المكونة للرحلة المعرفیة وتقسیمھا بطریقة لھا علاقة
وتقسیمات  والألوان الأشكالبالموضوع المثار للبحث من حیث اختیار 

 .الصفحات 
  یراعى التصمیم مستوى الطلاب الذین ستطبق علیھم استراتیجیة الرحلات

ن اك إذامن الارتباطات التشعبیة أمر مطلوب  قلالالإالمعرفیة حیث أن 
 .الطلاب في مراحل تأسیسیة

  أن تتیح استخدام الدعامات التى توجھ الطلاب وأن تكون متعددة التساؤلات
 أكثرالتى یتطلب من الطلاب حلھا، وأن تتطلب من الطلاب في البحث في 

 .من مصدر من مصادر المعلومات
 راتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب أن یجب أن یراعي في تصمیم است

لا  انجازھایكون التساؤل الذى تطرحھ أو المھمة التى یجب على الطالب 
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عنھا بمجرد جمع المعلومات وتلخیصھا، بل تھدف إلى تحویل  الإجابةیمكن 
المعلومات التى یجدونھا إلى شئ تطبیقي مثل أنتاج منتج، وذلك حتى یمكن 

 .لمختلفة مثل مھارات التفكیر الناقد والتحلیليالتعلم ا جوانبتنمیة 
  بما تحویھ من مواقع وصور متحركة  انتباھھمأن تكون جذابة للطلاب وتلفت

وأصوات وصور، مما یجعل الطلاب منجذبین ومنتبھین طول الوقت وتتیح 
 . الانترنتلھم الاستفادة الجیدة من 

  :مواصفات الرحلات المعرفیة الناجحة الجیدة التصمیم
عزمي، : (خمسة قواعد لكتابة رحلات معرفیة جیدة وھى" ٢٠٠١دودج، " ذكر  

  )Alias, Norlidah, 2014, 180؛ ٣٥، ٢٠١٤؛ العتیبي، ٤١٠، ٢٠١٤
 والتي تتناسب مع العمر العقلي للطلاب وموضوع  :العثور على مواقع رائعة

ذه المواقع الرحلة المعرفیة، والھدف التعلیمي المراد تحقیقھ، ویجب أن تكون ھ
 .مثیرة لاھتمام الطلاب وأن تكون حدیثة ودقیقة

 وذلك من خلال تقسیم الطلاب إلى مجموعات وتوزیع  :تنسیق الطلاب والموارد
فیما بینھم ، والتنظیم الجید للأنشطة بحیث یتم الاستفادة من الموارد  الأدوار
 .المتاحة

 لمعرفیة ھو تنمیة من الرحلات ا الأساسيالھدف  :تحدى المتعلمین لیفكروا
مھارات التفكیر العلیا ولذلك یجب دفع الطلاب إلى التفكیر من خلال مھمة 
مبتكرة جیدة التصمیم تدع الطلاب إلى الابتكار وحل المشكلات والتصمیم 

 .الفرصة للعمل الجماعي إتاحةمع  الأحكام وإصدار
 الانترنتمن الفرصة للطلاب للاستفادة  إتاحةمن خلال  :الاستفادة من الوسیط 

وممیزات الصوت والصورة والفیدیو والصور المتحركة والخرائط بشرط أن 
روابط لمواقع لإثراء الدروس بشكل جید،  وإضافةتتناسب مع الأھداف التربویة، 

 .الطالب وتجلھ منجذبا ومنتبھا طول مراحل تعلمھ انتباهحتى تلفت 
 لوبة غیر مألوفة للطلاب مما عادة ما تكون المھام المط :دعم التوقعات المرتفعة

یتطلب بعض الدعم لأدائھم حتى لا یؤدى تعثرھم في بعض المراحل إلى فشل تام 
عمل أكثر مھارة مما ھم  أداءفي أداء المھمة، مما یتطلب مساعدة الطلاب على 

 .علیھ في الواقع
أنھ لكى تكون الرحلة المعرفیة جیدة لابد )  Min-Hsiung, 2011, 980(وأضاف 

تكون المھام المتضمنة بھا متمركزة حول الطالب وأن تحقق العمل الجماعي وأن  أن
تكون خطة التقییم واضحة وأن تكون الأنشطة في مستوى الطالب وأن تكون مصادر 



  م الجزء الأول٢٠١٧أبریل ) ٣(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٥٣   
  

المعلومات جیدة ومفیدة وغیر مشتتة وأن یوفر النشاط صقل لمھارات الطلاب وأن 
د وواضح، أن تتسلسل الأنشطة یكون تصمیم الرحلات المعرفیة بسیط وغیر معق

 .نجازبشكل منطقي، أن یتوفر للنشاط الوقت المناسب للإ
ویتضح مما سبق أنھ لكى یتم تنفیذ استراتیجیة الرحلات المعرفیة بنجاح یجب أن یتم 
تصمیم الرحلات المعرفیة بشكل مثیر وجذاب لكل الطلاب، بحیث تتضمن مقدمة 

علومات الأساسیة ویتم من خلالھا مراجعة مثیرة ومحفزة للطلاب وأن تتضمن الم
الخبرات السابقة الموجودة لدى الطلاب والمرتبطة بالمھمة الحالیة، والتأكد من أن 

بینھا بسھولة، وتحدید  الانتقالروابطھا تعمل بشكل جید بحیث یتمكن الطالب من 
  . بوتوضیح أدوار الطلاب في المجموعات التعاونیة، توضیح عملیة التقویم للطلا

  : الأھمیة التربویة لاستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب
والدراسات التى استخدمت استراتیجیة الرحلات المعرفیة كوسیلة  الأبحاثتعددت 

  :فعالة لتنمیة العدید من المخرجات التعلیمیة ومنھا
دي، ؛ الغام٢٠١١الفار، (حیث أكدت دراسة كلا من  :تنمیة التفكیر التأملي -١

؛ ٢٠١٦؛ خلیفة، ٢٠١٦؛ الجمل، ٢٠١٤؛ عبد المجید،  ٢٠١٤؛ صالح، ٢٠١٣
أن استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب تتیح للطالب ) ٢٠١٦السحت، 

البحث في المصادر الالكترونیة بأنفسھم وتصنیفھا وتحلیلھا والحكم على صحتھا 
الوصول إلى تفسیرات و وإعطاءوالتمییز بینھا والكشف عن المغالطات 

 .استنتاجات ووضع حلول مقترحة للوصول إلى المعلومات الصحیحة والمناسبة
كما توصلت  وبقاء أثر التعلم تنمیة التحصیل في المواد الدراسیة المختلفة -٢

؛ سمارة، ٢٠١٢؛ على جمعة، یارام أحمد، ٢٠١١المھر، (دراسة كلا من 
؛ ٢٠١٣، ؛ طعیمة٢٠١٣؛ صبري و الجھني،  Gokalp, 2013؛ ٢٠١٣

؛ ٢٠١٥؛ الراشد، ٢٠١٤؛ الغامدى، ٢٠١٣؛ الوسیمي، ٢٠١٣الطویلعي، 
وذلك لأن استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب تقدم ) ٢٠١٥، سلیمان

المعرفة للطلاب بأشكال متنوعة مما یجعل لھا بقاء أثر تعلم عندھم، كما أنھا تتیح 
والمناقشة حول المعلومات  للطلاب الفرصة لاكتشاف المعلومات وتبادل الحوار

 .مما یزید من تحصیل الطلاب إلیھاالتى توصلوا 
السید، ھویدا، (كما توصلت دراسة كلا من  والاتجاه للانجازتنمیة الدافعیة   -٣

؛ الغرابلي، ٢٠١٥؛ الراشد، ٢٠١٥؛ برناوي، ٢٠١٤؛ القاضي و جلبط، ٢٠١١
توفر جو من  لأن استراتیجیة الرحلات المعرفیة) ٢٠١٦؛ الجھني، ٢٠١٥

التشویق والمتعة للطلاب أثناء التعلم من خلال عرض المادة بطریقة جذابة من 
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اھتمام  إثارةإلى  أدىخلال الصور والفیدیو والصوت بخطوات منظمة مما 
الطلاب ودافعیتھم إلى المشاركة في تنفیذ الأنشطة المتضمنة بالرحلة المعرفیة 

 . بحیویة وحماس
 ,Unal(كما أكدت دراسة  للطلاب لمعرفيتنمیة حب الاستطلاع ا -٤

Ahmet,2016   ،؛٢٠١٦؛ خلیفة Kobylinski, Chris, 2014 ( وذلك لأن
استراتیجیة الرحلات المعرفیة قائمة على تقدیم أنشطة مشوقة تتطلب من الطلاب 

 . البحث والتقصي
؛ ٢٠١٢؛ حجر،  Cheng-Sian ,2011(دراسة  أكدتكما  تنمیة التفكیر الناقد -٥

 Auditor؛ ٢٠١٣؛ سعید،  Auditor& Roleda,  2014؛ ٢٠١٣خرمة، أبو 
& Roleda, 2014  ،وذلك لأن التدریس باستخدام استراتیجیة ) ٢٠١٦؛ الناقة

الرحلات المعرفیة عبر الویب یتیح للطلاب فرصة للتقییم الذاتي وتقییم الطلاب 
صادر المختلفة في المجموعات المختلفة وتقییم المعلومات التى یكتسبھا من الم

حامد، ( وتحلیلھا وتفسیرھا، وكذلك تنمیة مھارات التفكیر العلمي كما في دراسة 
٢٠١٥( 

 ,Mohamed(كما في دراسة  تنمیة المھارات الاجتماعیة والمھارات الحیاتیة -٦
Haythem, 2010  ،؛٢٠١٢؛ السملاوي Aina, 2013؛ Stokrocki, 2014 

الرحلات المعرفیة تتیح للطلاب  وذلك لأن استراتیجیة) ٢٠١٦؛ السحت، 
الفرصة للبحث عن المعلومات وتبادل الآراء والأفكار مع زملائھم لاكتشاف 
المعلومات الجدیدة، مما یعمل على تنمیة روح التعاون والعمل والتواصل 

 .الاجتماعي
 ,Oliver(كما في دراسة  تنمیة مھارات التعلم الذاتي والتعلم المنظم ذاتیا -٧

وذلك لأن ) ٢٠١٤؛ فتح االله، ٢٠١٣؛ سعید،  Hsiao, Hsien, 2012؛  2010
استراتیجیة الرحلات المعرفیة تتیح للطلاب الفرصة لاكتشاف المعرفة بأنفسھم، 
ومتابعة مستوي تقدمھم وتقییم مدي اكتسابھم للمعارف التى تتیح لھم الفرصة 

  .لحل المھمات التعلیمیة
  :یجیة الرحلات المعرفیة عبر الویبتعلیم وتعلم الریاضیات باستخدام استرات

تعد مادة الریاضیات مجالا خصبا لتنمیة مھارات التفكیر المتعددة لأنھا تتطلب من 
الطلاب التحقق من صحة الحقائق والنظریات وأن یقوموا ببناء وتركیب المعرفة 

في حیاتھم الیومیة وفى دراسة  أھمیتھاالریاضیة بشكل مترابط حتى یدرك الطلاب 
واد الدراسیة الأخرى، واستراتیجیة الرحلات المعرفیة استراتیجیة تعلیمیة الم

تكنولوجیة تزید من مھارات الطلاب المعرفیة وتجعلھم أكثر نشاطا وتفاعلا في 
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من تعلم كیفیة تشكیل وبناء المعرفة الخاصة بھم، كما  أیضاًالعملیة التعلیمیة، وتمكنھم 
شطة التى تتیح الفرصة للطلاب لمعرفة أھمیة أنھا تتضمن العدید من المھام والأن

  .الریاضیات في مختلف فروع المعرفة
وھناك العدید من الدراسات التى استخدمت استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر 

ومنھا تعمیق فھم  الویب في تدریس الریاضیات لتحقیق العدید من نواتج التعلم،
اھتمامھم  وإثارةھیم التبولوجیة طلاب المرحلة الجامعیة تخصص ریاضیات للمفا
، وتنمیة   (Yildiz, 2016) ودافعیتھم لدراسة مقرر التبولوجي كما في دراسة

أثناء دراستھم  الثانويمھارات التفكیر التأملي والتعلم السریع لطلاب الصف الأول 
، وتنمیة بعض مھارات )٢٠١٤عبد المجید، (لحساب المثلثات كما في دراسة 

القلق التدریسي لدى طلاب الدبلوم العام في التربیة شعبة الریاضیات  التدریس وخفض
لطلاب  للإنجاز، وتنمیة التحصیل والدافعیة )٢٠١٥السید، صباح، (كما في دراسة 

، )٢٠١٥برناوي، (دراستھم للھندسة كما في دراسة  أثناء الإعدادي الأولالصف 
نویة أثناء دراستھم لمعادلات لدي طلاب المرحلة الثأ الإبداعیةوتنمیة المھارات 

، وتنمیة مھارات التفكیر (Kurtulus, 2012)القطوع المخروطیة كما في دراسة 
كما في دراسة  الإعداديوالتحصیل لطلاب الصف الاول  للإنجازالریاضي والدافعیة 

والاتجاه نحو تعلم  للإنجاز، وتنمیة المفاھیم الریاضیة والدافعیة )٢٠١٤، السمان( 
، وتنمیة  (Yang, ,2014)یات لتلامیذ المرحلة الابتدائیة كما في دراسة الریاض

التفكیر الھندسي والاتجاه نحو التعلم من خلالھا لطالبات الصف الثالث المتوسط كما 
ساسي ، وتحفیز دافعیة طلاب الصف التاسع الأ) ٢٠١٢، حنانأحمد، (في دراسة 

، كما )٢٠١٢أحمد، صالح، (دراسة لدراسة الھندسة التحلیلیة بشكل أفضل كما في 
الرحلات المعرفیة عبر الویب في تدریب معلمي   (Halat, 2011)استخدمت دراسة 

ریاضیات المرحلة الابتدائیة لتنمیة دافعیتھم واتجاھاتھم نحو تدریس الریاضیات، 
استخدمت استراتیجیة الویب كوست في تدریس وحدة ) (Halat, 2009دراسة 

  .ل الرباعیة لطلاب الصف السابع الابتدائيالمثلثات والأشكا
   Mathematical Proficiency:البراعة الریاضیة: الثانيالمحور 

نواتج تعلم الریاضیات التى أوصي المجلس القومي  أھم إحدىتعتبر البراعة الریاضیة 
بضرورة تنمیتھا لأنھا  ( NRC, 2001, 116 )للبحوث بالولایات المتحدة الأمریكیة 

الخبرة والكفاءة والمعرفة  جوانبعلم الطلاب للریاضیات بنجاح، وتشمل كل تعني ت
  .بالریاضیات
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ھناك العدید من التعریفات التى تناولت البراعة الریاضیة : مفھوم البراعة الریاضیة
  :ومنھا

بأنھا المھارة في تنفیذ الإجراءات الریاضیة  )Groves, 2012, 122(عرفھا 
عاب المفاھیم والعملیات الریاضیة وذلك أثناء التفكیر بمرونة ودقة عالیة واستی

المنطقي والتأملي والتبریر وصیاغة وتمثیل وحل المشكلات الریاضیة حتى یصل 
  .المتعلم لرؤیة الریاضیات كمادة مفیدة وذات قیمة ویكتسب الثقة في استخدامھا

كیر بأنھا مجموعة من العملیات ومھارات التف )٥٨، ٢٠١٦حسن، ( وعرفتھا 
والاتجاھات والمیول التى تعزز تعلم الطلاب للریاضیات والتى تتضمن فھم المفاھیم 
الریاضیة وتنفیذ الإجراءات بمرونة ودقة وشكل ملائم والقدرة على صیاغة وتمثیل 
وحل المشكلات باستخدام استراتیجیات التفكیر المنطقى والتأملي وتبریر وتفسیر 

  .للریاضیات في الحیاة العملیة لعقلانیةواالحلول ویرتبط ذلك بالنفعیة 
أى أن البراعة الریاضیة تشیر إلى مجموعة المھارات والإجراءات والعملیات التي 
یستخدمھا الطالب حتى یتعلم الریاضیات بنجاح، وحتى یكون لدیھ القدرة على حل 

  .المشكلات الریاضیة والحیاتیة
 :أبعاد ومكونات البراعة الریاضیة

: وھى NRCكونات للبراعة الریاضیة حددھا المجلس القومى للبحوث ھناك خمسة م
الاستیعاب المفاھیمي، الطلاقة الاجرائیة، الكفاءة الاستراتیجیة، الاستدلال التكیفي، ( 

، ٢٠١٤المنوفي و المعثم ، : (وفیما یلي عرض لكل منھاالنزعة الریاضیة المنتجة، 
 ,Venkat, 2010 ؛  Kastberg, 2013, 28 ؛Sitomer, 2014, 32؛ ١٣ - ١١
  )Fellows, 2009, 51؛ 53
  Conceptual Understandingالاستیعاب المفاھیمي  -١

ویتضمن تكوین الطالب فھم متكامل ووظیفي للمفاھیم والأفكار والعلاقات الریاضیة 
التى یتعلمھا، فالتعلم المصحوب بالفھم یجعل التعلم اللاحق  البیانیةوالرموز والرسوم 

ولة على الطالب، فیكتسب معارف ریاضیة جدیدة من خلال ربطھا بالأفكار أكثر سھ
، وتؤكد مؤسسة إلیھالریاضیة التى لدیھ، مما یجعل الریاضیات ذات معني بالنسبة 

أنھ یمكن التحقق من الاستیعاب المفاھیمي  (NAEP)التقویم الوطنى لتطویر التعلیم 
المفاھیم الریاضیة بطرق مختلفة  لدي الطلاب من خلال تقویم قدرتھم على تمثیل

بأن  (NRC, 2001, 118 )والربط بینھا، كما أكد المجلس القومي للبحوث 
الاستیعاب المفاھیمي یمكن أن یظھر لدي الطالب من خلال استیعابھ للمفاھیم 
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والعلاقات والإجراءات الریاضیة بشكل مترابط ولیس كمعلومات منفصلة، ومعرفتھ 
، ویتضمن الأخرىللأفكار الریاضیة في الحیاة وفى المواد الدراسیة للأھمیة التطبیقیة 

معرفة الطالب بالمضمون الذي تستخدم فیھ الفكرة الریاضیة، فالطالب ذو الاستیعاب 
قدرة على تذكر الإجراءات وتجنب الأخطاء في حل  أكثرالمفاھیمي الجید یكون 

  .المشكلات الریاضیة
  Procedural Fluency الإجرائیةالطلاقة  -٢

وتشیر إلى معرفة الطالب بإجراءات حل المشكلات الریاضیة المتعددة ومعرفة كیفیة 
ومتى یتم استخدامھا بشكل مناسب، والمھارة في أداء الإجراءات الریاضیة بمرونة 

معرفة طرق فعالة ودقیقة لإجراء  الإجرائیةوسرعة ودقة وكفاءة، وتتطلب الطلاقة 
فة، كما تتطلب استخدام الخوارزمیات لأداء العملیات العملیات الریاضیة المختل

الحسابیة ذھنیا أو خطیا بناءا على الفھم الجید للخصائص والعلاقات العددیة، ویجب 
على الطالب أن یتمكن من استخدام مجموعة متنوعة من الإجراءات والاستراتیجیات 

ة على تبریرھا باستخدام للتعامل مع المشكلات الریاضیة المتعددة وأن یكون لدیھ القدر
بأن الاستیعاب  (MacGregor, 2013, 5) وأكدالنماذج الحسیة أو الطرق الرمزیة، 

، فالفھم یجعل تعلم ومتداخلان مترابطان مكونان الإجرائیةالمفاھیمي والطلاقة 
، كما أنھ لابد أن یمتلك الطالب مستوى معین من للنسیانالمھارات أسھل واقل عرضة 

علم الكثیر من المفاھیم الریاضیة بفھم، كما أن استخدام الإجراءات یساعد المھارة لیت
 NRC, 2001, 121 )على تعزیز وتطویر ھذا الفھم، وأكد المجلس القومى للبحوث 

للطالب من خلال قدرتھ على كتابة  الإجرائیةبأنھ یمكن أن تظھر الطلاقة  (
رزمیات المھمة في اختبار الإجراءات والأسالیب الذھنیة واستخدامھ بعض الخوا

  .صحة المفاھیم، وقدرتھ على أنجاز المھام الریاضیة الروتینیة بكفاءة
   strategic competenceالكفاءة الاستراتیجیة  -٣

وھو القدرة على صیاغة المشكلات الریاضیة وتمثیلھا وحلھا، وتكوین صور عقلیة 
اتیجیة القدرة على حل لھا وبناء التمثیلات الریاضیة، وتتضمن الكفاءة الاستر

المشكلات الریاضیة الغیر روتینیة والتي تتطلب مھارات تفكیر علیا، ویمكن أن ینمي 
الفرصة لھم لحل مسائل  إتاحةالمعلم الكفاءة الاستراتیجیة لدي الطلاب من خلال 

ومشكلات ریاضیة حیاتیة ویُطلب منھم أن یفسروا المسألة ویحددوا معطیاتھا ویمیزوا 
علومات المعطاة ذات العلاقة وغیر ذات العلاقة ویمثلوا المسألة ریاضیا بین الم

ویحددوا طرائق الحل المناسبة وینتجوا أفكار وحلول متنوعة للمشكلات الریاضیة 
 (MacGregor, 2013, 6)وأضاف  . اعتمادا على خبراتھم السابقة في الریاضیات
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تطلب الجمع بین الاستیعاب بأن حل المسائل الریاضیة الغیر روتینیة ببراعة ی
والكفاءة الاستراتیجیة، حیث یستخدم الاستیعاب  الإجرائیةالمفاھیمي والطلاقة 

المفاھیمي لتقییم طبیعة المسألة وفھم المعلومات المتضمنة بھا كما تستعمل الطلاقة 
لحل المسائل بكفاءة ودقة ومھارة، ومن خلال الكفاءة الاستراتیجیة یستطیع  الإجرائیة

لطلاب اختیار الإجراءات الملائمة لحل المشكلات الریاضیة، فالطلاب ذوو الكفاءة ا
الاستراتیجیة لمعرفیة لدیھم مجموعة متنوعة من استراتیجیات الحل المختلفة وكذلك 

  .لدیھم القدرة على تشكیل التمثیلات الذھنیة للمشكلات الریاضیة
 Adaptive Reasoningالاستدلال التكیفي  -٤

القدرة على التفكیر في المفاھیم والعلاقات الریاضیة بشكل منطقي، والقدرة  ویقصد بھ
على التخمین والتبریر الاستدلالي وتوظیف العلاقات المنطقیة بین المفاھیم لشرح 
وتحلیل الحل وتبریره، واستخدام النماذج والأنماط الریاضیة والأمثلة والحالات 

لتعمیمات المرتبطة بالمفھوم الریاضي، والخصائص وا القوانینالخاصة لاستقراء 
الخوارزمیات والإجراءات الریاضیة بشكل مترابط ومتسلسل،  إجراءبالإضافة إلى 

مع تقدیر مدى معقولیة الإجراءات المستخدمة لحل المسائل الریاضیة، وأشار 
 الإجراءبأن الاستدلال التكیفي یساعد الطالب على تحدید ) ١٨٤، ٢٠١٦سیفین، (

لحل المشكلات الریاضیة وأثناء تنفیذه لخطة الحل یستخدم كفاءتھ  المناسب
  . الاستراتیجیة لرصد ومراقبة تقدمھم نحو الحل لتولید خطط بدیلة

  Productive Dispositionالنزعة الریاضیة المنتجة   -٥
وتشیر إلى مدي رؤیة الطالب للریاضیات على أنھا مادة واقعیة ومفیدة ومجدیة لھا 

ة وذات معني، وتتضمن مدي اعتقاد الطالب بقدرتھ على تعلم الریاضیات قیمة حیاتی
دراستھا وأن لدیھ القدرة على المثابرة وبذل الجھد لتعلمھا، وتطور  أثناءوبأنھ فعال 

والكفاءة الاستراتیجیة  الإجرائیةمھارات الطالب فى الاستیعاب المفاھیمي والطلاقة 
النزعة الریاضیة المنتجة لدي الطلاب ویؤثر على والاستدلال التكیفي یؤدى إلى تنمیة 

اتجاھاتھم ومعتقداتھم نحو الریاضیات وعلى مدى ثقتھم بأنفسھم لتعلم للریاضیات 
بأن النزعة   (NRC, 2001, 131 )وتطبیقھا، وأكد المجلس القومى للبحوث 

ھا الریاضیة المنتجة تظھر لدى الطالب من خلال اعتقاده بأن الریاضیات یمكن فھم
بأن المجلس ) ٧٢، ٢٠١٤أبو الرایات،(وأنھ مع الجھد والمثابرة یمكنھ تعلمھا، وأشار 

أكد على أھمیة تنمیة النزعة الریاضیة المنتجة  NCTMالقومي لمعلمي الریاضیات 
لدي الطلاب، وأشار إلى أنھا تتضمن ثقة الطلاب في أھمیة الریاضیات وتقدیر دورھا 

حلول متنوعة للمشكلات الریاضیة،  إیجادثابرتھم في في حل المشكلات الحیاتیة، م
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تثمین تطبیق الریاضیات في مواقف متنوعة وخبرات حیاتیة، الاعتقاد بقدرتھم على 
  .فھم الریاضیات وإجراءاتھا، اتجاھاتھم نحو الریاضیات

المكونات الخمسة المكونة للبراعة  (NRC)ولخص المجلس القومي للبحوث 
  :الریاضیة كما یلي

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  مكونات البراعة الریاضیة) ١(شكل  
أن الشكل Hoffmann, 2014, 5) ؛ (Figgins, 2010, 22  وأوضح كلا من

السابق یوضح الطبیعة المترابطة والمتشابكة للخمسة عناصر المكونة للبراعة 
الریاضیة، وأكدا على أن كلا منھا یدعم ویعزز المكونات الأخرى، فلا تتحقق البراعة 

تحققت الخمسة عناصر، فھي تعكس مدى الفھم  إذا إلاریاضیة لدى الطلاب ال
والمھارات والقدرات التى یجب أن تتوافر لدى الطلاب أثناء تعلمھم للریاضیات، لذلك 
یجب أن یركز تعلیم وتعلم الریاضیات المدرسیة على التنمیة المتكاملة والمتوازنة 

یز على مكون واحد من مكونات البراعة یعتبر الترك إذلجمیع المكونات الخمسة، 
  . الریاضیة من المشكلات التى تواجھ الریاضیات المدرسیة

ونظرا لأھمیة تنمیة المھارات الخمسة السابقة لتطویر تعلیم الریاضیات وتعلمھا أكدت 
على أنھ لابد من تركیز  Freund, 2011) ؛ (Cox, 2015العدید من الدراسات مثل 

لى تنمیة عناصر البراعة الریاضیة لتحسین تعلیم الریاضیات، معلمي الریاضیات ع
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وضرورة تدریبھم على الممارسات التدریسیة التى تمكنھم من تعزیز البراعة 
الریاضیة لدي طلابھم كما أكدت على أن یكون معلمي الریاضیات بارعین في 

 ؛(Ally & Christiansen, 2013, 110الریاضیات، حیث أكد كلا من 
Seigfried, 2012, 13 ( أن معظم معلمي الریاضیات لا یركزون على تنمیة

مھارات البراعة الریاضیة كلھا، فھناك اھتمام إلى حد ما بتنمیة الاستیعاب المفاھیمي، 
، واھتمامھم بتنمیة الكفاءة الإجرائیةلكن ھناك ضعف في الاھتمام بتنمیة الطلاقة 

دود، ونادرا ما یعطون الطلاب الفرصة الاستراتیجیة والرغبة الریاضیة المنتجة مح
لحل المشكلات الریاضیة التى تعمل على تنمیة الكفاءة الاستراتیجیة، كما أن دراسة 

(Nihan,2012)  مستوي البراعة الریاضیة لدي معلمي  انخفاضتوصلت إلى أن
  .الریاضیات یؤثر على أدائھم داخل فصول الریاضیات

  :یاضیةأسالیب تنمیة مكونات البراعة الر
) ٥٧ - ٥٦، ٢٠١٤أبو الرایات، ( ھناك العدید من الممارسات التدریسیة التى أكد 

نمذجة وتمثیل  ومنھا على أھمیة  استخدامھا لتنمیة مكونات البراعة الریاضیة،
المفاھیم والعلاقات الریاضیة باستخدام المثیرات البصریة والتطبیقات الحیاتیة وذلك 

، واستخدام الاستراتیجیات التدریسیة الإجرائیةي والطلاقة لتنمیة الاستیعاب المفاھیم
الفرصة لھم  وإتاحة الریاضي والاستدلال لدى الطلاب البرھانالتى تنمى مھارات 

لحل المشكلات الریاضیة الغیر روتینیة لتنمیة الكفاءة الاستراتیجیة والاستدلال 
ھتمام الطلاب لتعلم التكیفي، واستخدام الاستراتیجیات التدریسیة التى تثیر ا

الریاضیات وتجعلھم یدركون قیمة وأھمیة الریاضیات في حل العدید من المشكلات 
  .الحیاتیة

بعض الممارسات ) ٢٥ –١٨، ٢٠١٣المنوفى و المعثم، ( كما طرح كلا من 
  :التدریسیة التى یجب أن یتبعھا المعلم لتنمیة البراعة الریاضیة لدي الطلاب ومنھا

وتتضمن اختیار المعلم لمھام ریاضیة تنمي مھارات  :لریاضیةتوظیف المھام ا -١
ومعارف الطلاب في الریاضیات، وتجعلھم یشاركون بإیجابیة وتثیرھم لعمل 
ترابطات بین الأفكار الریاضیة وتستدعي حل المشكلات والتفكیر الریاضي 
وتعزز التواصل حول الریاضیات، كما یجب أن تبني ھذه المھام لجعل 

ت ذات معني وتبني على اھتمامات الطلاب وخبراتھم وتراعي الفروق الریاضیا
 .الفردیة بین الطلاب

فالتدریس من أجل تنمیة البراعة الریاضیة یتطلب تخطیطا  :التخطیط المدروس -٢
مدروسا وتنفیذا بعنایة وتحسینا مستمرا، فالمعلم یجب أن یسأل كیف سیساعد ھذا 
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عة؟ وكیف سیبني تعلم الطلاب لھذا الدرس في تنمیة وتكامل مكونات البرا
الدرس على دروس ماضیة ویمھد لدروس لاحقة؟ وما ھى الخبرات السابقة التى 
یمتلكھا الطلاب المرتبطة بالدرس الحالي؟ وكیف سیستجیبون للمھام الریاضیة 
ذات العلاقة بھذه المعرفة؟ وما المواد والأنشطة التى یمكن أن تساعد الطلاب 

 ف الدرس؟على تحقیق أھدا
المنتج في دروس  للانخراطیحتاج الطلاب إلى التحفیز  :الدافعیة والتحفیز -٣

الریاضیات ولبذل الجھد لمواجھة تحدیات الریاضیات المدرسیة، ویحتاجون إلى 
بنجاح، ویتطلب ذلك مساعدتھم على تقدیر  للإنجازغرس الثقة فیھم باستمرار 

 .مونھ جدیر بالاھتمامقیمة ما یتعلمونھ أى الاعتقاد بأن ما یتعل
حیث أنھا تتیح للطلاب تبادل الحوار والمناقشة  :تكوین مجموعات تعاونیة -٤

وحل المشكلات وتعزز  الآخرینوالتفكیر بصوت مرتفع ومعرفة كیفیة تفكیر 
 .التفاعلات الاجتماعیة بین الطلاب، مما یعمل على تنمیة براعتھم الریاضیة

یق طرح أسئلة تتحدي تفكیر الطلاب وذلك عن طر :صفوف الریاضیات إدارة -٥
الطلاب وسؤال الطلاب بأن یبرروا أفكارھم  أفكاروالاستماع بعنایة إلى 

 .الریاضیة وأن یعبروا عنھا شفویا وكتابیا
وذلك للتعرف على الأفكار التى یملكھا الطلاب عند  :استخدام التقییم بفاعلیة -٦

التى یستخدمونھا في  مھمة ما، ومعرفة كیف یفكرون؟ وما العملیات إجراء
الخاطئة، حیث یحتاج التقویم إلى  الإجاباتالمھام؟ بدلا من الاھتمام بعدد  إجراء

 . قیاس الخمسة مكونات للبراعة الریاضیة
وتري الباحثة أن استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب تتوفر فیھا الممارسات 

دأ بمقدمة مشوقة تستثیر دافعیة التدریسیة السابقة لما تتیحھ من خطوات تدریسیة تب
الطلاب لتعلم الریاضیات وتبرز خبراتھم السابقة المرتبطة بالدرس الحالي، كما 

بعنایة یقوم الطلاب بأدائھا في مجموعات بحیث  انتقائھاتتضمن مھام ریاضیة یتم 
یبادلون الحوار والمناقشة ویستفیدون من أراء بعضھم البعض، كما تتضمن مصادر 

لطلاب من خلالھا الوصول إلى المعلومات التى یحتاجونھا لحل المھام یتمكن ا
الریاضیة وتبریر خطوات حلولھم والاستدلال على صحة المعلومات والحلول التى 

، كما أن المصادر تتیح للطلاب اكتساب المعارف الریاضیة بصور الیھإتوصلوا 
یعمل على تنمیة مكونات متعددة ومنھا الفیدیوھات التعلیمیة والصور وغیرھا مما 

  .البراعة الریاضیة لدى الطلاب
  :وھناك العدید من الدراسات التى اھتمت بتنمیة مھارات البراعة الریاضیة ومنھا
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التعلیمیة الالكترونیة في تنمیة  الألعاب تاستخدم تيوال (Nelson, 2016)دراسة  
 (Smit& Bakker, 2016)البراعة الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة، دراسة

التي استخدمت السقالات التعلیمیة في تنمیة البراعة الریاضیة بعناصرھا الخمسة، 
لدي طلاب الصف السادس  البیانیةوتنمیة قدرة الطلاب في قراءة وتفسیر الرسومات 

والتي استخدمت برنامج قائم على استراتیجیات ) ٢٠١٦حسن، (الابتدائي، ودراسة 
، الثانويفي تنمیة الكفاءة الریاضیة لدي طلاب الصف الأول التدریس المتمایز 

استراتیجیة مقترحة قائمة على نموذج  تاستخدم لتيوا) ٢٠١٦سیفین، ( ودراسة 
نو لأبعاد التعلم في تنمیة الكفاءة الریاضیة وبعض عادات العقل في الریاضیات امارز

 & Poch لتباین، ودراسة دراستھم لوحدة ا أثناء الإعدادي الثانيلدى تلامیذ الصف 
Apry, 2015) ( استخدمت التمثیلات الریاضیة البصریة المتعددة في تنمیة البراعة

الریاضیة وتنمیة مھارات حل المشكلات اللفظیة الغیر روتینیة لطلاب المرحلة 
والتى استخدمت وحدة مطورة في الأنماط ) ٢٠١٤سلامة، ( ، ودراسة الثانویة

 الثانيیة في تنمیة مكونات الكفاءة الریاضیة لدى طلاب الصف والدوال الجبریة الخط
والتى ھدفت إلى تحدید المعاییر  (Suh, Jennifer ,2014)،  ودراسة الإعدادي

والعوامل التى تعمل على تنمیة البراعة الریاضیة لدي الطلاب وأكدت على ضرورة 
أبو ( لتنمیتھا، ودراسة استخدام التقنیات التكنولوجیة الحدیثة في تدریس الریاضیات 

نو لتنمیة مھارات البراعة الریاضیة اوالتى استخدمت نموذج مارز) ٢٠١٤الرایات، 
المصاروة، (في وحدة الأعداد النسبیة، ودراسة  الإعداديلطلاب الصف الأول 

استخدمت استراتیجیة مقترحة قائمة على الربط والتمثیل الریاضي في ) ٢٠١٢
 ,Sher& Stephen)لبة الصف السادس الأساسي، ودراسة البراعة الریاضیة لدي ط

والتى ھدفت إلى معرفة أثر استخدام الأسالیب التدریسیة القائمة على المعاییر  (2011
في تنمیة البراعة الریاضیة لطلاب الصف  (NCTM)العالمیة لتدریس الریاضیات 

ذي استخدم التعلیم وال) (Kim, 2010الرابع الابتدائي أثناء دراستھم للجبر، دراسة 
الكفاءة الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة، دراسة  أبعادالمقلوب في تنمیة 

(Samuelsson, 2010)  استخدمت استراتیجیة حل المشكلات في تنمیة البراعة
  .الریاضیة بمكوناتھا الخمسة لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي

الویب إحدى التقنیات التكنولوجیة الحدیثة وتعد استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر 
التى تتیح للطالب الاستمتاع بدراسة الموضوعات الریاضیة لما تتیحھ من تنوع في 

تاحتھا الفرصة للطلاب لإدراك قیمة الریاضیات وتطبیقاتھا إمصادر المعرفة و
درتھم الحیاتیة، وتحمل مسئولیة تعلمھم مما یؤدي إلى زیادة ثقة الطلاب بأنفسھم وبق

  .على اكتساب المفاھیم الریاضیة وحل المسائل الریاضیة
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" بناء وحدة  أسسوقد استفادت الباحثة من الخلفیة النظریة للبحث في تحدید 
في ضوء استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب وفى بناء دلیل " المضلعات

البحثیة في بناء المعلم وأوراق عمل الطلاب، والاستفادة من الاطلاع على الأدوات 
  :في صیاغة فروض البحث التالیة وأیضاالبحث الحالي،  أدوات

( بین متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث  حصائیاًإیوجد فرق دال  - ١
في التطبیق البعدي لاختبار بعد الاستیعاب المفاھیمي ) التجریبیة والضابطة

 .لصالح طلاب المجموعة التجریبیة
( متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث  بین إحصائیایوجد فرق دال  - ٢

 الإجرائیةفي التطبیق البعدي لاختبار بعد الطلاقة ) التجریبیة والضابطة
 .لصالح طلاب المجموعة التجریبیة

بین متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث  إحصائیایوجد فرق دال  - ٣
اتیجیة في التطبیق البعدي لاختبار بعد الكفاءة الاستر) التجریبیة والضابطة(

 .لصالح  طلاب المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث  إحصائیایوجد فرق دال  - ٤

في التطبیق البعدي لاختبار بعد الاستدلال التكیفي ) التجریبیة والضابطة(
  .لصالح  طلاب المجموعة التجریبیة

بین متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث  إحصائیایوجد فرق دال  - ٥
في التطبیق البعدي لمقیاس النزعة الریاضیة المنتجة ) لتجریبیة والضابطةا(

  .لصالح  طلاب المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث  إحصائیاًیوجد فرق دال  - ٦

البراعة الریاضیة  أبعادفي التطبیق البعدي لاختبار ) التجریبیة والضابطة(
  .جریبیةككل لصالح  طلاب المجموعة الت

التدریس باستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب ذو فعالیة في  - ٧
 .تنمیة أبعاد البراعة الریاضیة ككل لدي طالبات المجموعة التجریبیة

  :إجراءات البحث
  : عن أسئلة البحث اتبعت الباحثة الخطوات التالیة للإجابة

  :اتبعت الباحثة ما یلى: للإجابة عن السؤال الأول
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باستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر " المضلعات" تحدید أسس بناء وحدة 
طلاع الباحثة على الدراسات السابقة التى استخدمت استراتیجیة ا من خلال: الویب

الرحلات المعرفیة عبر الویب في تدریس الریاضیات وخطوات استخدامھا وتطبیقاتھا 
میة مكونات وأبعاد البراعة الریاضیة، ومن ، والدراسات التي اھتمت بتنالتربویة

خلال الاطلاع على خصائص طلاب المرحلة المتوسطة، تم صیاغة أسس مبدئیة 
لتدریس الوحدة التجریبیة باستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة وعرضت على 

بمقترحاتھم وتم تعدیلھا في ضوء أرائھم ووضعھا في  لإثرائھاالأساتذة المحكمین 
  ة النھائیةالصور

  :اتبعت الباحثة ما یلى: للإجابة عن السؤال الثأني
للخطوات  وذلك وفقاً. تحلیل المحتوى العلمي لموضوعات وحدة المضلعات: أولا

  :التالیة
 ھدف إجراء التحلیل إلى تحدید المفاھیم والمھارات : تحدید أھداف التحلیل

للاستفادة منھا في  ،"المضلعات" والعلاقات الریاضیة المتضمنة في وحدتي 
الوحدة التجریبیة باستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر  وإنتاجتصمیم 
  . البحث أدوات إعداددلیل المعلم وفى  وإعدادالویب 

 حددت فئات التحلیل في المفاھیم والمھارات والعلاقات:  تحدید فئات التحلیل.  
 التحلیل  إعادةل عن طریق تم التأكد من ثبات التحلی: إجراء عملیة التحلیل

  ).مع الالتزام بتعریف كل فئة من فئات التحلیل(بواسطة زمیلة أخرى 

 المحكمین على  الأساتذةللتحلیل على  الأولیةعرضت الصورة : صدق التحلیل
بعض التعدیلات على  أجریت آرائھمالبحث لإبداء الرأي، وفى ضوء  أدوات
  .التحلیل

 ة ھولستي استخدمت معادل:  ثبات التحلیلHolisti  لحساب معامل الاتفاق بین
للمھارات  ٠.٩٢للمفاھیم،  ٠.٩٤تحلیل الباحثتین، ووجد أن معامل الثبات یساوي 

للعلاقات، وھى معاملات مناسبة ومقبولة، وبذلك أصبح التحلیل في  ٠.٩٦، 
 .مناسبة لتوظیفھ صورة نھائیة

                                                             
  لوحدة التجریبیة باستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویبأسس بناء ا) ١(ملحق رقم. 
  الفصل الدراسي ( تحلیل محتوى وحدة المضلعات من منھج الریاضیات بالصف الأول المتوسط ) ٢(ملحق رقم

 ).الثانى
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خدام استراتیجیة الرحلات باست" المضلعات"مرحلة اعداد وتصمیم وحدة : ثأنیا
  :المعرفیة عبر الویب

مرحلة بناء الوحدة التجریبیة باستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر   - أ
  :الویب

في تصمیم دروس وحدة  ADDILE)(بنموذج التصمیم التعلیمي العالمي الاستعانةتم 
استخدام ھذا باستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب، وتم " المضلعات" 

النموذج لأنھ یتضمن خطوات متسلسلة لبناء الموقع التعلیمي، كما أن خطواتھ تتناسب 
المقدمة، (مع طبیعة مراحل وخطوات استراتیجیة الرحلات المعرفیة والتي تتكون من 

ویعد ھذا النموذج من أشھر النماذج ) الإجراءات، المھام، المصادر، التقویم، الخاتمة
صمیم المواد التعلیمیة الالكترونیة، وتتلخص مراحل التصمیم وفقا لھذا استخداما في ت

  :التحلیل، التصمیم ، التطویر، التنفیذ، التقویم كما یلى: النموذج فیما یلى
 من مقرر " المضلعات"وفیھا تم تحدید محتوى التعلم وھو وحدة : مرحلة التحلیل

حتوى الوحدة وصیاغة الریاضیات لطلاب الصف الأول المتوسط، وتم تحلیل م
الأھداف التعلیمیة لھا، وتم تحدید خصائص الطلاب والتأكد من توافر متطلبات 

للتعامل مع الكمبیوتر وشبكة  الأساسیةالتنفیذ من مدى امتلاك الطلاب المھارات 
نترنت قبل بدء تطبیق تجربة البحث، وتم التزام الباحثة بتقسیم الموضوعات الا

من وزارة التربیة والتعلیم لھذه الوحدة ضمن منھج وفق التوزیع المعتمد 
 . الریاضیات

 وفیھا تم صیاغة سیناریوھات الموضوعات التى ستتناولھا  :مرحلة التصمیم
الرحلة المعرفیة عبر الویب، وتم تجمیع عناصر التعلم من نصوص وصور 
 ورسوم ومقاطع فیدیو من مصادر متعددة والتي تساعد على تحقیق الھدف العام

وتخدم المحتوى العلمي لیتم استخدامھا في الرحلة المعرفیة وتم تصمیم الھیكل 
الرحلات المعرفیة عبر الویب  لإستراتیجیةالعام للصفحات الالكترونیة وفقا 

أن یمثل كل موضوع من ھذه  روعي، وقد  HTMLباستخدام برنامج 
رحلة  الثمانیةالموضوعات رحلة معرفیة قصیرة المدى، وتمثل الرحلات 

معرفیة طویلة المدى، وقد تم تصمیم الأجزاء الستة لكل رحلة معرفیة على حدة 
 . المقدمة، المھام، تحدید المصادر، الإجراءات، التقویم، الخاتمة: متناولا فیھا

 وفیھا تم تصمیم محتوى أجزاء الرحلات المعرفیة عبر الویب  :مرحلة التطویر
وأماكن الأجزاء  ألوانلعمل   CSSنامج بر: بوسائط الدعم مثل الاستعانةوتم 

لتصمیم الصور فائقة الجودة وحفظھا   Photoshopالخاصة بالموقع ، وبرنامج 
كلغة برمجة  Javascript، واستخدام برنامج الانترنتبتنسیقات تناسب تطبیقات 
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كواد ، لعمل الأ Sublime editor ولعمل الكتابة المتحركة، واستخدام برنامج 
 . لتحریر النصوص Word إلى برنامج بالإضافة 

 صفحات الموقع في صورتھ الأولیة على شكل موقع  إعدادوفیھا  :مرحلة التنفیذ
، بحیث یمكن للطالبات التعامل معھ والاطلاع على الانترنتالكتروني على شبكة 

 .المحتوى
 تم عرضھ على مجموعة  الأولیةالموقع في صورتھ  إعدادبعد  :مرحلة التقویم

مدى تحقیق الوحدة التجریبیة المصممة (لمحكمین لمعرفة آرائھم حول من ا
باستخدام الرحلات المعرفیة للأھداف التى وضعت من أجلھا، مدى مناسبتھا 
للمرحلة التعلیمیة التى وضع من أجلھا، مدى سھولة عرض المحتوى العلمي 

فحات للمادة، مدى مناسبة المواد والوسائل وطریقة عرضھا، مدى جودة الص
وقد أجمع ) الالكترونیة المصممة وفقا لاستراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب

السادة المحكمین على دقة المادة العلمیة المتضمنة بالوحدة ومناسبتھا، كما تم 
تجربة استطلاعیة للموقع بعرضھ على عینة من طالبات الصف الأول  إجراء

ئھم في الموقع ومدى استجابتھم طالبة للتعرف على أرا ٢٠المتوسط وعددھم 
 الأخذبالموقع وسھولة التنقل فیھ، بعد  إعجابھمالطلاب  أبدىللتفاعل معھ وقد 

جاھز للتطبیق  وأصبحالموقع في صورة نھائیة  إعدادبكل التعدیلات السابقة تم 
 :التالي العنوانمن خلال 

https://webquestdrrasha.blogspot.com.eg/p/webquest.html 

دلیل المعلم لكي یكون مرشدا وموضحا لدور  إعدادتم : دلیل المعلم إعداد: ثالثا
حیث تكون المعلم أثناء تعلم الطلاب وفق استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب 

  :الدلیل من العناصر التالیة
 وتتضمن المقصود بالرحلات المعرفیة عبر الویب والعناصر  :لمقدمة الدلی

المكونة لھا وكیفیة تنفیذ الدروس المصممة وفق ھذه الاستراتیجیة بالإضافة إلى 
والتوجیھات التى ینبغي اتباعھا عند التدریس باستخدام وفق ھذه  الإرشادات

 .الاستراتیجیة سواء قبل أو أثناء أو بعد الدرس
 یة لدروس الوحدة التجریبیة المعدة وفق استراتیجیة الرحلات الخطط التدریس

أھداف الدرس ( :المعرفیة عبر الویب حیث تكونت كل خطة تدریسیة من
، مفردات الدرس، مقدمة مشوقة تربط إجرائیةمصاغة في صورة سلوكیة 

الخبرات السابقة للطالبة بالدرس الجدید، توزیع المھام وتحدید أدوار الطلاب 
مھمة، تحدید العملیات والإجراءات التى سیقوم بھا الطلاب من خلال في كل 

من قبل الطلاب،  إلیھاالأنشطة المختلفة، تحدید المصادر التى ینبغي الرجوع 
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 إعدادمن  الانتھاء، وبعد )تقییم الموضوع بطرح بعض أسالیب التقییم المختلفة
ھم ومقترحاتھم دلیل المعلم تم عرضھ على مجموعة المحكمین لمعرفة آرائ

صالحا  التعدیلات أصبح الدلیل في صورتھ النھائیة إجراءحول الدلیل، وبعد 
للتطبیق على مجموعة البحث، وتمت عدة لقاءات مع المعلمة الذى ستطبق 
تجربة البحث بھدف تعریفھا باستراتیجیة الرحلات المعرفیة وكیفیة التدریس 

زید من المعلومات، وتم تدریب وفقھا وقدم لھا دلیل معلم لاطلاعھا على م
العمل باستراتیجیة الرحلات المعرفیة  آلیةطالبات المجموعة التجریبیة على 

  .قبل التجریب
تم : دلیل للطالبة وفق استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب إعداد :رابعاً
لطالبات الصف الأول المتوسط لیوضح لھن كیفیة دراسة وحدة  إرشادي دلیل إعداد

، باستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب، واشتمل الدلیل "المضلعات"
مفھوم ومكونات استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب، طریقة تنظیم ( على 

وسیر العمل اثناء الرحلات المعرفیة عبر الویب، دروس الوحدة باستخدام 
كون كل درس من ستة عناصر حیث ت، )استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب

  :وھى أساسیة
 دافعیة الطلاب حیث یتم  لإثارةوفیھا یتم التمھید لموضوع الدرس  :المقدمة

توضیح فكرة الموضوع وعناصره والأھداف من اجل وضع الطلاب في 
  .تصور مسبق حول ما سیتعلموه

 ن وفیھا یتم تحدید النتیجة النھائیة المطلوبة من الطلاب وقد تكو :المھمة
المھمة مجموعة من الأسئلة التى یجیبون عنھا خلال رحلتھم أو جمع 

  .معلومات وتقدیمھا
 في  إتباعھایحتوى ھذا الجزء على تحدید الخطوات التى یجب  :الإجراءات

تنفیذ المھام المطلوبة ویتم فیھا تقسیم الطلاب إلى مجموعات وتوزیع العمل 
  .بینھم وتحدید الزمن اللازم لتأدیة المھام

 وفیھا یتم سرد المواقع التى یجب على الطالب زیارتھا :المصادر.  
 قیامھم  أثناءیتم وضع مجموعة من المعاییر لتقییم أداء الطلاب  :التقییم

بالمھام أثناء الرحلة المعرفیة، وتستخدم بطاقة تقییم الأداء في رصد أداء 
  .الطلاب ونتائجھم خلال الرحلة المعرفیة

                                                             
  رفیة عبر الویبدلیل المعلم لتدریس وحدة المضلعات المعدة باستخدام استراتیجیة الرحلات المع)  ٣(ملحق رقم. 
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 تقدیم ملخص لما تعلمھ الطلاب من معلومات ومھارات في وفیھا یتم  :الخاتمة
نھایة الرحلة المعرفیة وتحفیزھم على الاستفادة من النتائج التى تم التوصل 

دلیل الطالبة تم عرضھ على مجموعة المحكمین  إعدادمن  الانتھاء، وبعد إلیھا
لدلیل التعدیلات أصبح ا إجراءلمعرفة آرائھم ومقترحاتھم حول الدلیل، وبعد 

 .صالحا للتطبیق على طالبات مجموعة البحث في صورتھ النھائیة
  :اتبعت الباحثة الخطوات التالیة: للإجابة عن السؤال الثالث

 :أدوات القیاس كما یلي إعداد :أولاً
 :اختبار البراعة الریاضیة إعداد  ) أ(

اضیة تم من خلال الاطلاع على الدراسات والبحوث السابقة التى تناولت البراعة الری
، الكفاءة الاستراتیجیة، الإجرائیةالاستیعاب المفاھیمي، الطلاقة (تحدید أبعادھا، وھى 

اختبار للأربعة أبعاد  إعداد، بحیث تم )الاستدلال التكیفي، النزعة الریاضیة المنتجة
مقیاس لقیاس  إعداد، وتم )البراعة الریاضیة المعرفیة( الأولي من البراعة الریاضیة 

الاختبار  إعدادوقد روعي في ) النزعة الریاضیة المنتجة( لخامس وھو البعد ا
  :الخطوات التالیة

  :اختبار البراعة الریاضیة إعداد: أولا
 ھدف الاختبار إلى قیاس أبعاد البراعة الریاضیة لدى طلاب :الھدف من الاختبار

یق وذلك قبل وبعد تطبالمضلعات،  مجموعتي البحث في المحتوى العلمي لوحدة
  .الوحدة التجریبیة

الاستیعاب المفاھیمي، (تم تحدید أبعاد الاختبار بحیث تتمثل فى  :تحدید أبعاد الاختبار
  )، الكفاءة الاستراتیجیة، الاستدلال التكیفيالإجرائیةالطلاقة 

صیغت مفردات الاختبار فى صورتین منھا مفردات : صیاغة مفردات الاختبار
  .ات تتطلب حل المشكلات الریاضیةتتطلب اختیار من متعدد ومفرد

تم وضع تعلیمات الاختبار وروعي فیھا الوضوح والإیجاز  :صیاغة تعلیمات الاختبار
بحیѧث تكѧون مناسѧѧبة للعمѧر العقلѧي لطѧѧلاب الصѧف الأول المتوسѧط، وتوضѧѧح لھѧم أھѧѧم        

  . الأمور الواجب مراعاتھا لحل الاختبار

                                                             
  دلیل الطالب لوحدة  المضلعات المعدة باستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب)  ٤(ملحق رقم. 
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ار علѧى السѧادة المحكمѧین للتأكѧد مѧن      تم عرض الصورة الأولیة للاختب :صدق الاختبار
صلاحیتھ وصدقھ كأداة لقیѧاس البراعѧة الریاضѧیة لѧدى طѧلاب الصѧف الأول المتوسѧط        

وتѧѧم تعѧѧدیل صѧѧیاغة بعѧѧض المفѧѧردات فѧѧى ضѧѧوء        ،"المضѧѧلعات " فѧѧي دروس وحѧѧدة  
  .آرائھم

) ٣٣(طبق الاختبار على عینة استطلاعیة بلѧغ عѧددھا   :التجریب الاستطلاعي للاختبار
وحُسѧѧب معامѧѧل   اًیومѧѧ ٢٣بѧѧالزلفى، وبفاصѧѧل زمنѧѧى   الثانیѧѧةبمدرسѧѧة المتوسѧѧطة  طالبѧѧة 

وھѧى   ٠.٨٨= الثبات بین درجات الطالبات فى مرتي التطبیق ووجد أن معامل الثبات 
قیمѧة مناسѧѧبة للوثѧوق بثبѧѧات الاختبѧار، كمѧѧا تѧѧم حسѧاب متوسѧѧط الأزمنѧة التѧѧى اسѧѧتغرقھا       

دقیقѧѧة وھѧѧو الѧѧزمن    ٩٠وجѧѧد أنھѧѧا  علѧѧى جمیѧѧع الأسѧѧئلة و   الإجابѧѧةجمیѧѧع الطѧѧلاب فѧѧي   
  .  المناسب للاختبار

   :تقدیر درجات الاختبار
مفردات الاختیار من متعدد تعطي درجة لكل : تم توزیع الدرجات حسب نوع المفردة

صحیحة، وصفر للإجابة الخاطئة، مفردات حل المشكلات یخصص لكل سؤال  إجابة
تحتاج إلى أكثر من خطوة،  ئلدرجة حسب خطوات حل المسألة الریاضیة فھناك مسا

فجاءت النھایة العظمى . وتم تحدید درجة لكل خطوة یقوم بھا الطالب لحل المسألة
  درجة ) ٦٠(للاختبار 

مفردة ) ٤٣(للاختبار  بلغ عدد مفردات الصورة النھائیة  :الصورة النھائیة للاختبار
التالي یوضح  ، والجدول)مفردة حل مشكلات ١١مفردة اختیار من متعدد،  ٣٢( 

  البراعة الریاضیة أبعادتوزیع مفردات اختبار 
  جدول مواصفات اختبار الكفاءة الریاضیة) ١(جدول رقم 

  النسبة المئویة  عدد المفردات  مفردات الاختبار  أبعاد الاختبار  م
،  ٨،  ٧، ٦،  ٥،  ٤،  ٣،  ٢ا ،   الفھم المفاھیمي  ١

١١،  ١٠، ٩  
٢٥.٥٨  ١١%  

،  ١٧،  ١٦،  ١٥،  ١٤، ١٢،١٣  ئیةالطلاقة الاجرا  ٢
٢٢،  ٢١،  ٢٠،  ١٩،  ١٨   

٢٥.٥٨  ١١ %  

،  ٢٧،  ٢٦،  ٢٥،  ٢٤،  ٢٣   الكفاءة الاستراتیجیة  ٣
٣٢،  ٣١،  ٣٠،  ٢٩،  ٢٨  

٢٣.٢٦  ١٠%  

،  ٣٧،  ٣٦،   ٣٥، ، ٣٤، ٣٣  الاستدلال التكیفي  ٤
٤٣، ٤٢،  ٤١،  ٤٠،  ٣٩،  ٣٨   

٢٥.٥٨  ١١%  

  %١٠٠  ٤٣  ٤٣  المجموع

                                                             
  لطلاب الصف الاول المتوسط الفصل الدراسي " المضلعات" وحدة فى  البراعة الریاضیةاختبار ) :  ٥(  رقم ملحق

 .الثاني
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  :عداد مقیاس النزعة الریاضیة المنتجةإ: انیاًث
ھدف إلى قیاس النزعة الریاضیة المنتجة لدي طلاب مجموعتي : الھدف من المقیاس

  .البحث وذلك قبل وبعد تدریس الوحدة التجریبیة
تقدیر القیمة والأھمیة (حددت أبعاد المقیاس في ثلاثة أبعاد وھى : تحدید أبعد المقیاس

الطبیعة التنظیمیة والجمالیة لمادة الریاضیات،  إدراكالریاضیات،  التطبیقیة لمادة
  ).المیل نحو المثابرة في تعلم الریاضیات

في ضوء أبعاد  أولیةتم صیاغة عبارات المقیاس بصورة : صیاغة عبارات المقیاس
المقیاس، وأمام كل فقرة ثلاث بدائل، وعلى الطالبة قراءة العبارة وتحدید الاستجابة 

في ) ١، ٢، ٣(على الدرجات ) موافق، محاید ، غیر موافق( لاث بدائل وھى من ث
  .في الفقرات السلبیة، كما وُضعت تعلیمات المقیاس) ٣،  ٢، ١(الفقرات الایجابیة ، 

عُرضت الصورة الأولیة للمقیاس على المحكمین، وتم تعدیل بعض  :صدق المقیاس
اسب مع طلاب الصف الأول المتوسط العبارات في ضوء أراء السادة المحكمین لتتن

  .ولتتناسب مع البعد الذي تندرج تحتھ
على طلاب المجموعة  طبق المقیاس استطلاعیاً: التجریب الاستطلاعي للمقیاس

 ٠.٨٦= ، وحُسب معامل الثبات ووجد أن قیمتھ اًیوم ٢٦الاستطلاعیة وبفاصل زمنى 
ابة جمیع الطلاب لجمیع وھو معامل ثبات مقبول، ووجد أن متوسط الزمن لاستج

العبارات مناسبة دون غموض بالنسبة  وكانتدقیقة،  ٤٥عبارات المقیاس ھو 
على عبارات  الإجابةكافیة لتوضیح طریقة  كانتللطالبات، وتعلیمات المقیاس 

فقرة،  ٢٧من  تكونت الصورة النھائیة للمقیاس :الصورة النھائیة للمقیاس. المقیاس
  .  درجة ٨١درجة، والدرجة العظمى  ٢٧للمقیاس الدرجة الصغرى  وكانت

مجموعة الدراسة من طلاب الصف الأول تم اختیار  :اختیار مجموعة الدراسة: ثانیاً
أول (وتم اختیار فصل التعلیمیة ىالزلف إدارة) الثانیةالمتوسطة (المتوسط بمدرسة 

) لبةطا٣٣) (أول متوسط ب( كمجموعة تجریبیة ، وفصل ) طالبة٣٤) (متوسط أ
  .كمجموعة ضابطة 

تم تطبیق أدوات القیاس تطبیق قبلي على : التطبیق القبلي لأدوات القیاس :ثالثاً
مدى تكافؤ  لبیان، وذلك  ٢٠١٥/٢٠١٦لعام  الثانيفي بدایة الفصل  مجموعتي البحث

                                                             
  لریاضیة المنتجة لدي طلاب الصف الأول المتوسطمقیاس النزعة ا) ٦( ملحق رقم. 
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 ،SPSS الإحصائيإحصائیاً باستخدام البرنامج  البیاناتالمجموعتین وتم معالجة ھذه 
  : ول التالیةاالجد ویوضح ذلك
 أبعادللفرق بین متوسطي درجات مجموعتي البحث في " ت " نتائج اختبار ) ٢(جدول 

  البراعة الریاضیة 

یتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات درجات 
الدلالة اكبر من (المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق القبلي لأدوات البحث 

 أبعاد، مما یعتبر مؤشراً علي تكافؤ مجموعتي البحث قبلیاً بالنسبة كل بعد من ) ٠.٠٥
  الاختبار وبالنسبة للاختبار ككل

 : التدریس لمجموعتي البحث: رابعاً 
للصѧف   م٢٠١٦/ ٢٠١٥لعѧام   الثѧاني للفصل الدراسѧي  " المضلعات " تم تدریس وحدة 

لبحѧѧث، وقѧѧد درسѧѧت طالبѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة وفقѧѧاً     الأول المتوسѧѧط لمجمѧѧوعتي ا 
لاسѧѧѧتراتیجیة الѧѧѧرحلات المعرفیѧѧѧة عبѧѧѧر الویѧѧѧب، ودرس طѧѧѧلاب المجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة  

وقѧد التѧزم البحѧث الحѧالي بالخطѧة الزمنیѧة الموضѧوعة        . بالطریقة المعتادة في التѧدریس 
  .لتدریس الوحدة وفقاً للخطة المعلنة من وزارة التربیة والتعلیم

  
  
   

            
  المجموعة

  
  

 البعد

المجموعة 
  التجریبیة

 ٣٤= ١ن

المجموعة 
  الضابطة

 ٣٣=٢ن

   )ت(قیمة 
درجة 
 الحریة

  
قیمة  
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائیة

 ٢ع ٢م ١ع ١م

الاستیعاب 
 المفاھیمى

  غیر دالة ٠.٢٨ ٦٥ ١.٠٨ ١.٤٦ ٢ ١.٢٠ ٢.٣٥
 

الطلاقة 
 الاجرائیة

  غیر دالة  ٠.٣٥ ٦٥ ٠.٩٣ ١.٤٥ ١.٧٩ ١.١٦ ٢.٠٩
 

الكفاءة 
 الاستراتیجیة

  غیر دالة  ٠.٧٩ ٦٥ ٠.٢٧ ١.٧٠ ٢.٢٤ ١.٦٩ ٢.٣٥
 

الاستدلال 
 التكیفى

  غیر دالة  ٠.٩٨ ٦٥ ٠.٠٢ ٢.١٧ ٢.٦٧ ١.٩٣ ٢.٦٨
 

الرغبة 
الریاضیة 

 المنتجة

 غیر دالة ٠.٣٩ ٦٥ ٠.٨٥ ٦.٩٩ ٣٨.٠٦ ٨.٤١ ٣٩.٧

 غیر دالة  ٠.٢٤ ٦٥ ١.١٨ ٨.٢٢ ٤٦.٧٦ ٨.٣٠ ٤٩.١٥ الاختبار ككل 
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 : التطبیق البعدي لأدوات القیاس: ساًخام
لمجموعتي البحث، أعید تطبیق أدوات " المضلعات" من تدریس وحدة  الانتھاءبعد 

إحصائیاً باستخدام  البیاناتالقیاس تطبیقاً بعدیاً على مجموعتي البحث وتم معالجة ھذه 
  .SPSS الإحصائيالبرنامج 

البحث تم اختبار الفروض  أسئلةى للإجابة عل :نتائج البحث وتفسیرھا ومناقشتھا
  :للبحث وفیما یلى توضیحا لذلك  الإحصائیة

النتائج الخاصة بأثر استخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب على : أولاً
  :ومكونات البراعة الریاضیة أبعادتنمیة 

(  المقارنات بین متوسطات التطبیق البعدي لأدوات البحث على مجموعتي البحث )١
): والثالث والرابع والخامس والسادس للبحث  والثاني الأولاختبار الفروض 

البراعة  أبعادلمعرفة أثر استخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب على 
المعالجات الإحصائیة  أجریتالریاضیة الفرعیة وعلى البراعة الریاضیة ككل 
بار البراعة الریاضیة واستخدم لدرجات مجموعتي البحث في التطبیق البعدي لاخت

اختبار ت لدلالة الفرق بین متوسطي مجموعتین مستقلتین ، ویوضح الجدول التالي 
  :نتائج ذلك 

في التطبیق البعدي  نتائج دلالة الفروق بین متوسطات درجات طلاب مجموعتي البحث) ٣( جدول
  لاختبار البراعة الریاضیة

  المجموعة
  
  
  

 البعد

  ة التجریبیةالمجموع
 ٣٤= ١ن

المجموعة 
  الضابطة

  قیمة ٣٣=٢ن
 )ت(

درجة 
 الحریة

قیمة  
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائیة

 ٢ع ٢م ١ع ١م

الاستیعاب 
  المفاھیمي

  دالة  ٠.٠٠  ٦٥  ٥.٧٨  ٢.١٢  ٧.٦٤  ١.١٤  ١٠.٠٣

 دالة ٠.٠٠ ٦٥ ٦.٠٥ ٢.٠٩ ٧.١٥ ١.٢٢ ٩.٦٨  الطلاقة الاجرائیة
الكفاءة 

 الاستراتیجیة
 دالة ٠.٠٠ ٦٥ ٩.٨٧ ٢.٣٣ ٩.٧٩ ١.٤٤ ١٤.٤٤

 دالة  ٠.٠٠ ٦٥ ٧.٥٥ ٤.٦٠ ١٣.٢٤ ١.٦٧ ١٩.٥٩ الاستدلال التكیفى
الرغبة الریاضیة 

  المنتجة
  دالة  ٠.٠٠ ٦٥ ١٥.٧١ ١٠.١٤ ٤٨.٠٣ ٣.٣٧ ٧٦.٨٥

  دالة ٠.٠٠ ٦٥ ٢٠.٥٧ ١١.٥٧  ٨٥.٧٠  ٥.٢٢  ١٣٠.٥٩  الاختبار ككل

  :السابق أن) ٣(یتضح من الجدول 
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  اعѧѧات    ارتفѧѧط درجѧѧن متوسѧѧة عѧѧة التجریبیѧѧلاب المجموعѧѧات طѧѧط درجѧѧمتوس
طѧѧѧѧلاب المجموعѧѧѧѧة الضѧѧѧѧابطة فѧѧѧѧي التطبیѧѧѧѧق البعѧѧѧѧدي لاختبѧѧѧѧار الاسѧѧѧѧتیعاب    

وھى دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة  ٥.٧٨) =ت(المفاھیمي، حیث أن قیمة 
یوجѧد فѧرق دال إحصѧائیاً بѧین     ( لذا یقبل الفرض الأول للبحث وھو، )٠.٠١(

  ѧѧات طѧѧطي درجѧѧار     متوسѧѧدي لاختبѧѧق البعѧѧي التطبیѧѧث فѧѧوعتي البحѧѧلاب مجم
  ).الاستیعاب المفاھیمي لصالح طلاب المجموعة التجریبیة

      اتѧѧط درجѧѧن متوسѧѧة عѧѧة التجریبیѧѧلاب المجموعѧѧات طѧѧط درجѧѧاع متوسѧѧارتف
،  الإجرائیѧة طلاب المجموعة الضابطة فѧي التطبیѧق البعѧدي لاختبѧار الطلاقѧة      

، )٠.٠١(صائیاً عند مستوى دلالѧة  وھى دالة إح ٦.٠٥) = ت(حیث أن قیمة 
یوجد فرق دال إحصѧائیاً بѧین متوسѧطي    ( لذا یقبل الفرض الثأني للبحث وھو

درجѧѧѧات طѧѧѧلاب مجمѧѧѧوعتي البحѧѧѧث فѧѧѧي التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي لاختبѧѧѧار الطلاقѧѧѧة   
  ).لصالح طلاب المجموعة التجریبیة الإجرائیة

      اتѧѧط درجѧѧن متوسѧѧة عѧѧة التجریبیѧѧلاب المجموعѧѧات طѧѧط درجѧѧاع متوسѧѧارتف
، الكفاءة الاستراتیجیةطلاب المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 

، ) ٠.٠١(وھى دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة  ٩.٨٧) = ت(حیث أن قیمة 
یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسѧطي   ( لذا یقبل الفرض الثالث للبحث وھو

كفѧѧѧاءة درجѧѧѧات طѧѧѧلاب مجمѧѧѧوعتي البحѧѧѧث فѧѧѧي التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي لاختبѧѧѧار ال   
  .لصالح طلاب المجموعة التجریبیة الاستراتیجیة

      اتѧѧط درجѧѧن متوسѧѧة عѧѧة التجریبیѧѧلاب المجموعѧѧات طѧѧط درجѧѧاع متوسѧѧارتف
، الاسѧتدلال التكیفѧي  طلاب المجموعة الضابطة فѧي التطبیѧق البعѧدي لاختبѧار     

، )٠.٠١(وھى دالة إحصائیاً عند مستوى دلالѧة   ٧.٥٥) = ت(حیث أن قیمة 
یوجد فرق دال إحصѧائیاً بѧین متوسѧطي    ( لرابع للبحث وھولذا یقبل الفرض ا

درجѧѧات طѧѧلاب مجمѧѧوعتي البحѧѧث فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار الاسѧѧتدلال      
  .التكیفي لصالح طلاب المجموعة التجریبیة

      اتѧѧط درجѧѧن متوسѧѧة عѧѧة التجریبیѧѧلاب المجموعѧѧات طѧѧط درجѧѧاع متوسѧѧارتف
لنزعѧѧة الریاضѧѧیة طѧѧلاب المجموعѧѧة الضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لمقیѧѧاس ا  

وھى دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة ١٥.٧١) = ت(المنتجة،  حیث أن قیمة 
یوجѧد فѧرق دال إحصѧائیاً     ( لذا یقبل الفرض الخامس للبحث وھو، ) ٠.٠١(

بین متوسطي درجات طلاب مجمѧوعتي البحѧث فѧي التطبیѧق البعѧدي لمقیѧاس       
 .ریبیةلصالح طلاب المجموعة التج النزعة الریاضیة المنتجة
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      اتѧѧط درجѧѧن متوسѧѧة عѧѧة التجریبیѧѧلاب المجموعѧѧات طѧѧط درجѧѧاع متوسѧѧارتف
طѧلاب المجموعѧة الضѧابطة فѧي التطبیѧѧق البعѧدي لاختبѧار البراعѧة الریاضѧѧیة        

وھѧى دالѧة إحصѧائیاً عنѧد مسѧتوى دلالѧة       ١٥.٧١) = ت(ككل،  حیث أن قیمѧة  
 یوجѧد فѧرق دال إحصѧائیاً    ( لذا یقبل الفرض السادس للبحث وھو، ) ٠.٠١(

بین متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحѧث فѧي التطبیѧق البعѧدي لاختبѧار      
 .لصالح طلاب المجموعة التجریبیة الكفاءة الریاضیة ككل

والثالѧث والرابѧع والخѧامس للبحѧث تمѧت الإجابѧة        يناوبقبول كل من الفرض الأول والث
معرفیѧة عبѧر   ما أثر استخدام استراتیجیة الرحلات ال" السؤال الثالث للبحث وھو على

 الویب فى تنمیة أبعاد البراعة الریاضیة لدي طالبات الصف الأول المتوسط؟
النتѧѧائج الخاصѧѧة بفعالیѧѧة اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة الѧѧرحلات المعرفیѧѧة عبѧѧر الویѧѧب   : ثانیѧѧاً

  :ومكونات البراعة الریاضیة أبعادعلى تنمیة 
 أبعѧѧادفѧѧى تنمیѧѧة  لحسѧѧاب مسѧѧتوى فعالیѧѧة اسѧѧتراتیجیة الѧѧرحلات المعرفیѧѧة عبѧѧر الویѧѧب     

البراعѧѧة الریاضѧѧیة تѧѧم حسѧѧاب نسѧѧبة الكسѧѧب المعѧѧدل لѧѧبلاك ، وھѧѧو مѧѧا وضѧѧحھ الجѧѧدول   
  :التالي

نسبة الكسب المعدل لبلاك لدرجات المجموعة التجریبیة فى التطبیقین القبلي ) ٤( جدول رقم 
  والبعدي لاختبار البراعة الریاضیة

  الكسب المعدل لبلاكنسبة   المتوسط البعدي  المتوسط القبلي  الاختبار
  ١.٥٨  ١٠.٠٣ ٢.٣٥  اختبار الاستیعاب المفاھیمي

  ١.٥٤ ٩.٦٨ ٢.٠٩  اختبار الطلاقة الاجرائیة
  ١.٥٤ ١٤.٤٤ ٢.٣٥  اختبار الكفاءة الاستراتیجیة

  ١.٦٤ ١٩.٥٩ ٢.٦٨  اختبار الاستدلال التكیفي
  ١.٣٩ ٧٦.٨٥ ٣٩.٧  مقیاس النزعة الریاضیة المنتجة

  ١.٤٦  ١٣٠.٥٩ ٤٩.١٥  ریاضیة ككلاختبار البراعة ال

السابق أن نسبة  الكسب المعدل لبلاك لاختبار الاستیعاب ) ٤(یتضح من الجدول 
، ولاختبار الكفاءة ١.٥٤=  الإجرائیة، ولاختبار الطلاقة ١.٥٨= المفاھیمي 

، ولمقیاس النزعة  ١.٤٣= ، ولاختبار الاستدلال التكیفي ١.٥٤= الاستراتیجیة 
، وھذه النسب ١.٤٦= ، ولاختبار البراعة الریاضیة ككل  ١.٣٩= نتجة الریاضیة الم

وھذا یدل على فعالیة ) ١.٢(دنى للفاعلیة كما حددھا بلاك وھى أعلى من الحد الأ
استخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة فى تنمیة أبعاد البراعة الریاضیة الفرعیة 

التدریس ( وض البحث وھووبذلك تتحقق صحة الفرض السادس من فروالكلیة، 
باستخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب ذو فعالیة في تنمیة أبعاد البراعة 

  ).الریاضیة ككل لدي طالبات المجموعة التجریبیة
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ما " السؤال الرابع للبحث وھو وبقبول الفرض السادس للبحث تمت الإجابة على
فیة عبر الویب فى تنمیة أبعاد البراعة فعالیة استخدام استراتیجیة الرحلات المعر
  "الریاضیة لدي طلاب الصف الأول المتوسط؟

  :تفسیر ومناقشة النتائج
توصѧѧل البحѧѧث الحѧѧالي إلѧѧى وجѧѧود أثѧѧر كبیѧѧر وفعالیѧѧة لاسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة الѧѧرحلات    

المعرفیة عبر الویب في تنمیѧة أبعѧاد ومكونѧات البراعѧة الریاضѧیة لѧدى طѧلاب الصѧف         
  .سطالأول المتو

السید، صباح، (وتتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج بعض الدراسات السابقة  
أحمد، ( (Kurtulus, 2012)  ،)٢٠١٤عبد المجید، ) (٢٠١٤، السمان( ، )٢٠١٥

حیث أظھرت نتائجھا فاعلیة استراتیجیة الرحلات  ) (Halat, 2009 ،)٢٠١٢، حنان
، یة والمھاریة من تدریس الریاضیاتالمعرف الجوانبالمعرفیة فى تنمیة العدید من 

 ,Yang) )٢٠١٥برناوي، (،  (Yildiz, 2016)كما تتفق مع دراسة كلا من 
نتائجھا فاعلیة  أظھرتوالتى   (Halat, 2011)،) ٢٠١٢أحمد، صالح، ( (2014,

من  الوجدانیة الجوانباستراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب فى تنمیة العدید من 
  . یاتتدریس الریاض

  :وتُرجع الباحثة ھذه النتائج الایجابیة للبحث إلى النقاط التالیة  
  استراتیجیة الرحلات المعرفیة أتاحت للطالبات القیام بعملیات البحث

 إدراكوالتقصي ورؤیة المفاھیم الریاضیة بتمثیلات متعددة مما ساعد على 
اضیة وتحلیلھا الخصائص والعلاقات المشتركة بین المفاھیم والعلاقات الری

وتصنیفھا وتحدید أوجھ التشابھ والاختلاف بینھا ومقارنتھا بالمفاھیم التى 
للطالبات فرصة اكتشاف  أتاحیمتلكھا الطالبات في بنیتھم المعرفیة مما 

المعرفة ولیس حفظھا ، كما أن مھام الرحلات المعرفیة تضمنت أسئلة أثارت 
بطھا بخبراتھم السابقة مما ساھم تفكیر الطالبات لاكتشاف مفاھیم جدیدة ور
 .في تنمیة الاستیعاب المفاھیمي لدى الطالبات

 استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب الفرصة للطالبات لتمثیل  أتاحت
المعرفة الریاضیة والمشكلات الریاضیة بتمثیلات متعددة باستخدام تطبیقات 

ة المختلفة من خلال تلك حیاتیة، وبناء علاقات بین فھم الإجراءات الریاضی
والكفاءة الاستراتیجیة لدي  الإجرائیةالتمثیلات، مما عمل على تنمیة الطلاقة 

  .الطالبات
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  للطالبات مھام متنوعة تتطلب اكتشاف المفاھیم  أتاحتالرحلات المعرفیة
والعلاقات الریاضیة وتنظیمھا وتلخیصھا والاستدلال على صحتھا من خلال 

د المجموعة الواحدة أو بین المجموعات وبعضھا وكذلك المناقشات بین أفرا
تتطلب المھام من الطالبات اختیار وتبریر خطوات الحل للمشكلات 
الریاضیة، مما عمل على تنمیة ممارسات التفكیر والاستدلال التكیفي لدي 

 .الطالبات
  استراتیجیة الرحلات المعرفیة اتاحت للطلاب الحصول على المعرفة

صور، عروض تقدیمیة، صفحات (مصادر متنوعة مثل  الریاضیة من
للطلاب فرصة اكتساب الخبرات الریاضیة بفھم ومعرفة  أتاحمما ...) ویب،
دراك قیمتھا في الحیاة إالریاضیات في المواد الدراسیة الأخرى و أھمیة

دراك الطبیعة الجمالیة للریاضیات، كما أنھا وفرت جعلت للطالبة إالیومیة، و
في التوصل للمعرفة الریاضیة من خلال تصفحھا لصفحات  اًابییجإ دوراً

الویب وتلخیصھا ومناقشتھا مع زملائھا بدلا من كونھا متلقیة سلبیة لھا، مما 
زاد من ثقة الطالبة في قدرتھا على تعلم المفاھیم والعلاقات الریاضیة 
 المختلفة، كما عمل على تنمیة مثابرتھا أثناء حل المشكلات الریاضیة

واكتشاف المعرفة الریاضیة مما عمل على تنمیة النزعة الریاضیة المنتجة 
 .لدى الطالبات

  :توصیات البحث
نات التقنیة التى تساعد في تطبیق استراتیجیة الرحلات امكضرورة توفیر الإ -١

المعرفیة عبر الویب في مراكز مصادر التعلم بالمدارس كتجھیزھا بأجھزة 
 .ترنتالانحاسب إلى موصلة بشبكة 

عقد دورات تدریبیة لمعلمى الریاضیات في المراحل الدراسیة المختلفة على  -٢
واستخدام وتوظیف استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب في  إعداد

 .تدریس الریاضیات
استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب ضمن محتوى مقرر طرق  إدراج -٣

الطلاب المعلمین على  تدریس الریاضیات في كلیات التربیة لتدریب
 . استخدامھا

ثرائیة التى تعمل ضرورة تضمین مقررات الریاضیات العدید من الأنشطة الإ -٤
على تنمیة أبعاد البراعة الریاضیة لدى الطلاب كإحدى أھم نواتج تعلم 

 .الریاضیات
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ضرورة استخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب في تدریس العدید  -٥
الریاضیة بمختلف المراحل الدراسیة لأھمیتھا في تحقیق  من الموضوعات

 .العدید من النتائج التعلیمیة
النظر في أسالیب التقویم المتبعة وذلك بتضمین أسئلة في الاختبارات  إعادة -٦

 .تقیس أبعاد البراعة الریاضیة لدى الطلاب
  :مقترحات البحث

بر الویب في تنمیة الكشف عن اثر استخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة ع -١
والابتكاري ومھارات  والإبداعيقدرات تفكیریة متعددة مثل التفكیر الاستنتاجي 

 .حل المشكلات من خلال تدریس الریاضیات
معرفة اتجاھات معلمي الریاضیات والطلاب نحو استخدام استراتیجیة الرحلات  -٢

 .المعرفیة عبر الویب في تدریس الریاضیات
امتلاك معلمي الریاضیات مھارات استخدام دراسة حول تقویم مدى  -٣

مثل استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر  الانترنتالاستراتیجیات القائمة على 
 .الویب

 الجوانبمعرفة فاعلیة استراتیجیة الرحلات المعرفیة على تنمیة العدید من  -٤
) ني، مھارات العمل التعاوللانجازالاتجاه نحو الریاضیات، الدافعیة ( الوجدانیة

 .الانترنتعبر  أخرىومقارنتھا باستراتیجیة 
برنامج مقترح لتدریب معلمي الریاضیات أثناء الخدمة على استخدام الرحلات  -٥

 .التدریسي أدائھمالمعرفیة وقیاس أثره على 
في تنمیة البراعة الریاضیة لدي  أخريفاعلیة استراتیجیات ومداخل تدریسیة  -٦

 .نوعةالطلاب في المراحل التعلیمیة المت
استقصاء أثر استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب في التدریس للموھوبین   -٧

  .والفائقین وذوى الاحتیاجات الخاصة
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  :المراجع 
نو في تدریس افعالیة استخدام نموذج أبعاد التعلم لمارز). ٢٠١٤(أبو الرایات، علاء المرسى 

مجلة تربویات ، الإعدادیةضیة لدي طلاب المرحلة الریاضیات على تنمیة الكفاءة الریا
  .، ابریل، الجزء الثأني) ٤(، ع ) ١٧( ، مج الریاضیات

ن اأثر التدریس باستخدام الرحلات المعرفیة ونموذج سوخم). ٢٠١٣(ن سلامة اأبو خرمة، عثم
ات الصف الاستقصائي في تنمیة التفكیر الناقد والدافعیة واكتساب المفاھیم العلمیة لدى طالب

رسالة ، الأردنساسي في مادة العلوم في المدارس التابعة لمشروع مدارس الثامن الأ
  .كلیة التربیة، جامعة الیرموك، الأردن ،دكتوراه

تعلیم الریاضیات باستخدام فعالیات الویب كوست للصف التاسع ). ٢٠١٢(أحمد، أكرم صالح 
ة الدراسات العلیا، جامعة النجاح ، كلیرسالة ماجستیر، "العاطفي الجانب" الأساسي  

  . الوطنیة، نابلس، فلسطین
في تنمیة التفكیر " الویب كوست" فاعلیة استخدام الرحلات المعرفي). ٢٠١٢(على  حنانأحمد، 

، رسالة ماجستیرالھندسي والاتجاه نحو التعلم من خلالھا لطالبات الصف الثالث المتوسط، 
  .د العزیز، المملكة العربیة السعودیةكلیة التربیة بجدة، جامعة الملك عب

في تنمیة  الإنجلیزیةفعالیة استخدام الویب كوست في تدریس اللغة ). ٢٠١٢(أحمد، سماح زكریا 
نى والعشرون للجمعیة المصریة للمناھج وطرق االمؤتمر العلمي الثمھارات القراءة الناقدة، 

  ٣١٠ -٢٨٤مبر، ، سبت ١، مجالتدریس، مناھج التعلیم في مجتمع المعرفة
الرحلات المعرفیة عبر " أثر استخدام استراتیجیة الویب كوست). ٢٠١٥( عثمانبرناوي، لمیاء 
لدى طالبات المرحلة  للانجازفي تدریس الریاضیات على تنمیة التحصیل والدافعیة " الویب

  .، كلیة التربیة جامعة طیبة، المملكة العربیة السعودیةرسالة ماجستیرالمتوسطة، 
فاعلیة الرحلات المعرفیة عبر الویب في الاستیعاب المفاھیمي وتنمیة ). ٢٠١٦(لجمل، توكل محمد ا

، الأزھریة الثانویةمھارات التفكیر التأملى من خلال مادة الفقھ لدى طلاب المرحلة 
 -١٩٧، سبتمبر، ٧٧، رابطة التربویین العرب، ع دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس

٢٤٥ .  
فاعلیة استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب في التحصیل ). ٢٠١٦(، تغرید طربریش الجھنى

مجلة كلیة التربیة الدراسي والاتجاه نحو مادة العلوم لدى طالبات الصف الرابع الابتدائي، 
  ٦٦٤ - ٦١٤، یولیو، ) ٣(، ع ٣٢()مج  بأسیوط،

المعرفیة عبر الویب كوست في مادة استخدام استراتیجیة الرحلات ). ٢٠١٥(حامد، حمدى أحمد 
مجلة ، الإعداديالدراسات الاجتماعیة لتنمیة مھارات التفكیر العلمي لدى تلامیذ الصف 

  .١٩٠ - ١٤٤، نوفمبر، ٧٤ع  الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة،
في تنمیة مھارات  (WebQuest)أثر التدریس باستخدام الویب كوست ). ٢٠١٢(حجر، أمنة  

، جامعة رسالة ماجستیركیر الناقد لدى طالبات كلیة التربیة في جامعة الملك سعود، التف
  .الملك سعود، المملكة العربیة السعودیة

فاعلیة برنامج قائم على استراتیجیات التدریس المتمایز في تنمیة ). ٢٠١٦(حسن، شیماء محمد 
، ٥، ع ١٩مج  الریاضیات، مجلة تربویات، الثانویةالكفاءة الریاضیة لدي طلاب المرحلة 

  .٢، ج ١٠٢  - ٥١ابریل، 
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 (WebQuest)دمج تكنولوجیا الویب كوست ). ٢٠١٦( إبراھیم، حسن، ھالة إدریسالحسن، عصام 
 مجلة جامعة الفاشر للعلوم، السودانیةعبر بوابة التعلم الالكترونیة في التدریس بالجامعات 

  .، یونیو٧، السنة الرابع، ع الإنسانیة
أثر توظیف الرحلات المعرفیة عبر الویب في تدریس الاقتصاد ). ٢٠١٦(رحاب نبیل  خلیفة،

المنزلي في مستوى التفكیر التأملي وحب الاستطلاع المعرفي لدى تلمیذات المرحلة 
  .١٩٤ -١٤١، سبتمبر، ٧٧، ع دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس، الثانویة
راتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب في تنمیة مھارات أثر استخدام است). ٢٠١٦(دیاب، مي كمال 

، مجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة، الثانویةالفھم التاریخي لدى طلاب المرحلة 
  .٢٤٠ – ٢٢٠، ینایر، ٧٦ع 

فاعلیة تدریس مقرر الحاسب الإلى باستخدام استراتیجیة الرحلات ). ٢٠١٥(الراشد، ھند على 
الویب في تنمیة التحصیل الدراسي والاتجاه نحو المادة لدي طالبات الصف المعرفیة عبر 

  .، كلیة التربیة جامعة القصیم، المملكة العربیة السعودیةرسالة ماجستیر، الثانويالأول 
الویب كوست (تأثیر استخدام استراتیجیة الرحلات المعرفیة ). ٢٠١٦(السحت، مصطفى زكریا 

Web Quest (سات الاجتماعیة لتنمیة مھارات التفكیر التأملي لدى تلامیذ في تدریس الدرا
  ٣٢٨ - ٢٥٩، یونیھ، ١٠٢، ع ٢٣، مج مستقبل التربیة العربیة، الإعدادي الأولالصف 

فاعلیة تصمیم الرحلات المعرفیة عبر الویب في تنمیة مھارات تصمیم ). ٢٠١٣(سعید، سعد محمد 
والتفكیر الناقد لدى طلاب الدبلوم العالي بكلیة المواقف التعلیمیة ومھارات التعلم الذاتي 

  . ٢٣٩ -٢٠١، دیسمبر، ٥، ج ١٥٦ع  مجلة كلیة التربیة بالأزھر،التربیة، جامعة طنطا، 
فعالیة وحدة مطورة في الأنماط والدوال الجبریة الخطیة في تنمیة ). ٢٠١٤(السعید  رانیاسلامة، 

، كلیة رسالة ماجستیر، الإعدادیةلمرحلة من ا الثانيالكفاءة الریاضیة لدي طلاب الصف 
  .التربیة، جامعة طنطا

فاعلیة الرحلات المعرفیة عبر الویب في تنمیة مھارات البرمجة لدى ). ٢٠١٥(، محمد مسعد سلیمان
 -٢٣٥، ینایر،١٠١، ع ٢٦، مج مجلة كلیة التربیة ببنھا، الإعداديطلاب الصف الثالث 

٢٦٢.  
في ) الرحلات المعرفیة( ثر استخدام استراتیجیة الویب كوستأ). ٢٠١٣(سمارة، نسرین بسام 

 ،الإنجلیزیةالتحصیل المباشر والمؤجل لدى طالبات الصف الحادي عشر في مادة اللغة 
  .الأوسطكلیة العلوم التربویة، جامعة الشرق رسالة ماجستیر غیر منشورة، 

في تنمیة مھارات ) لویب كوستا(فاعلیة الرحلات المعرفیة ). ٢٠١٤(، ابراھیم محمود السمان
، مج الإداریةمجلة اتحاد جمعیات التنمیة ، الإعدادیةالتفكیر الریاضي لدى طلاب المرحلة 

  .، ینایر١، ع ٥١
في تنمیة ) الانترنتالرحلات المعرفیة في ( دور الویب كوست ). ٢٠١٢(السملاوى، سمیة عبد االله 

ي العلمي التاسع، التعلیم من بعد والتعلیم المؤتمر الدولالمھارات الحیاتیة التشاركیة، 
، یولیو، ٢، ج المستمر أصالة الفكر وحداثة التطبیق، الجمعیة العربیة لتكنولوجیا التربیة

٦٦٤ -٦٦١.  
لتنمیة بعض  الإنترنتاستخدام الرحلات المعرفیة عبر شبكة ). ٢٠١٥(السید، صباح عبد االله 

طلاب الدبلوم العام في التربیة شعبة  مھارات التدریس وخفض القلق التدریسي لدى
  . ١٠١ -٥٤، أكتوبر، ٧، ع ١٨، مج مجلة تربویات الریاضیات الریاضیات،
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على   WebQuestالبحث في الرحلات المعرفیة  أسلوبأثر اختلاف ). ٢٠١١(السید، ھویدا سعید 
مجلة كلیة ، الدراسي لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم واتجاھھم نحوھا للإنجازتنمیة الدافعیة 

  .، دیسمبر٣، ج ١٤٦، ع التربیة بالأزھر
" نو لأبعاد التعلمامارز" فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على نموذج ). ٢٠١٦(سیفین، عماد شوقي 

 الثانيفي تنمیة الكفاءة الریاضیة وبعض عادات العقل في الریاضیات لدي تلامیذ الصف 
  ، ٢١٧ – ١٧١، ابریل، ٤، ع ١٩، مج مجلة تربویات الریاضیاتالإعدادي، 

فاعلیة الرحلات المعرفیة عبر الویب في تدریس الكیمیاء فى تنمیة ). ٢٠١٤(صالح، محمد صالح 
مجلة دراسات عربیة في ، الثانویةالتفكیر التأملى والتحصیل الدراسي لدى طلاب المرحلة 

  .١٧٨ -١٢٧، ینایر، ٢، ج ٤٥ع  التربیة وعلم النفس،
الویب ( فاعلیة الرحلات المعرفیة عبر الویب ). ٢٠١٣(اعیل، عصام، لیلي صبري، ماھر اسم

لتعلم العلوم في تنمیة بعض مھارات عملیات العلم لدى طالبات المرحلة المتوسطة، ) كوست
  .٦٢ -٢٥، فبرایر،  ١، ج ٣٤، ع مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس

لات المعرفیة عبر الویب كویست لتنمیة عملیات العلم استراتیجیة الرح). ٢٠١٣(طعیمة، سحر سعید 
  .، كلیة التربیة، جامعة المنوفیةرسالة ماجستیر، الإعدادیةوالمفاھیم العلمیة لطلاب المرحلة 

استراتیجیة الویب كوست في تدریس مقرر الدراسات الاجتماعیة ). ٢٠١٣(الطویلعى، مرفت 
مجلة دراسات عربیة ، الثانويصف الأول وأثرھا على التحصیل الدراسي لدى طالبات ال

  .٤٤، ع ١، ج في التربیة وعلم النفس
في تدریس حساب المثلثات  (WebQuest)أثر استخدام الویب كوست ). ٢٠١٤(عبد المجید، أحمد 

مجلة  نوى،اعلى تنمیة مھارات التفكیر التأملى والتعلم السریع لدى طلاب الصف الأول الث
  .٤، ع ١٥مج  یة،العلوم التربویة والنفس
استراتیجیات التعلم  إحدىالرحلات المعرفیة عبر الویب ). ٢٠١٠(عبد المجید، عبد العزیز طلبة 

  . ١٣-١٢،ص ٥، ع مجلة التعلیم الالكترونيعبر الویب، 
أثر برنامج تدریبي قائم على الرحلات المعرفیة في تنمیة مھارات ). ٢٠١٤(لى االعتیبي، متعب غز

، كلیة رسالة ماجستیرللطلاب الموھوبین في القریات،  الإنجلیزیةباللغة  استیعاب المقروء
  .التربیة بجامعة الیرموك، الأردن

  .دار الفكر العربي، القاھرة بیئات التعلم التفاعلیة،). ٢٠١٤(عزمي، نبیل جاد 
یب فاعلیة تدریس الكیمیاء العضویة باستخدام استراتیجیة الو). ٢٠١٢(م أحمد أعلى جمعة، یار

، ٤٩ع  مجلة الفتح،كوست في تحصیل طلبة المرحلة الثالثة كلیة العلوم جامعة السلیمأنیة، 
٩٧ - ٦٢.  

فاعلیة استخدام طریقة الویب كوست في تنمیة التفكیر التأملي في مادة ). ٢٠١٣(الغامدى، عبد االله 
یات ، قسم تقنرسالة ماجستیر غیر منشورةالقراءة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط، 

  .التعلیم، كلیة التربیة، جامعة الباحة
اثر الرحلات المعرفیة القائمة على تقنیة الویكي على التحصیل في ). ٢٠١٤( جمعانالغامدى، مھا 

، كلیة التربیة، رسالة ماجستیر مقرر تطبیقات التعلم الالكتروني لدى طالبات كلیة التربیة،
  .جامعة الباحة
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على  (Webquest)أثر استراتیجیة الرحلات المعرفیة عبر الویب ). ٢٠١٥(الغرابلى، أریج طلال 
، رسالة ماجستیرتحصیل طلبة الصف الثامن الأساسي لمبحث العلوم واتجاھاتھم نحوھا، 

  .الجامعة الھاشمیة، الأردن
في   (WebQuest)مدى فاعلیة استخدام الرحلات المعرفیة عبر الویب ). ٢٠١١(الفار، زیاد 

على مستوى التفكیر التأملى والتحصیل لدى تلامیذ الصف الثامن  تدریس الجغرافیا
  .، غزة، كلیة التربیة، جامعة الأزھررسالة ماجستیر غیر منشورةالأساسي، 

أثر التفاعل بین تنویع استراتیجیات التدریس بالرحلات المعرفیة عبر ). ٢٠١٤(فتح االله، مندور 
لم الذاتي والاستیعاب المفاھیمي في مادة الویب وأسالیب التعلم في تنمیة مھارات التع

ع  المجلة التربویة،الكیمیاء لدى طلاب الصف الأول الثأنوي بمحافظة عنیزة بالسعودیة، 
  .٢٧، مج ٢، ج ١٠٨

أثر التفاعل بین الرحلات المعرفیة ). ٢٠١٤(القاضي، لمیاء محمود و جلبط، وسام على 
(webquest) افعیة للإبداع والاتجاه نحو كلیة الاقتصاد نفعالي في تنمیة الدوالذكاء الا

  .٧٣٨ -٦٦٥، ٢، ج ١٦١، دیسمبر، ع الأزھرمجلة كلیة التربیة جامعة المنزلي، 
اثر التدریس وفق استراتیجیة قائمة على الربط والتمثیل ). ٢٠١٢(المصاروة، مھا عبد النعیم 

، سالة ماجستیررالریاضي في البراعة الریاضیة لدي طلبة الصف السادس الأساسي، 
  الجامعة الھاشمیة، الأردن

فعالیة استراتیجیة الرحلات المعرفیة ). ٢٠١٥(محمد  إیمانالمنھراوي، دالیا محمد و شعیب، 
WebQuest  للارتقاء بمستوى تحصیل وأداء طالبات دبلوم مراكز مصادر التعلم في

، ت تربویة واجتماعیةدراسامقرر مصادر التعلم والمعلومات واتجاھاتھن نحو ھذه الرحلة، 
  .١٤٢ -٩٣، ینایر، ١، ع ٢١مج 

تنمیة البراعة الریاضیة توجھ جدید للنجاح ). ٢٠١٤( المنوفى، سعید جابر و المعثم، خالد عبد االله 
المؤتمر الرابع في تعلیم الریاضیات وتعلمھا في التعلیم العام في الریاضیات المدرسیة، 

  .یة للعلوم الریاضیة، جسرالجمعیة السعود بحوث وتجارب متمیزة،
في تنمیة ) الویب كوست(فاعلیة الرحلات المعرفیة عبر الویب ). ٢٠١١(المھر، أسماء عبد المنعم 

، ع مجلة كلیة التربیة بطنطاالتحصیل المعرفي لدى طلاب كلیة التربیة النوعیة بطنطا، 
٤٢٦ -٣٨٥، ٤٣.  

الویب كوست في تدریس العلوم على تنمیة أثر استخدام استراتیجیة ). ٢٠١٦(الناقة، صلاح أحمد 
 الإسلامیةمجلة الجامعة مھارات التفكیر الناقد لدى طلاب الصف السادس الأساسي، 

  ٥٥ - ٤٤، ص ١، العدد ٢٤، مج للدراسات التربویة والنفسیة
في  (WebQuest)فاعلیة استخدام الرحلات المعرفیة ). ٢٠١٣(الوسیمي، عماد الدین عبد المجید 

لبیولوجى على بقاء أثر التعلم وتنمیة مھارات التفكیر الأساسیة وتنمیة المھارات تعلم ا
مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم نوي، االاجتماعیة لدى طلاب الصف الأول الث

  ٦٧ - ١١، نوفمبر، ص ١، ج ٤٣، ع النفس
م وتوظیف فاعلیة كتاب الكتروني تفاعلي لتنمیة مھارات تصمی). ٢٠١٤(الیامى، ھدى یحیي 

كلیة التربیة، جامعة  ،هرسالة دكتورالرحلات المعرفیة عبر الویب لدى الطالبات المعلمات، 
  .أم القري
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