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  :مقدمة
عشѧرین لعѧدة تحѧولات جوھریѧة     لقد خضع تعلیم وتعلم الریاضیات خѧلال القѧرن ال  

فѧي الاسѧѧتجابة للتغیѧرات المعرفیѧѧة والتكنولوجیѧة والمجتمعیѧѧة، وأدرك التربویѧѧون    
الدور الذي تقوم بھ الریاضیات في مجالات المعرفѧة المختلفѧة؛ فتعѧددت حركѧات     
الإصلاح التي أكدت علѧى سѧمات الفھѧم والتفكیѧر، والتواصѧل، والمیѧل الإنتѧاجي،        

ممѧѧا عكѧѧس أھѧѧدافاً مختلفѧѧة للریاضѧѧیات   . بѧѧراھین الریاضѧѧیةوالѧѧتمكن مѧѧن إثبѧѧات ال 
  . المدرسیة

وبѧѧالرغم مѧѧن عѧѧدم وجѧѧود مصѧѧطلح یجسѧѧد تمامѧѧاً جمیѧѧع جوانѧѧب الخبѧѧرة والكفѧѧاءة     
والمعرفѧѧѧة والفھѧѧѧم فѧѧѧي الریاضѧѧѧیات؛ إلا أن مصѧѧѧطلح الكفѧѧѧاءة الریاضѧѧѧیة بأبعѧѧѧاده   

) میѧѧلمحتѧѧوى، وعملیѧѧات، وتفكیѧѧر و  (المختلفѧѧة یعنѧѧي أنѧѧواع المعرفѧѧة الریاضѧѧیة    
  .المتطلبة لتعلیم وتعلم الریاضیات

ویفتѧѧرض أن یحقѧѧق الطѧѧلاب الكفѧѧاءة الریاضѧѧیة فѧѧي مقѧѧررات الریاضѧѧیات عѧѧن         
طریѧѧق فھمھѧѧم للمفѧѧاھیم، وحلھѧѧم للمشѧѧكلات، وقѧѧدرتھم علѧѧى التواصѧѧل والتفكیѧѧر،     

  .  وبناء الترابطات الریاضیة
 Mathematicalأن الطالѧѧب ذا الكفѧѧاءة الریاضѧѧیة   Ally, 2013)(وقѧѧد أكѧѧد  

Proficiency ینبغي أن یكون قادراً على:  

ویعنѧѧي فھѧѧم المفѧѧاھیم :  understanding  Conceptualالفھѧم المفѧѧاھیمي   -
 .والعلاقات الریاضیة

وتعنѧѧѧي تنفیѧѧѧذ الإجѧѧѧراءات  :  Procedural fluencyالطلاقѧѧѧة الإجرائیѧѧѧة  -
 .بمرونة ودقة وبشكل فعال

نѧѧѧي القѧѧѧدرة علѧѧѧى وتع:  Strategic competenceالكفѧѧاءة الاسѧѧѧتراتیجیة   -
 .صیاغة وتمثیل وحل المشكلات الریاضیة

ویعنѧѧي القѧѧدرة علѧѧى التفكیѧѧر :  Adaptive reasoningالاسѧتدلال التكیفѧѧي   -
 .المنطقي والتأملي والشرح والتفسیر والتبریر

ویقصѧد بѧھ میѧل الطالѧب     :  :Productive dispositionالمیѧل إلѧى الإنتѧاج     -
 .یة، وذات قیمةلرؤیة الریاضیات كمادة تتسم بالعقلان
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وھѧѧذه الأبعѧѧاد الخمسѧѧة لیسѧѧت مسѧѧتقلة وإنمѧѧا مترابطѧѧة ومتشѧѧابكة وتعѧѧد ضѧѧروریة    
یمكѧن الطѧلاب مѧن التѧذكر والفھѧم      �للعمل، بالإضѧافة إلѧى أن تنمیѧة ھѧذه الأبعѧاد      

  .والتحلیل والتفكیر الإبداعي
 وعلیھ فیعد مفھوم الكفاءة الریاضیة مفھوماً شѧاملاً لѧھ أبعѧاده والѧذي یجѧب تنمیتѧھ      

كمفھѧѧوم متѧѧرابط ومتشѧѧابك، للوصѧѧول بѧѧالطلاب لمسѧѧتوى الѧѧتمكن والتغلѧѧب علѧѧى      
القصѧѧور والضѧѧعف الѧѧذي یعانیѧѧھ الطѧѧلاب فѧѧي فھѧѧم وإدراك الإجѧѧراءات الأساسѧѧیة  

  . لحل المشكلات الریاضیة والحیاتیة
 تحѧت  كثیѧرة  جوانѧب  فѧي  ویتمѧایزون  یختلفѧون  الطѧلاب  ومѧن جھѧة أخѧرى فѧإن    

 .والاھتمامѧات  والمیѧول  الاسѧتعداد  لجوانѧب ا ھѧذه  ومѧن  متعѧددة  مؤثرات وعوامل
 المعرفة مثل متعددة مصادر إلى یرد أن یمكن ھذه الاختلافات منبع أن والحقیقة
 والأسѧالیب  والمواھѧب،  القѧدرات  البیئѧة المنزلیѧة،   والمیѧول،  الخصائص السابقة،

 ألا والѧتعلم  للتعلѧیم  جدیѧد  مفھѧوم  ظھѧر  فلقѧد  المنطلѧق  ھذا بھا، ومن یتعلمون التي
 التدریس أو التدریس تنویع التربویین بعض یسمیھ المتمایز والذي التدریس وھو

 .المتباین
 إلѧى  ھنѧاك حاجѧھ   أصѧبحت  العѧالمي  المجتمѧع  فѧي  واسѧتجابة لزیѧادة التحѧدیات   

التدریس المتمایز ودمج التدریس والممارسة في التعلѧیم، نظѧرا لتنѧوع الطѧلاب     
التѧدریس   أسѧالیب  مطابقѧة  إلѧى  اجةواختلاف معارفھم السابقة، كما تزایدات الح

 التعلم، ومراعاة تفضیلات الطلاب، وأنمѧاط تعلѧیمھم واسѧتعداداتھم؛    أنماط مع
التعلیمѧѧي، وعملیاتѧѧھ، وتعزیѧѧز التعѧѧاون    المحتѧѧوى فѧѧي تعѧѧدیلات وإجѧѧراء

التعلѧیم، والتكامѧل بѧین التعلѧیم والممارسѧة، واسѧتخدام طѧرق         فѧي  والاسѧتقلالیة 
التعلیمیة المختلفة، وتزوید الطلاب بخبرات الѧتعلم   التدریس الحدیثة، والوسائل

  (Cha,2014,516 )  . المتنوعة
أن التѧѧدریس المتمѧѧایز یلبѧѧى احتیاجѧѧات الطѧѧلاب ) Dixon,2014,114( فیѧѧرى 

التعلیمیة، ویراعى الفروق الفردیة فѧي الاھتمامѧات والقѧدرات، ویسѧاعد المعلѧم      
طالѧب التعلیمیѧة للطѧلاب فѧي     على تصمیم وتنفیذ الدروس التعلیمیѧة وتحقیѧق الم  

كمѧا  . سیاقات الفصول الدراسیة، ویشѧجع المعلѧم علѧى اتخѧاذ القѧرارات السѧلیمة      
علѧѧѧى ضѧѧѧرورة إعѧѧѧادة ھیكلѧѧѧة الفصѧѧѧل الدراسѧѧѧي    ) Katherine,2013( یؤكѧѧѧد

واسѧѧتخدام وسѧѧائل تعلیمیѧѧة مختلفѧѧة تسѧѧھم فѧѧي تلبیѧѧة    ،لتسѧѧھیل التѧѧدریس المتمѧѧایز
متباینѧѧѧة فѧѧѧي الفصѧѧѧول الدراسѧѧѧیة    احتیاجѧѧѧات جمیѧѧѧع الطѧѧѧلاب ذوى القѧѧѧدرات ال   

مѧѧن خѧѧلال تѧѧوفیر خیѧѧارات متعѧѧددة للطѧѧلاب لأجѧѧل تعلѧѧم أفضѧѧل، بمѧѧا     ،المختلفѧѧة
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یسمح بجعل تعلم الطالب تعلماً ذا معنى، ویمكѧن كѧل طالѧب مѧن التعبیѧر بشѧكل       
  .  فردى 

ولقد تعددت الدراسات والبحوث التربویة التي اھتمت باستراتیجیات التدریس 
التي أكدت على التأثیر الكبیر ) Lanzo,2011,144 (اسة در المتمایز، ومنھا

للتعلیم المتمایز على تنمیة الاتجاه نحو مادة الریاضیات لدى التلامیذ متبایني 
والتي ھدفت إلى ) Gamble,2011(التحصیل بالمرحلة الإعدادیة، ودراسة 

تعرف فاعلیة التدریس المتمایز على تنمیة التحصیل والاتجاه نحو مادة 
التي ) ٢٠١٣حسین عبد الباسط، ( لریاضیات بالمرحلة الابتدائیة، ودراسة ا

بحثت فاعلیة استخدام التدریس المتمایز فى تدریس الدراسات الاجتماعیة على 
تنمیة التحصیل ومھارات القراءة اللازمة للدراسة لدى تلامیذ المرحلة 

أثر  والتي ھدفت إلى تعرف) Robinson,2014( الإعدادیة، ودراسة 
استخدام المحاكاة الواقعیة لاستكشاف التدریس المتمایز، وأكدت على أن 
التدریس القائم على النمذجة والتمایز یسھم في التصدي بشكل أفضل 

 .لاحتیاجات الطلاب التعلیمیة، وخاصة في سیاق المعاییر العالمیة 

 : مشكلة البحث
  :القیام بھذا البحث ومنھا العدید من الأسباب التي دفعت الباحثة إلىھناك     

 تبانةѧѧق اسѧѧة بتطبیѧѧام الباحثѧѧغ  *قیѧѧیات بلѧѧي الریاضѧѧن معلمѧѧة مѧѧى مجموعѧѧعل
معلمѧѧѧاً، وذلѧѧѧك لتعѧѧѧرف مѧѧѧدى اسѧѧѧتخدامھم لاسѧѧѧتراتیجیات   ) ٣٠( عѧѧѧددھم 

مѧѧن % ٦٦.٩٤أن التѧѧدریس المتمѧѧایز، وقѧѧد أسѧѧفرت نتѧѧائج الاسѧѧتبانة علѧѧى  
ة موحѧدة مѧع   المعلمین یستخدمون طرق تدریس، ومھام، ووسائل، وأنشط

جمیѧѧع  الطѧѧلاب بالصѧѧѧف الواحѧѧد، بینمѧѧا تختلѧѧѧف تلѧѧك الطѧѧرق والوسѧѧѧائل       
والمھѧѧام والأنشѧѧطة مѧѧن حصѧѧة لأخѧѧرى تبعѧѧاً لأھѧѧداف الѧѧدروس، كمѧѧا أن       

من المعلمین یعتمدون في عملیѧة التѧدریس علѧى طѧرق الإلقѧاء      % ٧٩.٧٣
والحوار والمناقشة وفرق العمѧل وطѧرح الأسѧئلة، إلѧى جانѧب عѧدم تبنѧیھم        

كما أكѧدوا علѧى حѧاجتھم إلѧى التѧدریب      . تیجیة واضحة في التدریسلاسترا
علѧѧѧى كیفیѧѧѧѧة تطبیѧѧѧѧق التѧѧѧѧدریس المتمѧѧѧایز واسѧѧѧѧتراتیجیاتھ داخѧѧѧѧل الفصѧѧѧѧل   

بأبعѧاد الكفѧاءة   % ٩٢.٣الدراسي، كمѧا تبѧین عѧدم معرفѧة معظѧم المعلمѧین       
 . الریاضیة واستراتیجیات دعمھا وتعزیزھا وتنمیتھا لدى الطلاب

                                                
            استطلاع رأي معلمي الرياضيات  )٢(ملحق    *
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   ѧى مѧث      الإشراف العام علѧیات، حیѧص ریاضѧة تخصѧة العملیѧدارس التربی
لاحظت الباحثة ضعف الكفاءة الریاضیة لدى الطلاب بالمراحل التعلیمیѧة  
بصѧѧفة عامѧѧة وخاصѧѧة لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة الثانویѧѧة، بالإضѧѧافة إلѧѧى مѧѧا       
 أسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧفرت عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧھ نتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧائج الدراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧات السѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧابقة كدراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

)Kesteloot,2011(،Tobin & Tippett,2013,433) .( 
وفѧي حѧدود علѧم الباحثѧة  لѧم یجѧر مѧن قبѧل بحѧث          وبناء على مѧا سѧبق عرضѧھ،    

فعالیة برنامج  قائم على استراتیجیات التدریس المتمѧایز  ھدف إلى تعرف مدى 
ویѧة، وھѧو مѧا سѧعى إلیѧھ      في تنمیѧة الكفѧاءة الریاضѧیة لѧدى طѧلاب المرحلѧة الثان      

  .البحث الحالي

  : أسئلة البحث
مѧا فاعلیѧة برنѧامج قѧائم علѧى      : سعى البحث إلى الإجابة عن السؤال الرئیس التѧالي 

التѧѧدریس المتمѧѧایز فѧѧي تنمیѧѧة الكفѧѧاءة الریاضѧѧیة لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة الثانویѧѧة ؟       
  :ویتفرع من ھذا السؤال الأسئلة التالیة

١.    ѧب توافرھѧاییر الواجѧاد       ما المعѧتلاك أبعѧة لامѧة الثانویѧلاب المرحلѧدى طѧا ل
 الكفاءة الریاضیة ؟ 

مѧѧا صѧѧورة برنѧѧامج  قѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس المتمѧѧایز فѧѧي تنمیѧѧة     .٢
 الكفاءة الریاضیة لدى طلاب المرحلة الثانویة ؟ 

ما فاعلیة برنامج قائم على استراتیجیات التدریس المتمایز فѧي تنمیѧة الكفѧاءة     .٣
 –الاسѧѧتدلال التكیفѧѧي   –الطلاقѧѧة الإجرائیѧѧة   –فھѧѧم المفѧѧاھیمي  ال( الریاضѧѧیة 

 لدى طلاب المرحلة الثانویة؟ ) الكفاءة الاستراتیجیة 
ما فاعلیة برنامج قائم علѧى اسѧتراتیجیات التѧدریس المتمѧایز فѧي تنمیѧة المیѧل         .٤

 لدى طلاب المرحلة الثانویة؟  -كأحد أبعاد الكفاءة الریاضیة  –إلى الإنتاج 
   :لبحثأھداف ا

  :ھدف البحث إلى 
ف الأول الثѧانوي للحكѧم   الصѧ تحدید المعاییر الواجѧب توافرھѧا لѧدى طѧلاب      .١

 .على مدى امتلاكھم لابعاد الكفاءة الریاضیة
 .الكفاءة الریاضیة في الثانویة تقییم مستوى أداء طلاب المرحلة  .٢
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وضѧѧع برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس المتمѧѧایز فѧѧي تنمیѧѧة الكفѧѧاءة    .٣
الریاضѧѧѧیة لѧѧѧدى طѧѧѧلاب المرحلѧѧѧة الثانویѧѧѧة لمحاولѧѧѧة رفѧѧѧع الكفѧѧѧاءة الأدائیѧѧѧة       

 . والمھاریة لھم في مادة الریاضیات
قیاس مدى فاعلیة البرنامج فѧي تنمیѧة الكفѧاءة الریاضѧیة لѧدى طѧلاب المرحلѧة         .٤

 .الثانویة
 : أھمیة البحث

  :قد یفید البحث الحالي في
ج یراعي المسѧتویات المتنوعѧة   إفادة معلمي الریاضیات من خلال تقدیم برنام .١

  .للطلاب ویسھم في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدیھم
إفѧѧادة معلمѧѧي ومѧѧوجھي الریاضѧѧیات ببرنѧѧامج یسѧѧاعدھم علѧѧى تنمیѧѧة الكفѧѧاءة         .٢

 .الریاضیة لدى طلاب المرحلة الثانویة
المساھمة في تنمیة للكفاءة الریاضیة لدى طلاب المرحلة الثانویة مѧـن خѧلال    .٣

  . ى التدریس المتمایزبرنامج قائم عل
   :مادة البحث

برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس المتمѧѧایز لتنمیѧѧة الكفѧѧاءة الریاضѧѧیة لѧѧدى  
 . طلاب المرحلة الثانویة

 : أداتا البحث
الطلاقѧѧѧѧة  –الفھѧѧѧم المفѧѧѧاھیمي   (اختبѧѧѧار الكفѧѧѧاءة الریاضѧѧѧیة للأبعѧѧѧѧاد الأربعѧѧѧة      .١

 . )تراتیجیة الكفاءة الاس –الاستدلال التكیفي  –الإجرائیة 
 .بطاقة ملاحظة لبعد المیل إلى الإنتاج كأحد أبعاد الكفاءة الریاضیة .٢

 : حدود البحث
  :تحرك البحث في إطار الحدود التالیة

تѧѧم تطبیѧѧق البرنѧѧامج خѧѧلال الفصѧѧل الدراسѧѧي الثѧѧاني  للعѧѧام       : حѧѧدود زمانیѧѧة   .١
  ) م٢٠١٥/ ٢٠١٤(الدراسي 

  .محافظة بورسعید : حدود مكانیة  .٢
  :مجتمع الدراسة وعینتھاحدود خاصة ب .٣

  .جمیع طلاب الصف الأول الثانوي بمحافظة بورسعید :مجتمع البحث
مجموعѧة مѧن طالبѧات الصѧف الأول الثѧانوي بمحافظѧة بورسѧعید         :عینة البحث

  .بمدرسة علم الدین الثانویة للبنات
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بعѧѧض اسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس المتمѧѧایز المناسѧѧبة لمحتѧѧوى البرنѧѧامج وطبیعѧѧة        .١
 .مكانات المتاحةالطلاب والا

الكفѧاءة  الكفѧاءة    --الطلاقة الإجرائیة الطلاقة الإجرائیة    - الفھم المفاھیميالفھم المفاھیمي(تنمیة أبعاد الكفاءة الریاضیة  .٢
 ) . المیل إلى الإنتاجالمیل إلى الإنتاج  --الاستدلال القابل للتكیف الاستدلال القابل للتكیف   --الاستراتیجیة الاستراتیجیة 

  
  : منھج البحث

استخدم البحث المنھج التجریبي بتصمیمھ شبھ التجریبѧي  لقیѧاس فاعلیѧة البرنѧامج     
   ѧѧى اسѧѧائم علѧѧدى     القѧѧѧیة لѧѧاءة الریاضѧѧة الكفѧѧѧي تنمیѧѧایز فѧѧدریس المتمѧѧѧتراتیجیات الت

  .الطالبات عینة البحث
  : أسالیب التحلیل الإحصائي

اعتمѧѧد البحѧѧث فѧѧي قیѧѧاس فاعلیѧѧة البرنѧѧامج علѧѧى اعتبѧѧار أن نمѧѧو الكفѧѧاءة الریاضѧѧیة   
  :دلیلاً على ھذه الفاعلیة على ما یأتي 

  .بین متوسطات درجات الطالباتلحساب الفرق  ستقلةللعینات الم Tاختبار  -أ  
مؤشر حجم التأثیر في حالѧة وجѧود فѧرق بѧین متوسѧطات درجѧات الطالبѧات         -ب  

  .ذو دلالة إحصائیة
  :التصمیم التجریبي

   :متغیرا البحث :أولاً 
وھو البرنامج القѧائم علѧى اسѧتراتیجیات التѧدریس المتمѧایز      : المتغیر المستقل .١

شѧѧطة، واسѧѧتراتیجیات تѧѧدریس،   بمѧѧا یتضѧѧمنھ مѧѧن معѧѧارف، ومھѧѧارات، وأن    
  .ووسائل تعلیمیة، وأسالیب تقویم

  .الكفاءة الریاضیة لدى طلاب المرحلة الثانویة: المتغیر التابع  .٢
  :مجموعة البحث :ثانیاً

مجموعѧѧة مѧѧن طالبѧѧات الصѧѧف الأول الثѧѧانوي بمحافظѧѧة بورسѧѧعید بمدرسѧѧة علѧѧم      
ا إلѧѧѧى مجموعتѧѧѧان طالبѧѧѧة، تѧѧم تقسѧѧѧیمھ ) ٦٩( الѧѧدین الثانویѧѧѧة للبنѧѧѧات بلѧѧغ عѧѧѧددھا   

إحѧѧداھما تجریبیѧѧة درسѧѧت باسѧѧتخدام البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس  
العѧѧѧرض  (المتمѧѧѧایز، والمجموعѧѧѧة الثانیѧѧѧة ضѧѧѧابطة درسѧѧѧت بالطریقѧѧѧة المعتѧѧѧادة       

  ). المباشر
  :مصطلحات البحث

   Mathematical Proficiency  :الكفاءة الریاضیة
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مجموعѧة مѧن عملیѧات، ومھѧارات التفكیѧر،       :یحددھا البحث الحѧالي إجرائیѧاً بأنھѧا    
والاتجاھات، والمیѧول التѧي تعѧزز تعلѧم الطѧلاب للریاضѧیات، والتѧي تتضѧمن فھѧم          
المفاھیم الریاضیة، وتنفیذ الإجراءات بمرونѧة ودقѧة وبشѧكل ملائѧم، والقѧدرة علѧى       
صѧѧѧѧیاغة وتمثیѧѧѧѧل وحѧѧѧѧل المشѧѧѧѧكلات باسѧѧѧѧتخدام اسѧѧѧѧتراتیجیات التفكیѧѧѧѧر المنطقѧѧѧѧي  

ѧѧأملي، وتبریѧѧیات  والتѧѧة للریاضѧѧة والنفعیѧѧك بالعقلانیѧѧرتبط ذلѧѧول، ویѧѧیر الحلѧѧر وتفس
  .  في الحیاة العملیة

  Differentiated Instruction:   التدریس المتمایز
خطة تعلیمیة یتبعھا المعلم عند تѧدریس وحѧدة   : ویحدده البحث الحالي إجرائیاً بأنھ

مجموعѧѧѧة وتتضѧѧѧمن اسѧѧѧتخدام  , مѧѧѧن كتѧѧѧاب الریاضѧѧѧیات بالصѧѧѧف الأول الثѧѧѧانوي  
متنوعѧѧة مѧѧن الأھѧѧداف، واسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس، والوسѧѧائل التعلیمیѧѧة، وأنشѧѧطة     

لتلبیѧة احتیاجѧات الطѧلاب ذوي القѧدرات وأنمѧاط الѧتعلم       . التعلم، وأسѧالیب التقѧویم   
  .وتھدف إلى تنمیة الكفاءة الریاضیة, والاھتمامات المختلفة بالصف الواحد

  :الإطار النظري والدراسات السابقة
   :)أھمیتھ في تنمیة الكفاءة الریاضیة(التدریس المتمایز :  أولاً

یھѧدف ھѧѧذا المحѧѧور إلѧѧى توضѧѧیح ماھیѧة التѧѧدریس المتمѧѧایز، وأھمیتѧѧھ، وأشѧѧكال    
التѧѧدریس المتمѧѧایز، ومجѧѧالات التمѧѧایز فѧѧي التعلѧѧیم، وخطѧѧوات تنفیѧѧذ التѧѧدریس        

عیѧѧل المتمѧایز واسѧتراتیجیات التѧدریس المتمѧایز، ودور معلѧم الریاضѧیات فѧي تف       
التѧدریس المتمѧایز داخѧѧل الفصѧل الدراسѧѧي وجمیعھѧا یمكѧن الاسѧѧتفادة منھѧا عنѧѧد       

  .إعداد البرنامج 
  :مفھوم التدریس المتمایز

بأنھ نѧوع مѧن التѧدریس یسѧتخدم لتلبیѧة الاحتیاجѧات       (Paladina,2015) یعرفھ 
الفردیة حیث یقѧوم المعلمѧون بѧالتمییز سѧواء فѧى المحتѧوى أو العملیѧات أو بیئѧة         

م واسѧѧتخدام التقیѧѧیم المسѧѧتمر والتجمیѧѧع المѧѧرن بمѧѧا یسѧѧاعد علѧѧى نجѧѧاح ھѧѧذا  الѧѧتعل
بأنѧѧѧھ عملیѧѧѧة أو مѧѧѧدخل   ) (Taylor,2015,13المѧѧѧدخل فѧѧѧى التعلѧѧѧیم، ویعرفѧѧѧھ    

للتدریس والتعلم للطѧلاب ذوى القѧدرات المختلفѧة فѧي الصѧف الواحѧد حیѧث یѧتم         
وتفضѧیلاتھم  تعرف الخلفیة المعرفیة المتفاوتة للطلاب واستعداداتھم، ولغѧاتھم،  

للتعلم، واھتماماتھم والاسѧتجابة بفاعلیѧة، وتھѧدف إلѧى تعظѧیم النمѧو لكѧل طالѧب         
وتحقیѧق النجѧѧاح الفѧѧردي مѧѧن خѧѧلال تلبیѧѧة احتیاجѧѧات كѧѧل طالѧѧب والمسѧѧاعدة فѧѧي   
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بأنѧھ نھѧج تعلیمѧي یعمѧل علѧى ضѧبط       ) (Peele,2015كمѧا یعرفѧھ   . عملیة التعلم
ف ھѧѧذا الѧѧنھج إلѧѧى زیѧѧادة تعلѧѧم   التعلѧѧیم لتلبیѧѧة احتیاجѧѧات الطѧѧلاب الفردیѧѧة ویھѧѧد   

بأنѧѧѧѧھ ممارسѧѧѧѧة وتعѧѧѧѧدیل   ) (Gamble,2011ویعرفѧѧѧѧھ . الطѧѧѧѧلاب وتحفیѧѧѧѧزھم  
وتكییѧѧف التعلѧѧیم والمѧѧواد والمحتویѧѧات والمشѧѧاریع ومنتجѧѧات الطالѧѧب، والتقیѧѧیم     
لتلبیة الاحتیاجات التعلیمیѧة للطѧلاب فѧي الفصѧول المتباینѧة واسѧتخدام المعلمѧین        

علیمیѧѧѧة مختلفѧѧѧة بمѧѧѧا یѧѧѧتلائم مѧѧѧع الطѧѧѧلاب  لأسѧѧѧالیب تѧѧѧدریس متنوعѧѧѧة ووسѧѧѧائل ت
  .المختلفین وذوي صعوبات التعلم 

 غرفѧة  فѧي  یجѧري  مѧا  تنظѧیم  لیѧة إعѧادة  عمبأنѧھ   المتمѧایز  التѧدریس كمѧا یعѧرف   
 معنѧى  وتكѧوین  للمعلومة، للوصول متعددة خیارات للطلاب تتوفر لكي الصف
   .)٢، ٢٠٠٥كارول توملینسون( تعلمونھ  عما والتعبیر للأفكار

 ѧوثر ( رتوذكѧك  كѧرون  كوجѧدریس  أن )٣٦، ٢٠٠٨ ، وآخѧي   التѧایز یعنѧالمتم 
للѧتعلم   واسѧتعدادھم ، السѧابقة  ومعلومѧاتھم  المختلفѧة،  الطѧلاب  احتیاجѧات  تعѧرف 

 فѧي  لѧذلك  الاسѧتجابة  ثѧم  المفضѧلة،  تعلمھѧم  وأنماط ومیولھم اللغوي، ومستواھم
   .عملیة التدریس

 یرمي تعلیمي نظام بأنھ المتمایز التدریس )  ٢٠٠٩ ، محسن عطیة(  وعرف
  . مختلفة وأدوات وعملیات بإجراءات واحدة مخرجات تعلیمیة تحقیق إلى

 المتمایز ھو التدریس أن) ٢٠٠٩ ، السمید و سھیلة أبو ذوقان عبیدات(  وذكر
 وھѧدفھا  السѧابقة،  وخبراتѧھ  الفѧرد  خصѧائص  باعتبارھѧا  تأخѧذ  سیاسѧة مدرسѧیة  

  .وقدرات الطالب إمكانات زیادة
  :لتدریس المتمایزفلسفة ا

تنبثق فلسفة التدریس المتمایز من كونھ یلبى الاحتیاجات التعلیمیѧة للطѧلاب فѧى    
 ,Pnevmatikos& Trikkaliotis: الفصول المتباینة ویتضѧمن ذلѧك مѧا یѧأتي    

2013,157)(  

   اطѧتتحدد وظیفة المعلم في معرفة الطلاب كأفراد، وأن یكون على درایة بنق
الحاجة، وأسالیب التعلم، وأن یمتلك القدرة علѧى   القوة لدى الطلاب وجوانب

 .تمییز التعلیم بطرق تلبي احتیاجات الطلاب المحددة
       ات، أوѧѧوى، أو العملیѧداف، أو المحتѧѧي الأھѧواء فѧالتمییز سѧѧون بѧوم المعلمѧیق

  .المنتجات، أو بیئة التعلم والتجمیع المرن بما یساعد الطلاب على النجاح
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  واء        التقییم یقود إلى التعلمѧیم سѧن التقیѧددة مѧكالاً متعѧم أشѧتخدم المعلѧحیث یس
الرسѧѧمیة، أو غیѧѧر الرسѧѧمیة لأغѧѧراض التقیѧѧیم التكѧѧویني والتجمیعѧѧي، ویقѧѧوم    
باكتشѧاف حاجѧات الطѧلاب بھѧدف تقیѧیم المعلومѧات المناسѧبة وفقѧاً لمسѧتواھم          

  .ومتابعة وتوسیع خبراتھم بالمحتوى
     ѧѧایز ھمѧѧیم المتمѧѧة والتعلѧѧفیة الفعالѧѧدروس  الإدارة الصѧѧیط المѧѧة للتخطѧѧا نتیج .

حیѧѧث یخطѧѧط المعلѧѧم لدروسѧѧھ بطѧѧرق تسѧѧمح بتقیѧѧیم تعلѧѧیم أكثѧѧر فردیѧѧة عنѧѧد       
  .الضرورة

     یمѧѧرق التعلѧѧاً لطѧѧادل وفقѧѧر عѧѧر غیѧѧلاب أمѧѧات الطѧѧة احتیاجѧѧون تلبیѧѧدما یكѧѧعن
التقلیدیѧة بالمدرسѧة فتكѧѧون وظیفѧة المعلѧѧم وفقѧاً للتعلѧیم المتمѧѧایز ھѧي مسѧѧاعدة       

بیئѧة شѧاملة للتعلѧیم المتمѧایز كونѧھ علѧى درایѧة        الطلاب علѧى النجѧاح وتѧوفیر    
بطلابѧѧѧھ كѧѧѧأفراد، واحتیاجѧѧѧاتھم الخاصѧѧѧة، وخلفیѧѧѧاتھم المعرفیѧѧѧة والتوقعѧѧѧات     

  . المناسبة لمستویاتھم 
      لیمѧرف السѧد والتصѧل بجѧتوفیر بیئة تعلیمیة إیجابیة تحفز الطلاب على العم

یسѧمح   من خلال تقدیم الخیارات ورفع مستوى المسѧؤولیة لѧدى الطѧلاب بمѧا    
لھم بالشعور بالضبط وبما یساعدھم على العمل بفاعلیة كمѧواطنین یمتلكѧون   

  .الكفاءة الریاضیة
      طѧث یخطѧلوكھم  حیѧن سѧإن الطلاب یكونون مسؤولین عن تعلمھم فضلاً ع

المعلѧѧم لعملیѧѧات الѧѧتعلم بحیѧѧث یفكѧѧر الطѧѧلاب بطریقѧѧة نشѧѧطة حѧѧول المحتѧѧوى   
 .ومحكات تقویمھم 

 :مبادئ التدریس المتمایز
 یعتمѧد  كركѧائز  المتمѧایز  التѧدریس  منھا ینطلق التي المبادئ من مجموعة ھناك
كѧارول  (  :كѧالآتي  وھѧي  التدریسѧیة  فلسѧفتھ  نشѧر  في التعلیم من ھذا النوع علیھا

  ) .٣٧، ٢٠٠٨ كوثر كوجك وآخرون،(  ،)١٧-١١، ٢٠٠٥توملینسون، 
 ةالدراسی المادة في مھم ھو ما بشأن واضحة فكرة المعلم یكون لدى. 
   رفѧم عѧѧروق المعلѧѧین الفѧѧلاب،  بѧدرھا  الطѧي  ویقѧا   ویبنѧالیبھ علیھѧѧأس

   .التدریسیة
  متلازمان شیئان والتعلیم التقویم. 
 ومیلھ، الطالب، لاستعداد استجابة والناتج العملیة، المحتوى، المعلم یعدل 

 .التعلیمي وأسلوبھ
 التعلیمیة العملیة في الطلاب جمیع یشارك. 
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 التعلم في عاونونمت والمعلمون الطلاب. 
  دافѧف  أھѧایز  الصѧي  المتمѧق  ھѧو  تحقیѧى  النمѧق  الأقصѧاح  وتحقیѧل  النجѧلك 

 .طالب
 المتمایز للصف الممیزة السمة المرونة ھى. 

 للتعѧرف  التقیѧیم  ھѧى  دائماً المحتوى تمایز في الأولى الخطوة الباحثة أن وترى
 ویاتومسѧت  بأشكال تقدیمھ المحتوى تمایز طرق الطلاب، ومن مستویات على

 حاسѧوبیة،  بѧرامج  رسѧومیة، صѧوتیات،   أشѧكال  قصاصѧات،  مثѧل  متنوعѧة 
 الطѧلاب  فѧبعض  الطلاب، یعرفھ ما على بناء المحتوى تمایز فلاشات، ویمكن

 خاطئѧة،  معلومѧات  لدیѧھ  یوجѧد  قѧد  والѧبعض الآخѧر  ، عن الدرس شیئاً یعرف لا
 نشѧطة أ إلѧى  المحتѧوى  یѧوزع  أن یمكѧن للمعلѧم   لذلك .لھ متقناً یكون قد والبعض

  .بلوم مستویات وفق
 الاسѧتراتیجیات  تنویѧع  أن فتѧرى الباحثѧة   الأنشѧطة  أو الطریقѧة  تمѧایز  وأمѧا 

 لھѧم  الѧتعلم المناسѧبة   بأنمѧاط  الѧتعلم  علѧى  الطѧلاب  یسѧاعد  مختلفѧة  بمسѧتویات 
المعلومѧات   یقѧدم  سѧوف  الاسѧتراتیجیات  تنویѧع  .المسѧتویات  أعلѧى  إلѧى  للوصѧول 
 .للطلاب مختلفة بخیارات والأفكار

 مشѧروع،  اختبѧار،  :فѧیمكن أن یѧتم مѧن خѧلال     النواتج أو المخرجات تمایز ماوأ
 المعلѧم  یطلѧب  الطالѧب  علѧى مھѧارات   وبنѧاء  .آخѧر  نشاط أي أو عرض، تقریر،

 اختیѧار  للطالѧب حریѧة   ویكѧون  الѧدرس،  لفكѧرة  إتقانѧھ  لیوضѧح  نشѧاط  منھ إكمال
مسѧتویات   ىعل بناء صعوبتھا في التمایز المخرجات في ویراعى .التقدیم كیفیة

  .الطلاب
  :سمات التدریس المتمایز

  :سمات التدریس المتمایز فیما یأتي) Tippett &Tobin 2013,427,( یعدد
          ةѧѧѧدیھم الفرصѧѧѧلاب لѧѧѧع الطѧѧѧدأ أن جمیѧѧѧى مبѧѧѧایز علѧѧѧدریس المتمѧѧѧد التѧѧѧیعتم

لاستكشاف وتطبیق المفѧاھیم الأساسѧیة للموضѧوع، ویمكѧن الطѧلاب مѧن فھѧم        
الطلاب على توسیع فھمھم، وتطبیق المفاھیم  واستخدام أفكارا قویة، ویشجع

والمبѧѧادئ الأساسѧѧیة، ویؤكѧѧد علѧѧى الفھѧѧم وصѧѧنع المعنѧѧى بѧѧدلاً مѧѧن الاحتفѧѧاظ      
  .بالمعلومات المجزأة

        ةѧѧارات تعلیمیѧѧوفیر خیѧѧدة لتѧѧدریس عѧѧالیب تѧѧون لأسѧѧتخدام المعلمѧѧمح باسѧѧیس
متنوعة وإتاحة الفرصѧة لجمیѧع الطѧلاب لاستكشѧاف أفكѧاراً ذات مغѧزى مѧن        

  . مجموعة متنوعة من الطرق والمداخل خلال
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       ة، أوѧѧة معینѧѧى مھمѧѧة إلѧѧلاب بحاجѧѧع الطѧѧون أن جمیѧѧین لا یفترضѧѧإن المعلم
جѧѧѧѧزءاً مѧѧѧѧن الدراسѧѧѧѧة، ولكѧѧѧѧن یѧѧѧѧتم التقیѧѧѧѧیم المسѧѧѧѧتمر لاسѧѧѧѧتعدادات الطѧѧѧѧلاب  
واھتماماتھم ونموھم في المنھج الدراسي، وتقѧدیم الѧدعم عنѧد حاجѧة الطѧلاب      

یѧتم التوسѧع فѧي عملیѧات التنقیѧب والبحѧث       لتعلیمات وتوجیھات إضѧافیة، كمѧا   
عنѧѧد وجѧѧود مؤشѧѧرات أن الطالѧѧب أو مجموعѧѧة مѧѧن الطѧѧلاب علѧѧى اسѧѧتعداد        

  .للمضي قدماً 
        لابѧل الطѧث یعمѧایزة حیѧول المتمѧي الفصѧیتم استخدام المجموعات المرنة ف

فѧѧي أنمѧѧاط متعѧѧددة أو فѧѧرادى أو فѧѧي أزواج أو فѧѧي مجموعѧѧات، وفѧѧى بعѧѧض    
 ѧѧѧام علѧѧѧتند المھѧѧѧان تسѧѧѧتعلم  الأحیѧѧѧلوب الѧѧѧاتھم أو أسѧѧѧتعداداتھم أو اھتمامѧѧѧى اس

بالمزاوجѧѧة، وأحیانѧѧاً مѧѧزیج مѧѧن الاسѧѧتعدادات والاھتمامѧѧات وأسѧѧلوب الѧѧتعلم      
ویمكѧѧѧن أن یسѧѧѧتخدم التمѧѧѧایز لمجموعѧѧѧة بكاملھѧѧѧا لتقѧѧѧدیم أفكѧѧѧاراً جدیѧѧѧدة عنѧѧѧد    

  .التخطیط والمشاركة في نواتج التعلم 
    وم المعѧطون ویقѧفون ونشѧات    یتمیز الطلاب بأنھم مستكشѧھ عملیѧون بتوجیѧلم

الاستكشѧѧѧاف حیѧѧѧث یخططѧѧѧوون لأنشѧѧѧطة متنوعѧѧѧة ومتزامنѧѧѧة فѧѧѧي الفصѧѧѧول     
المتمѧѧایزة والمعلѧѧم یعمѧѧل كѧѧدلیل أو میسѧѧر للѧѧتعلم أكثѧѧر مѧѧن ناقѧѧل للمعلومѧѧات،    
والطالب مسئول عن عملھ وھدف التعلم ینمѧو باسѧتقلالیة الفكѧر، والتخطѧیط،     

والطѧلاب علѧى أسѧاس    والتقییم، وتحدید الأھѧداف مشѧترك مѧن قبѧل المعلمѧین      
استعدادات الطلاب واھتماماتھم، وملف التعلم الشخصي والتقیѧیم مبنѧى علѧى    

  . نمو الطالب وتحقیق الھدف
أن التعلѧѧѧیم المتمѧѧѧایز ھѧѧѧو النشѧѧѧاط     (Bellman et. al,2013,102) ویѧѧѧرى

  :المتمحور حول الطالب ویتمیز بما یأتي
 ذواتھم یقوم المعلم بدور المرشد لتسھیل اعتماد الطلاب على .  
  الحركي الجسدي،، المكاني لبصري،ا اللغوي،: معالجة الذكاءات المتعددة ،

   .الشخصي والبینشخصي
   المرونة في استخدام الوقت وفقاً لمستویات الطلاب واحتیاجاتھم  
    اراتѧددة الخیѧة       , استخدام مھام متعѧة متنوعѧلاب مجموعѧنح الطѧتم مѧث یѧحی

  .من الطرق لفھم المفاھیم بالدرس
  شجیع الطلاب على استخدام معرفتھم بمجال الموضوعت.  
   استجابات تأملیة للمھام المختلفة المتضمنة بالنشاط.  
  استخدام الإبداع الفردي للطلاب، والمواھب، والمھارات.  
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   تقییم الطلاب بطرق متعددة. 
  :أھداف التدریس المتمایز لمادة الریاضیات

تدریس الفعال ینطوي على تزوید الطلبة التدریس المتمایز ھو إطار أو فلسفة لل
بطرائѧѧق مختلفѧѧة لمسѧѧاعدتھم علѧѧى اكتسѧѧاب محتѧѧوى مѧѧادة الریاضѧѧیات، وبنѧѧاء       
المعѧاني، وصѧѧنع الأفكѧار، وكѧѧذلك تطѧویر مѧѧواد تعلیمیѧة وطѧѧرق مناسѧبة للتقیѧѧیم      
حتѧѧى یتسѧѧنى لجمیѧѧع الطѧѧلاب داخѧѧل الصѧѧف الدراسѧѧي أن یتعلمѧѧوا بشѧѧكل فعѧѧال      

حیث مѧن الطبیعѧي أن یختلѧف الطѧلاب فѧي      . ھمبغض النظر عن الاختلافات بین
الѧѧѧذكاء، وأنمѧѧѧاط الѧѧѧتعلم، والثقافѧѧѧة، والوضѧѧѧع الاجتمѧѧѧاعي، واللغѧѧѧة، والѧѧѧدافع،       

والتمѧایز یعنѧى التأكѧد مѧن أن كѧل      . والقدرات، والمواھب ،والمصالح الشخصیة
طالب یأخذ المھام المناسѧبة، ومѧن ثѧم یمكѧن تحدیѧد أھѧداف التعلѧیم المتمѧایز فѧي          

  :لیةالنقاط التا
         ونѧذین یواجھѧلاب الѧط الطѧیس فقѧلاب ولѧع الطѧرفع المستوى التعلیمي لجمی

  .مشكلات في التحصیل 
  ةѧѧلاب المختلفѧѧم الطѧѧاط تعلѧѧاة أنمѧѧي،  ( :مراعѧѧوى وحركѧѧري، لغѧѧمعي وبصѧѧس

  ) .منطقي أو ریاضي ،اجتماعي وحسي
         يѧلاب، وینمѧات الطѧول واتجاھѧى میѧث یراعѧال حیѧتحقیق شروط التعلم الفع

  .كشف الإبداعالابتكار، وی
        تعلمѧعوبات الѧلاب ذوى صѧتیعاب الطѧة واسѧلاب المتنوعѧتلبیة احتیاجات الط

وغیرھا من أنواع الإعاقѧة والطѧلاب مѧن مختلѧف الثقافѧات، وتحفیѧز الإبѧداع        
ومسѧѧѧѧѧاعدة الطѧѧѧѧѧلاب علѧѧѧѧѧى فھѧѧѧѧѧم الأفكѧѧѧѧѧار ذات المسѧѧѧѧѧتویات الأعلѧѧѧѧѧى مѧѧѧѧѧن   

 .(Cha,2014,519)التفكیر
 ى    تشجیع الطلاب على فھم تفضیلات التعلѧة إلѧالبعض بحاجѧم الخاصة بھم، ف

فترة أطول للتفكیر في الأفكار قبل البدء في تطبیقھا، في حین یفضل البعض 
الآخر العمل السریع ، والبعض الآخر بحاجة إلى التحدث مѧع الآخѧرین عنѧد    
الѧѧتعلم، والѧѧبعض الآخѧѧر بحاجѧѧة إلѧѧى الھѧѧدوء عنѧѧد العمѧѧل، والѧѧبعض یتعلمѧѧون   

صѧاً عѧن الأفكѧار التѧي یجѧرى استكشѧافھا،       بشكل أفضل من خѧلال قѧراءة قص  
والѧبعض عѧѧن طریѧѧق خلѧѧق الخѧѧرائط الذھنیѧѧة، والѧѧبعض یتقنѧѧون إنشѧѧاء تمثیѧѧل   
ثلاثي الأبعاد، والبعض قد یتعلمون بشكل أفضѧل مѧن خѧلال التطبیѧق العملѧي      
 للأفكѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار والѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧبعض الآخѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن خѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧلال التحلیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل للأفكѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار     

)Pnevmatikos&Trikkaliotis,2012,160(  
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  :خدام التدریس المتمایز في تدریس الریاضیاتمبررات است
   ،اةѧتوجھ العالم نحو تكامل التقدم العلمي والتكنولوجي في كافة نواحي الحی

وربѧѧѧط النظریѧѧѧة بѧѧѧالتطبیق، كѧѧѧذلك مѧѧѧا یشѧѧѧھده العѧѧѧالم مѧѧѧن تغیѧѧѧرات ثقافیѧѧѧة    
ومجتمعیة وتكنولوجیة وحروب وصراعات وثورات سواء على المستوى 

مي ممѧѧا یتطلѧѧب اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات التعلѧѧیم   المحلѧѧي أو القѧѧومي أو العѧѧال 
المتمѧѧایز لتنمیѧѧة قѧѧدرات المѧѧتعلم علѧѧى معالجѧѧة المعѧѧارف الجدیѧѧدة، وكشѧѧف    

  .الحقائق، وإنتاج الأفكار
         ھѧرد وخبراتѧائص الفѧا خصѧذ باعتبارھѧة تأخѧة تعلیمیѧإن التمایز یمثل سیاس

إمكانات  السابقة لتقدیم بیئة تعلیمیة مناسبة لجمیع الطلاب تعمل على زیادة
 )Gamble 2011,(وقدرات الطالب 

  عدم تحقق نتائج التعلم المرجوة من خریجي المرحلة الثانویة والحاجة إلى
الخѧѧروج مѧѧن طѧѧرق التفكیѧѧر التقلیدیѧѧѧة والنمطیѧѧة إلѧѧى الإبѧѧداع والابتكѧѧѧار،        
وتنمیѧѧѧة المواھѧѧѧب، واكتشѧѧѧاف القѧѧѧدرات الكامنѧѧѧة لѧѧѧدى الطѧѧѧلاب، وتجنѧѧѧب      

  .لریاضیات السلبیات الموجودة فى مناھج ا
         روعѧѧѧاط والمشѧѧѧى النشѧѧѧائم علѧѧѧتعلم القѧѧѧع الѧѧѧایز مѧѧѧدریس المتمѧѧѧل التѧѧѧیتكام

)  (Katherine,2013 والتجریѧѧب والاستقصѧѧاء وھѧѧذا مѧѧا أكدتѧѧھ دراسѧѧة 
على أن استخدام المشكلات الإثرائیѧة یمكѧن أن یضѧع الطѧلاب فѧي مواقѧف       
التمѧѧایز بѧѧالمحتوى والعملیѧѧات ونتاجѧѧات تعلمھѧѧم، حیѧѧث یمتلكѧѧون الخیѧѧارات  

ویمكن للطѧلاب أن یتفѧاعلوا بطریقѧة متمѧایزة تقѧود إلѧى منتجѧات        , المتنوعة
  .متنوعة 

      ،اتѧѧارات، وتعمیمѧѧاھیم، ومھѧن مفѧѧملھ مѧا یشѧѧیات ومѧنھج الریاضѧѧة مѧطبیع
ومشѧѧѧكلات ریاضѧѧѧیة  ممѧѧѧا یصѧѧѧعب فھمѧѧѧھ علѧѧѧى الطѧѧѧلاب ذوى القѧѧѧدرات      
المتباینة ویؤكد على ضرورة الاھتمام بالكیف دون الكѧم ومراعѧاة الفѧروق    

لفردیѧѧة بѧѧین الطѧѧلاب والنمѧѧو المتѧѧوازن للفئѧѧة العمریѧѧة للطѧѧلاب ودراسѧѧة         ا
المناھج بشكل تعѧاوني تحلیلѧي نقѧدي وھѧذا مѧا یحققѧھ التѧدریس وفقѧاً للتعلѧیم          

  .المتمایز 
   مѧإن للطلاب قدرات مختلفة واھتمامات ودوافع، وإن تقدیم تعلیم متمایز لھ

علѧѧى معرفѧѧة یعتمѧѧد علѧѧى ضѧѧرورة معرفѧѧة كѧѧل طالѧѧب وعلѧѧى قѧѧدرة المعلѧѧم    
اسѧѧتراتیجیات ملائمѧѧة لتѧѧدریس مѧѧنھج الریاضѧѧیات لكѧѧل طالѧѧب فلѧѧیس ھنѧѧاك   
طریقѧѧة واحѧѧدة للتѧѧدریس حیѧѧث إن كѧѧل طالѧѧب لѧѧھ ثقافѧѧة وخبѧѧرة مختلفѧѧة عѧѧن  

 .الآخرین
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 : التعلیم في التمایز مجالات
  ): Lanzo , 2011(التعلیم  خطوات من خطوة أي في التمایز یتم أن یمكن
 م  یضع أن كنحیث یم : الأھداف مجال فيѧدافًا  المعلѧایزة  أھѧلاب،  متمѧللط 

 لѧدى  تحلیلیѧة  وبأھѧداف ، الطѧلاب  بعض لدى بأھداف معرفیة یكتفي بحیث
 . العقلیة متھمستویا الفردیة حسب للفروق مراعاة ھذا وفي .آخرین

 في بمھام الطلاب بعض المعلم یكلف أن حیث یمكن  :الأسالیب مجال في 
 وحѧل  مشѧروعات  وعمѧل  ذاتیѧة،  اسѧات یقومѧوا بدر  كѧأن  الѧذاتي،  التعلѧیم 

 بمناقشات وآخرون بأعمال یدویة آخرون طلاب یكلف حین في مشكلات،
  .اھتمامات الطلاب حسب متمایزًا تعلیما یسمى النوع وھذا .وھكذا ...

  يѧال  فѧات  مجѧأن   :المخرجѧي  كѧات  یكتفѧددة  بمخرجѧا  محѧض  یحققھѧبع 
 وینѧوع  ،قѧا عم أكثѧر  أخѧرى  مخرجات من آخرین یطلب حین في الطلاب،

 بѧین  مѧا  المعلѧم  یقبѧل  ھذا النوع وفي الأھداف، ھذه تقدیم أسالیب في المعلم
 .عقلي تفاوت من الطلاب

 وتكوین ومعالجة المحتوى، من للتمكن مختلفة سبل ویوفر التدریس المتمایز
 التعلیم المتمایز بفاعلیة، حیث یھدف التعلم من طالب كل تمكن للأفكار معان

 مشѧكلات  یواجھѧون  الѧذین  الطѧلاب  ولѧیس  الطѧلاب،  یѧع جم مسѧتوى  رفع إلى
 .فقط

  :إجراءات التدریس المتمایز
 المتمѧایز  التعلѧیم  تطبیѧق  أثناء اتباعھا یجب الإجراءات التي من مجموعة ھناك
ذوقѧѧان عبیѧѧدات وسѧѧھیلة أبѧѧو  ( ، )٣٢٩،  ٢٠٠٩، محسѧѧن عطیѧѧة (ذكѧѧر  وقѧѧد

التѧدریس   بیѧق تط خلالھѧا  مѧن  یمكѧن  التѧي  الخطѧوات  )١٠٩، ٢٠٠٩السѧمید ،  
 :كالآتي وھى المتمایز

 إجѧراء  ھѧى  المتمѧایز  التعلѧیم  خطѧوات  مѧن  خطѧوة  أول إن :القبلѧي  التقѧویم  .١
 القѧѧدرات وتحدیѧѧد السѧѧابقة، المعѧѧارف تحدیѧѧد تقѧѧویم یسѧѧتھدف عملیѧѧة

 أسلوب التعلم وتحدید والخصائص الشخصیة، المیول وتحدید والمواھب،
: سѧѧتویات الطѧѧلاب وقѧѧدراتھممعرفѧة م الخلفیѧѧات الثقافیѧѧة،  وتحدیѧѧد الملائѧم 

فیحدد المعلم المھارات والقدرات الخاصة بكل طالب محѧاولاً الإجابѧة عѧن    
مѧاذا یعѧرف كѧل طالѧب ؟ ومѧاذا یحتѧاج كѧل طالѧب ؟ ومѧاذا          : الأسئلة الآتیة 

تعلѧѧم؟ ویمكѧѧن القیѧѧام بѧѧذلك عѧѧن طریѧѧق مسѧѧح السѧѧجلات السѧѧابقة لأداءات         
ق ، والتجѧارب السѧابقة مѧع    الطلاب لتحدیѧد مسѧتوى القѧدرات والѧتعلم السѧاب     
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الѧتعلم ، وتعѧرف الاھتمامѧات واسѧتخدام المقѧابلات والاسѧتبیانات المفتوحѧѧة       
حѧѧول تفضѧѧیلات الѧѧѧتعلم، ثѧѧم التخطѧѧѧیط للأنشѧѧطة، وتحدیѧѧѧد أسѧѧالیب الѧѧѧتعلم      

  .وتفضیلات الطلاب 
مѧا   وفѧق  علѧى  القبلѧي  التقویم نتائج ضوء في مجموعات في الطلبة تصنیف .٢

 .مشتركة قواسم من كل مجموعة أعضاء بین
 .أھداف التعلم تحدید .٣
 .وأدوات التعلیم التعلم ومصادر التعلیمیة والأنشطة المواد اختیار .٤
 .المجموعات لجمیع تستجیب بطریقة التعلیمیة البیئة تنظیم .٥
حیѧث یѧتم    المجموعѧات،  أو للطلبѧة  الملائمѧة  التѧدریس  اسѧتراتیجیات  اختیار .٦

     ѧѧѧتراتیجیات التѧѧѧن اسѧѧѧة مѧѧѧة متنوعѧѧѧتخدام مجموعѧѧѧول  اسѧѧѧي الفصѧѧѧدریس ف
الدراسѧѧیة المتباینѧѧة، ومنھѧѧا التعلѧѧیم المباشѧѧر، والѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى طѧѧرح         
الأسѧѧѧѧѧѧѧѧѧئلة، والѧѧѧѧѧѧѧѧѧتعلم التعѧѧѧѧѧѧѧѧѧاوني، ونمѧѧѧѧѧѧѧѧѧاذج معالجѧѧѧѧѧѧѧѧѧة المعلومѧѧѧѧѧѧѧѧѧات     

Chien,2012,280).( 
للانخѧراط فѧي عملیѧة الѧتعلم      مجموعѧة،  كѧل  بھا تكلف التي الأنشطة حدیدت  .٧

لاحتیاجѧѧات الطѧѧلاب وفقѧѧا  مѧѧع مراعѧѧاة ملائمѧѧة الأنشѧѧطة  . وتحفیѧѧز الطѧѧلاب
لمستویات القدرة المختلفة، والاھتمامات والخلفیات، وتتطلب أنشѧطة جیѧدة   
للطѧѧلاب لتطѧѧویر وتطبیѧѧق المعرفѧѧة بطѧѧرق ذات معنѧѧى، وأن تكѧѧون ھادفѧѧة     

  .وذات الصلة
، حیѧث یѧتم اسѧتخدام    التعلم مخرجات لقیاس التنفیذ بعد التقویم عملیة إجراء .٨

قیѧѧیم منھѧѧѧا الحقائѧѧѧب التعلیمیѧѧѧة، ونمѧѧѧاذج  مجموعѧѧة متنوعѧѧѧة مѧѧѧن تقنیѧѧѧات الت 
 . التقییم، والتقییم القائم على الأداء ورسم خرائط المعرفة

  :دور المعلم والطالب في التدریس المتمایز
 :الطالب دور : أولا
 وأھداف التعلم  الفصل، في یدور ما یعرف أن. 
 الالتزام بتكلیفات المعلم. 
 منھم، ولا لبعض المعلم یقدمھا يالت والأنشطة المھام اختلاف فكرة تقبل 

 .للبعض منھ تفضیلا ذلك یعتبروا
 التقییم وأسالیبھ عملیات وتنوع كثرة على التعود. 
 دراتھم  بأنفسھم الثقة تعزیزѧى  وبقѧق  علѧا  تحقیѧب  مѧنھم  یطلѧن  مѧال،   مѧأعم

كوثر كوجѧك وآخѧرون،   ( بمستواھم  للارتقاء الجھد وبذل التحدي وقبول
٤٦، ٢٠٠٨.(  
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 :المعلمر دو : ثانیاً
 یتعرف قدرات ومیول وأنماط تعلم طلابھ، ویعد لذلك الأدوات المناسبة. 
  یخطط لتنوع التدریس من أول یوم في الدراسة إن لم یكن قبل الدراسة. 
 شرح فلسفة التدریس المتمایز للطلاب وأولیاء الأمور 
      عѧѧب مѧѧا یتناسѧѧلاب بمѧѧاركة الطѧѧان، ومشѧѧیم المكѧѧدرس بتنظѧѧاء الѧѧوم أثنѧѧیق

 .اتیجیة المطبقةالاستر
  یدیر الفصل والوقت حتى لا تطغى فترات ممایزة التدریس. 
  یركز على الأفكار الأساسیة ویعدل المحتوى، والعملیات، والنواتج. 
      ھѧرف احتیاجاتѧى یتعѧب، حتѧك   ( یھتم بتقییم إنجازات كل طالѧوثر كوجѧك

 ).٤٥، ٢٠٠٨وآخرون، 
  :دور معلم الریاضیات لتفعیل التدریس المتمایز

أن اسѧѧتخدام المعلѧѧم لاسѧتراتیجیات التѧѧدریس المتمѧѧایز  ) Lanzo , 2011(یѧرى  
  :یتطلب
    دѧѧѧلاب قѧѧѧع الطѧѧѧمان أن جمیѧѧة لضѧѧѧات الرئیسѧѧѧاھیم والتعمیمѧѧѧیح المفѧѧتوض

اكتسبوا الفھم كأساس للتعلم المستقبلي، ویتم تشجیع المعلمین على تحدید 
  .المفاھیم الأساسیة لضمان فھم جمیع الطلاب

   یمѧتخدام التقیѧل         اسѧѧیم قبѧدث التقیѧث یحѧیم، حیѧیع التعلѧیة لتوسѧأداة تدریسѧك
وأثناء وبعد الحلقة التعلیمیة، ویѧتم طѧرح أسѧئلة بشѧأن احتیاجѧات الطالѧب       

  .والتعلم الأمثل 
        ثѧدرس ، حیѧمیم الѧي تصѧدف فѧداعي كھѧالتأكید على التفكیر الناقد والإب

عنѧى،  تساعد المھام والأنشطة والإجراءات الطلاب على فھم وتطبیق الم
كمѧѧا أن التعلѧѧیم یتطلѧѧب الѧѧدعم، والحفѧѧز الإضѧѧافي ، والمھѧѧام المتنوعѧѧة،       

  .واستخدام المواد والأدوات المختلفة 
          ویرѧعي لتطѧى السѧین علѧجیع المعلمѧتم تشѧث یѧلاب، حیѧإشراك جمیع الط

الѧѧѧدروس وتنویѧѧѧع المھѧѧѧام والأنشѧѧѧطة لتناسѧѧѧب وتحفѧѧѧز فئѧѧѧة متنوعѧѧѧة مѧѧѧن   
  .الطلاب 

 ن     توفیر التوازن بین المھام الѧددة مѧا المحѧم ونظیرتھѧمحددة من قبل المعل
الطالب بمѧا یحقѧق التمѧایز بنѧاء علѧى معلومѧات التقیѧیم والتѧوازن مѧن فئѧة           

  .لأخرى ، ومن درس لآخر وبما یؤكد خیارات الطلاب في تعلمھم 
  : مجالات أو أبعاد التمایز في التدریس
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  :فين یتم التمایز في أى خطوة من خطوات التعلیم فقد یكون أیمكن 
  Content: المحتوى  .١

        ملѧѧѧي، وتشѧѧوى التعلیمѧѧدعم المحتѧѧواد لѧѧѧر ومѧѧدة عناصѧѧتخدم عѧѧث تسѧѧحی :
المفѧѧاھیم والتعمیمѧѧѧات والمبѧѧادئ والمواقѧѧѧف والمھѧѧارات، والاخѧѧѧتلاف فѧѧѧي    
الفصѧѧول المتمѧѧایزة یكѧѧون فѧѧي الطریقѧѧة التѧѧي یكتسѧѧب بھѧѧا الطѧѧلاب الѧѧتعلم        

  .المھم
  دافѧѧایزة لل   : الأھѧѧدافاً متمѧѧѧم أھѧѧع المعلѧѧѧن أن یضѧѧي  یمكѧѧѧث یكتفѧѧة، بحیѧѧѧطلب

بأھѧѧداف معرفیѧѧة لѧѧدى بعѧѧض الطلبѧѧة وبأھѧѧداف معرفیѧѧة لѧѧدى بعѧѧض الطلبѧѧة  
وبأھѧѧداف تحلیلیѧѧة لѧѧدى آخѧѧرین، وفѧѧى ھѧѧذا مراعѧѧاة للفѧѧروق الفردیѧѧة حسѧѧب   

  .مستویاتھم العقلیة
      اѧѧب أن یتعلمھѧѧي یجѧѧارات التѧѧادئ والمھѧѧاھیم والمبѧѧى المفѧѧز علѧѧیم یركѧѧالتعل

من التعقید لتنѧوع المتعلمѧین فѧي    الطلاب، ولكن یمكن تعدیلھا حسب درجة 
  .  الفصول الدراسیة

    لالѧن خѧمحاذاة المھام والأھداف لمقاصد التعلم، حیث یتم تقییم الأھداف م
العدیѧѧد مѧѧن الاختبѧѧارات، ویѧѧتم كتابѧѧة الأھѧѧداف فѧѧي خطѧѧوات تدریجیѧѧة ممѧѧا     

كѧارول توملینسѧون،   ( یؤدى إلѧى سلسѧلة متصѧلة مѧن مھѧام بنѧاء المھѧارات        
 ).١٠١-٩٧، ٢٠٠٨ثر كوجك وآخرون ، كو( ، )٥١، ٢٠٠٥

  Process: العملیات  -٢
      لابѧѧل الطѧѧث یتفاعѧѧة ، حیѧѧات المرنѧѧتراتیجیات للمجموعѧѧتخدام اسѧѧتم اسѧѧی

ویعملѧѧون معѧѧا عنѧѧد تطѧѧویر معѧѧارفھم للمحتѧѧوى الجدیѧѧد، ویقѧѧوم المعلمѧѧون       
بإجراء مناقشات تمھیدیة للأفكار الكبیرة في مجموعات صѧغیرة أو العمѧل   

 ѧѧѧي أزواج ، والطѧѧتم فѧѧѧیھم، ویѧѧѧندة إلѧѧѧام المسѧѧѧتكمال المھѧѧѧدربون لاسѧѧѧلاب یت
تجمیѧع الطѧѧلاب علѧى أسѧѧاس المحتѧѧوى والمشѧروع والتقییمѧѧات المسѧѧتمرة ،    

كѧѧѧارول ( والتجمیѧѧѧع وإعѧѧѧادة التجمیѧѧѧع یجѧѧѧب أن یكѧѧѧون عملیѧѧѧة دینامیكیѧѧѧة     
  ).٥٢، ٢٠٠٥توملینسون، 

 إدارة الصف یستفید منھا الطلاب والمعلمون، ویجب على المعلم الاھتمام 
  . بالاستراتیجیات التعلیمیة وتنظیمھا لتفعیل التعلیم المتمایز 

 ذاتي،         : الأسالیبѧیم الѧي التعلѧام فѧة بمھѧض الطلبѧم بعѧف المعلѧیمكن أن یكل
كأن یقومѧوا بدراسѧات ذاتیѧة وعمѧل مشѧروعات وحѧل مشѧكلات، فѧي حѧین          

 .وھكذا... یكلف طلبة آخرون بأعمال یدویة
  Products: المنتجات -٣
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 ى        التقییم الأѧي ذو المعنѧیم القبلѧو، والتقیѧتعدادات والنمѧتمر للاسѧى والمسѧول
یقود إلى المتمایز الѧوظیفي النѧاجح، وقѧد تكѧون التقییمѧات رسѧمیة أو غیѧر        
رسѧمیة ، وتشѧѧمل المقѧابلات والاسѧѧتبانات، وتقیѧѧیم الأداء، وأكثѧر مѧѧن ذلѧѧك    
إجѧѧراءات تقیѧѧیم رسѧѧمي، ومѧѧن خѧѧلال دمѧѧج التقیѧѧیم القبلѧѧي والمسѧѧتمر یقѧѧوم    

علمون بتوفیر أفضل المداخل ، والخیارات والسقالات لتلبیة احتیاجѧات  الم
الطلاب المختلفة والاھتمامات والقدرات الموجودة في الفصѧول الدراسѧیة   

 ).١٠٨، ٢٢٠٨كوثر كوجك وآخرون ، ( ذات الطلاب المتنوعین 
      اركیةѧام، وتشѧرة للاھتمѧام مثیѧم مھѧارات    . یضع المعلѧم والمھѧمن الفھѧتتض

  .وتشعر الطالب بالتحدي  الأساسیة،
      تجاباتѧѧون اسѧث تكѧѧلاب، حیѧتجابات الطѧѧات لاسѧة ومتطلبѧѧات متنوعѧتوقع

الطلاب متباینة لشرح المعرفة والتعبیر عنھا، ویتم طرح وسѧائل متنوعѧة   
للتعبیر، وإجراءات بدیلة، وتوفیر درجات متفاوتة من الصѧعوبة، وأنѧواع   

  ) .٥٢، ٢٠٠٥كارول توملینسون، ( التقییم وإحراز الأھداف
  :بیئة التعلم -٤

بیئة التعلم ھي المكان الذي یتواجد فیھ الطلاب مع معلمھم یخططѧون وینفѧذون   
وقѧѧد یكѧѧѧون حجѧѧرة الدراسѧѧѧة، أو المعمѧѧѧل، أو   . معѧѧاً برنامجѧѧѧاً تعلیمیѧѧاً وتربویѧѧѧاً   

المكتبѧѧѧة، أو حجѧѧѧرة النشѧѧѧاط، أو الملعѧѧѧب، أو المسѧѧѧرح، أو الورشѧѧѧة، أو قاعѧѧѧة    
الѧѧتعلم یتطلѧѧب تنظѧѧیم بیئѧѧة الصѧѧف بأسѧѧالیب متعѧѧددة   وتنویѧѧع بیئѧѧة , المحاضѧѧرات

كما یتطلب وجود أماكن للعمل , ومتنوعة تبعاً لاستراتیجیات التدریس المختلفة
مѧѧع وضѧѧع تعلیمѧѧات  , بشѧѧكل ھѧѧادىء للطѧѧلاب الѧѧذین یفضѧѧلون العمѧѧل بمفѧѧردھم    

ویتطلب أیضاً وجود أماكن تتیح وتشجع التعѧاون بѧین الطѧلاب    , واضحة للعمل
كمѧا  , كانیة تحѧرك المعلѧم والطѧلاب بѧین المجموعѧات أثنѧاء الѧتعلم       مع مراعاة إم

تزود بیئة الفصل أیضاً بمواد تعكس تشكیلة متنوعة من الاھتمامѧات والثقافѧات   
  . لتلبیة احتیاجات الطلاب

  :التقویم -٥
فѧѧي التѧѧѧدریس المتمѧѧایز لا یعѧѧѧد التقѧѧویم وسѧѧѧیلة لاكتشѧѧاف نقѧѧѧاط الضѧѧعف لѧѧѧدى      

ولѧذلك یشѧارك الطѧلاب بإیجابیѧة     , تعلماً ذا معنىولكن وسیلة لإحداث , الطلاب
فѧي عملیѧة التقیѧیم طѧوال الوقѧت ممѧا یѧѧؤدي إلѧى تزایѧد ثقѧة الطѧلاب فѧي أنفسѧѧھم            

  ) .٢٠٠، ٢٠٠٨ ،كوثر كوجاك وآخرون(وارتفاع مستوى تحصیلھم 
ویھѧѧدف إلѧѧى تزویѧѧد   ،ففѧѧي الصѧѧف المتمѧѧایز یكѧѧون التقѧѧویم مسѧѧتمراً وتشخیصѧѧیاً  

عѧѧن اسѧѧتعدادات الطѧѧلاب لѧѧتعلم أفكѧѧار ومعلومѧѧات     المعلمѧѧین بمعلومѧѧات یومیѧѧة 
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والمعلم یسعى لاستخدام وسائل مختلفة للتقویم لمسѧاعدة الطѧلاب علѧى     ،مختلفة
ویمكѧѧن أن یكѧѧون التقѧѧویم مѧѧن خѧѧلال النقѧѧاش فѧѧي مجموعѧѧات       , النمѧѧو التعلیمѧѧي 

مسѧوح   ،الواجبѧات المنزلیѧة   ،الاختبارات التحصѧیلیة  ،قوائم الملاحظة ،صغیرة
  ).١٢ ، ٢٠٠٥ ،كارول توملینسون(آراء الطلاب  ،الاھتمامات

بطاقѧѧѧات  ،المقѧѧѧابلات: ویمكѧѧѧن ممѧѧѧایزة التقѧѧѧویم باسѧѧѧتخدام طѧѧѧرق متنوعѧѧѧة مثѧѧѧل 
 ،الوظѧѧائف الكتابیѧѧة   ،العѧѧروض الشѧѧفھیة   ،الاختبѧѧارات التحصѧѧیلیة   ،الملاحظѧѧة 

التقѧѧѧویم  ،اختبѧѧѧارات التفكیѧѧѧر ،مقѧѧѧاییس الاتجاھѧѧѧات والمیѧѧѧول ،اختبѧѧѧارات الأداء
.. السѧѧѧجلات الیومیѧѧѧة ،تقѧѧѧاریر التقѧѧدم  ،ملѧѧѧف الإنجѧѧاز  ،الѧѧزملاء تقѧѧѧویم  ،الѧѧذاتي 

   .وغیرھا
ونظراً لأھمیة التدریس المتمایز فقد اھتمت بھ العدیѧد مѧن الدراسѧات فѧي مجѧال      

حیѧѧث ھѧѧدفت إلѧѧى   ) Lanzo , 2011(دراسѧѧة : تعلѧѧیم وتعلѧѧم الریاضѧѧیات ومنھѧѧا  
      ѧم الریاضѧو تعلѧاه نحѧة الاتجѧي تنمیѧذ   تعرف أثر التعلیم المتمایز فѧدى التلامیѧیات ل

متبѧѧایني القѧѧدرات  العقلیѧѧة بالمرحلѧѧة الإعدادیѧѧة،  ولتحقیѧѧق ھѧѧذا الھѧѧدف تѧѧم تطبیѧѧق   
مقیاس لیكرت وبطاقة ملاحظة واستبانة علѧى مجموعѧة مѧن التلامیѧذ بلѧغ عѧددھم       

تلمیѧѧѧذاً، وقѧѧѧد أشѧѧѧارت نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧة إلѧѧѧى اسѧѧѧتمتاع الطѧѧѧلاب بالعمѧѧѧل فѧѧѧي   ) ٢٤(
طѧѧلاب نحѧѧو تعلѧѧم الریاضѧѧیات، وزیѧѧادة ثقѧѧة    مجموعѧѧات، كѧѧذلك ارتفѧѧاع إیجابیѧѧة ال  

الطلاب بأنفسھم عند حѧل المسѧائل الریاضѧیة، وتحقیѧق فھѧم أفضѧل لمحتѧوى مѧادة         
 .الریاضیات

إلѧى تعѧرف فاعلیѧة الѧتعلم المتمѧایز فѧي       ) Gamble 2011,( كما ھدفت دراسѧة 
تنمیة التحصیل في الریاضیات والاتجاه نحوھا لѧدى طѧلاب المرحلѧة الابتدائیѧة     

یات المتحدة الامریكیة ، ولتحقیق ھѧذا الھѧدف قѧام الباحѧث بإعѧداد اختبѧار       بالولا
تحصیلي في الریاضیات، ومقیاس للاتجѧاه نحѧو مѧادة الریاضѧیات، وتѧم تطبیѧق       

طالبѧاً تѧم تقسѧیمھم    ) ٦٨(ھѧذه الأدوات علѧى مجموعѧة مѧن الطѧلاب بلѧغ عѧددھم        
درجѧѧات إلѧѧى مجمѧѧوعتین ضѧѧابطة وتجریبیѧѧة، وأظھѧѧرت النتѧѧائج أن الفѧѧرق بѧѧین   

المجموعتین في الاختبار التحصیلي البعدي لیس بكبیر، أما عن مقیاس الاتجاه 
فقد لوحظ أن ھنѧاك فѧرق كبیѧر بѧین المجمѧوعتین الضѧابطة والتجریبیѧة لصѧالح         

  .المجموعة التجریبیة
إلѧѧى تعѧѧرف تѧѧأثیر ثѧѧلاث وسѧѧائل للتمѧѧایز (Williams,2012) وھѧدفت دراسѧѧة  

مشѧاركة فѧي الفصѧول الدراسѧیة لمѧادة      على تصѧورات الطѧلاب عѧن التحѧدي وال    
الریاضѧѧѧیات بالمرحلѧѧѧة المتوسѧѧѧطة ولتحقیѧѧѧق ذلѧѧѧك تѧѧѧم صѧѧѧیاغة وحѧѧѧدة الھندسѧѧѧة   

طالبѧѧاً، ) ٦٦(التركبیѧѧة وفقѧѧاً لاسѧѧتراتیجیات التعلѧѧیم المتمѧѧایز، وتѧѧم اختبѧѧار عѧѧدد    
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واسѧتخدام مقیѧاس لیكѧرت، وإجѧراء مقѧѧابلات مѧع الطѧلاب اسѧتمرت لمѧدة تسѧѧعة         
لى أن استخدام التعلیم المتمایز كان تحدیاً للطلاب، أسابیع، وتوصلت الدراسة إ

  .وشجع الطلاب على المشاركة الإیجابیة في عملیة التعلم 
إلѧѧى تعѧѧرف أثѧѧر اسѧѧتراتیجیات التعلѧѧیم   ) (Katherine,2013كمѧѧا ھѧѧدفت دراسѧѧة  

المتمایز علѧى    تحصѧیل الطѧلاب متبѧایني التحصѧیل  والأداء التدریسѧي لمعلمѧي        
لمادة الریاضیات  ، ولتحقیق ذلك تم استخدام نظریة الѧذكاءات   المرحلة الابتدائیة

المتعѧѧددة لتسѧѧھیل النجѧѧاح الأكѧѧادیمي للتلامیѧѧذ ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم، وتѧѧم دراسѧѧة   
تصѧѧورات المعلمѧѧین والنجاحѧѧات والتحѧѧدیات التѧѧي واجھѧѧتھم، وأجریѧѧت مقѧѧابلات      

     ѧѧایز، كمѧѧیم المتمѧѧاً للتعلѧѧدریب وفقѧѧد التѧѧل وبعѧѧاركین قبѧѧع المشѧѧة مѧѧت منظمѧѧا أجری
مقابلات مع موظفي الدعم المدرسي، وتم إعداد بطاقات ملاحظة للمشاركین فѧى  
الفصѧول الدراسѧیة، وفحѧѧص سѧجلات النمѧѧو المھنѧي، وخطѧѧط التѧدریس، وعینѧѧات      
مѧѧن أعمѧѧال الطѧѧلاب ونتѧѧائج المقѧѧابلات، وأظھѧѧرت النتѧѧائج أن المعلمѧѧین اكتسѧѧبوا      

لطѧلاب ذوى صѧعوبات الѧتعلم فѧي     مھارات تنفیذ التعلیم المتمایز لتلبیة احتیاجات ا
  .الفصول الدراسیة

إلѧѧى زیѧѧادة فاعلیѧѧة التѧѧدریس لمعلѧѧѧم     ) (Paladina,2015بینمѧѧا ھѧѧدفت دراسѧѧة    
الریاضѧѧیات فѧѧي الفصѧѧول الدراسѧѧیة المختلفѧѧة باسѧѧتخدام التعلѧѧیم المتمѧѧایز حیѧѧث      
تضѧѧمنت دراسѧѧة حالѧѧة لأحѧѧد المعلمѧѧین عنѧѧد اسѧѧتخدامھ لاسѧѧتراتیجیات التعلѧѧیم         

ائل التعلیمیة المختلفة وفاعلیѧة ذلѧك فѧي زیѧادة احتمѧالات نجѧاح       المتمایز، والوس
ولتحقیѧق ذلѧك تѧم إعѧداد الѧدروس باسѧتخدام التعلѧیم        . التلامیذ بالمرحلة الابتدائیة

المتمѧѧایز وإعѧѧداد اختبѧѧار لقیѧѧاس تحصѧѧیل الطѧѧلاب، وتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أن    
       ѧѧѧلاب لمѧѧѧم الطѧѧѧى تعلѧѧѧابي علѧѧѧكل إیجѧѧѧرت بشѧѧѧایز أثѧѧѧدریس المتمѧѧѧة التѧѧѧادة عملی

  .الریاضیات 
إلى تعرف أثر تحلیل التعلیم المتمѧایز فѧي    (Peeler,2015)كما ھدفت لدراسة 

التطویر المھني لمعلمي الریاضیات ولتحقیق ذلك تم تنظیم ورش عمل لمعلمي 
الریاضѧѧیات بمراحѧѧل التعلѧѧیم العѧѧام فѧѧѧى مدینѧѧة شѧѧمال غѧѧرب أمریكѧѧا، وإعѧѧѧداد         

وصѧѧلت الدراسѧة إلѧى التѧѧأثیر   بطاقѧات ملاحظѧة، وإجѧѧراء مقѧابلات شخصѧیة، وت    
الكبیѧѧر للتѧѧدریس المتمѧѧایز فѧѧي تطѧѧویر أداء معلمѧѧي الریاضѧѧیات نتیجѧѧة اسѧѧتخدام    
وسائل تعلیمیة متنوعة تلبى الاحتیاجات المختلفѧة لمتعلمѧي الریاضѧیات وتѧوافر     

  .أسالیب مختلفة لمعالجة أفكارھم
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  :الكفاءة الریاضیة: ثانیاً
القرن العشرین لعدة تحولات جوھریѧة   لقد خضع تعلیم وتعلم الریاضیات خلال

فمنѧѧذ منتصѧѧف . فѧѧى الاسѧѧتجابة للتغییѧѧرات المعرفیѧѧة والتكنولوجیѧѧة والمجتمعیѧѧة  
القѧѧرن الماضѧѧي بѧѧرزت الحركѧѧات حركѧѧة الأھѧѧداف السѧѧلوكیة علѧѧى شѧѧكل أفعѧѧال   
إجرائیѧѧة یمكѧѧن قیاسѧѧھا كانعكѧѧاس لتلѧѧك التوجھѧѧات ثѧѧم تلاھѧѧا حركѧѧة نѧѧواتج الѧѧتعلم  

. نظѧرة اسѧتباقیة لنѧواتج وعوائѧد العملیѧة التعلیمیѧة       التي اھتمت بضѧرورة وجѧود  
إلѧѧѧى  أن بѧѧѧدأت ثقافѧѧѧة المعѧѧѧاییر بالانتشѧѧѧار، وأصѧѧѧبح التنѧѧѧافس علѧѧѧى أشѧѧѧده بѧѧѧین    
المؤسسѧѧات التربویѧѧة فѧѧى دول مختلفѧѧة فѧѧى ضѧѧوء معѧѧاییر لمѧѧا یجѧѧب أن یعرفѧѧھ      

  ).١٣، ٢٠٠٤ ،ولیم عبید(المتعلم من ریاضیات فى شتى مراحل نموه وتعلمھ 
یѧѧون بشѧѧتى تخصصѧѧاتھم الѧѧدور الѧѧذي تقѧѧوم بѧѧھ الریاضѧѧیات فѧѧى        وأدرك التربو

فѧѧاھتموا وانخرطѧѧوا فѧѧى إعѧѧداد بѧѧرامج لإعѧѧداد      . مجѧѧالات المعرفѧѧة المعاصѧѧرة  
المتعلمین إعدادا قویاً وذكیاً فى الریاضیات من حیث تكѧوین الحѧس الریاضѧي،    
وإدراك مفѧѧاھیم الریاضѧѧیات، وإتقѧѧان مھاراتھѧѧا فѧѧى سѧѧیاقات مجتمعیѧѧة ومواقѧѧف   

فعلѧѧى مѧѧر العصѧѧور كѧѧان السѧѧعي نحѧѧو الجѧѧودة فѧѧى تعلѧѧیم وتعلѧѧم         . یمѧѧةوأطѧѧر ق
  .الریاضیات من خلال نظریات ومبادرات متجددة 

  :تعریف الكفاءة الریاضیة
بѧѧالرغم مѧѧن عѧѧدم وجѧѧود مصѧѧطلح یجسѧѧد تمامѧѧاً جمیѧѧع جوانѧѧب الخبѧѧرة والكفѧѧاءة   
والمعرفѧѧة والفھѧѧѧم فѧѧي الریاضѧѧѧیات، إلا أن البѧѧاحثین أكѧѧѧدوا علѧѧى أن مصѧѧѧطلح     

ѧѧتعلم       الكفѧѧي یѧѧخص لكѧѧل شѧѧروري لكѧѧم وضѧѧة مھѧѧاده المختلفѧѧیة بأبعѧѧاءة الریاض
  .الریاضیات بنجاح 

مصѧطلح  )  (Kilpatrigk&Safford,2002 ولقد استخدم كلباتریك وسѧافورد 
محتѧѧوى وعملیѧѧات تفكیѧѧر  (الكفѧѧاءة الریاضѧѧیة لتعنѧѧى أنѧѧواع المعرفѧѧة الریاضѧѧیة    

  . المتطلبة لتعلیم وتعلم الریاضیات) ومیول
تریك وسافورد أن الكفاءة الریاضѧیة یجѧب أن ینظѧر إلیھѧا مѧن خѧلال       ویرى كلبا

, الطلاقѧѧة الإجرائیѧة، الكفѧاءة الاسѧѧتراتیجیة  , الفھѧم المفѧاھیمي  : خمسѧة أبعѧاد ھѧѧي  
وھѧذه الأبعѧاد متداخلѧة ومتشѧابكة، واكتسѧاب      , الاستدلال التكیفي، المیѧل للإنتѧاج  

واسѧتخدام فھمھѧم لحѧل    الطلاب للقدرات العقلیѧة بمѧا یسѧمح لھѧم بѧربط المفѧاھیم،       
المشكلات، وتنمیѧة ھѧذه الأبعѧاد المتداخلѧة تشѧجع علѧى التѧذكر والفھѧم والتحلیѧل          

  .والتفكیر الإبداعي
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كمѧѧѧا تشѧѧѧیر الكفѧѧѧاءة الریاضѧѧѧیة إلѧѧѧى مجموعѧѧѧة مѧѧѧن العملیѧѧѧات والمھѧѧѧارات التѧѧѧي  
ممѧѧѧا یسѧѧѧاعده علѧѧѧى حѧѧѧل  . یمارسѧѧѧھا الطالѧѧѧب أثنѧѧѧاء دراسѧѧѧتھ لمѧѧѧادة الریاضѧѧѧیات  

  . لحیاتیة المشكلات الریاضیة وا
 :أبعاد الكفاءات الریاضیة

خمسة أفرع متداخلة ومتشابكة ومترابطة في خمسة أفرع متداخلة ومتشابكة ومترابطة في   GGrroovveess,,22001122))  112255,,((حدد حدد 
  تطویر الكفاءة في الریاضیات تطویر الكفاءة في الریاضیات 

  فھم المفاھیم والعملیات والعلاقات الریاضیةفھم المفاھیم والعملیات والعلاقات الریاضیة: : الفھم المفاھیميالفھم المفاھیمي..  
  المھارة في تنفیذ الإجراءات بمرونة ودقة وبشكل المھارة في تنفیذ الإجراءات بمرونة ودقة وبشكل : : الطلاقة الإجرائیةالطلاقة الإجرائیة
  ..اسباسبمنمن
   تراتیجیةѧѧѧѧاءة الاسѧѧѧѧتراتیجیة الكفѧѧѧѧاءة الاسѧѧѧѧكلات    : : الكفѧѧѧѧل المشѧѧѧѧل وحѧѧѧѧیاغة وتمثیѧѧѧѧى صѧѧѧѧدرة علѧѧѧѧكلات    القѧѧѧѧل المشѧѧѧѧل وحѧѧѧѧیاغة وتمثیѧѧѧѧى صѧѧѧѧدرة علѧѧѧѧالق

  ..الریاضیةالریاضیة
  فѧѧل للتكیѧѧتدلال القابѧѧفالاسѧѧل للتكیѧѧتدلال القابѧѧأملي،  : : الاسѧѧر التѧѧي، والتفكیѧѧر المنطقѧѧى التفكیѧѧدرة علѧѧأملي،  القѧѧر التѧѧي، والتفكیѧѧر المنطقѧѧى التفكیѧѧدرة علѧѧالق

  ..والتفسیر، والتبریروالتفسیر، والتبریر
   اءѧѧّل البنѧاء المیѧѧّل البنѧادة  : : المیѧѧیات كمѧѧة الریاضѧѧة لرؤیѧѧة الفطریѧѧة أو النزعѧѧل أو الرغبѧѧادة  المیѧѧیات كمѧѧة الریاضѧѧة لرؤیѧѧة الفطریѧѧة أو النزعѧѧل أو الرغبѧѧالمی

جѧѧѧدیرة بالاھتمѧѧѧام، إلѧѧѧى جانѧѧѧب الإیمѧѧѧان بالاجتھѧѧѧاد والكفѧѧѧاءة      جѧѧѧدیرة بالاھتمѧѧѧام، إلѧѧѧى جانѧѧѧب الإیمѧѧѧان بالاجتھѧѧѧاد والكفѧѧѧاءة      نافعѧѧѧة ومفیѧѧѧدة و نافعѧѧѧة ومفیѧѧѧدة و 
  ..الشخصیةالشخصیة

ھذه الخیѧوط أو الأفѧرع لیسѧت مسѧتقلة، وتمثѧل جوانѧب مختلفѧة مѧن كѧل مركѧّب           ھذه الخیѧوط أو الأفѧرع لیسѧت مسѧتقلة، وتمثѧل جوانѧب مختلفѧة مѧن كѧل مركѧّب           
فالكفѧѧاءة الریاضѧѧیة لیسѧѧت سѧѧمة ذات بعѧѧد واحѧѧد، ولا یمكѧѧن تحقیقھѧѧا مѧѧن    فالكفѧѧاءة الریاضѧѧیة لیسѧѧت سѧѧمة ذات بعѧѧد واحѧѧد، ولا یمكѧѧن تحقیقھѧѧا مѧѧن    . . معقѧѧّدمعقѧѧّد

لاب لاب ومسѧѧاعدة الطѧѧومسѧѧاعدة الطѧѧ. . خѧѧلال التركیѧѧز علѧѧى فѧѧرع واحѧѧد أو اثنѧѧین مѧѧن ھѧѧذه الأفѧѧرع خѧѧلال التركیѧѧز علѧѧى فѧѧرع واحѧѧد أو اثنѧѧین مѧѧن ھѧѧذه الأفѧѧرع 
على اكتساب الكفاءة الریاضیة یتطلب بѧرامج تعلیمیѧة تخاطѧب كѧل خیوطھѧا أو      على اكتساب الكفاءة الریاضیة یتطلب بѧرامج تعلیمیѧة تخاطѧب كѧل خیوطھѧا أو      

فبینمѧѧا ینتقѧѧل الأطفѧѧال مѧѧن مرحلѧѧة ریѧѧاض الأطفѧѧال إلѧѧى نھایѧѧة مرحلѧѧة    فبینمѧѧا ینتقѧѧل الأطفѧѧال مѧѧن مرحلѧѧة ریѧѧاض الأطفѧѧال إلѧѧى نھایѧѧة مرحلѧѧة    . . أفرعھѧѧاأفرعھѧѧا
التعلیم الأساسي، ینبغѧي علѧیھم جمیعѧاً أن یصѧبحوا أكفѧاء فѧي الریاضѧیات علѧى         التعلیم الأساسي، ینبغѧي علѧیھم جمیعѧاً أن یصѧبحوا أكفѧاء فѧي الریاضѧیات علѧى         

ة التحѧѧدیات الریاضѧѧیة ة التحѧѧدیات الریاضѧѧیة تلѧѧك الكفѧѧاءة ینبغѧѧي أن تمكѧѧّنھم مѧѧن مواجھѧѧ  تلѧѧك الكفѧѧاءة ینبغѧѧي أن تمكѧѧّنھم مѧѧن مواجھѧѧ  . . نحѧѧو متزایѧѧدنحѧѧو متزایѧѧد
للحیاة الیومیة وتمكّنھم من مواصلة دراستھم للریاضیات فѧي المدرسѧة الثانویѧة    للحیاة الیومیة وتمكّنھم من مواصلة دراستھم للریاضیات فѧي المدرسѧة الثانویѧة    

  ..وما بعدھاوما بعدھا
 (Figgins,2010) وبمراجعة العدید من الأدبیات التربویة

،Regan,2012) (،(Nihan,2012) ،Zig,2012) &(Siegfried ،
،(Sitomer,2014) Hoffmann,2014,3) (فاءة الریاضیة التي اھتمت بالك

  : یمكن إلقاء الضوء على أبعادھا بشيء من التفصیل كما یلي
 الفھم المفاھیمى   :Conceptual understanding         
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ھѧѧو اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم والعملیѧѧات والعلاقѧѧات الریاضѧѧیة وھѧѧو أكثѧѧر مѧѧن تعѧѧرف   
حقѧѧѧائق وطѧѧѧرق منعزلѧѧѧة لحѧѧѧل المشѧѧѧكلات، وھѧѧѧو یتضѧѧѧمن القѧѧѧدرة علѧѧѧى تمثیѧѧѧل   

ریاضیة بѧأكثر مѧن طریقѧة وعلاقѧة ذلѧك بفھѧم الإجѧراءات الریاضѧیة         المواقف ال
المختلفة والطلاب ذوي الفھم المفاھیمى المرتفع یكونون أكثر قدرة علѧى تѧذكر   
الإجراءات وتجنب الأخطاء في حل المشكلات الریاضیة، كما أن فھم المفѧاھیم  

ضѧافة إلѧѧى  بالإ. یشѧیر إلѧى فھѧم متكامѧل ویمكѧن توظیفѧѧھ لفھѧم الأفكѧار الریاضѧیة        
ومعرفѧѧة كیفیѧѧة إجѧѧراء  . القѧѧدرة علѧѧى تمثیѧѧل المواقѧѧف الریاضѧѧیة بطѧѧرق مختلفѧѧة  

تمثѧѧیلات مختلفѧѧة ومѧѧن المھѧѧم معرفѧѧة كیفیѧѧة ربѧѧط ھѧѧذه التمثѧѧیلات مѧѧع بعضѧѧھا         
الѧѧبعض وكیفیѧѧة تشѧѧابھھم واخѧѧتلافھم ودرجѧѧة فھѧѧم المفѧѧاھیم عنѧѧد الطѧѧلاب تتعلѧѧق   

  .اءات بمدى قدرتھم على عمل الترابطات بین المفاھیم والإجر
ویعرف الفھم المفѧاھیمي إجرائیѧاً بأنѧھ اسѧتیعاب المفѧاھیم والعملیѧات والعلاقѧات        
الریاضیة المرتبطة بالأنماط الریاضѧیة، ویتضѧمن القѧدرة علѧى تمثیѧل المواقѧف       

  . الریاضیة بأكثر من طریقة
  الطلاقة الإجرائیة :Procedural fluency 

ات ومعرفѧѧة متѧѧى وكیѧѧف یѧѧتم  تعѧѧرف الطلاقѧѧة الإجرائیѧѧة بأنھѧѧا معرفѧѧة الإجѧѧراء  
اسѧѧتخدام الإجѧѧراءات بشѧѧكل مناسѧѧب لحѧѧل المشѧѧكلات الریاضѧѧیة، والمھѧѧارة فѧѧى   

  .الأداء بمرونة ودقة وكفاءة
إن الارتباط بین الفھم المفاھیمى والطلاقة الإجرائیة ھو معرفѧة الطѧرق لتقѧدیر    

ولھѧѧا أھمیѧѧة كبیѧѧرة حیѧѧث إن الطѧѧلاب یتطѧѧورون فѧѧى الكفѧѧاءة       . نتیجѧѧة الإجѧѧراء 
 ѧاً    والسѧѧرة ذھنیѧداد كبیѧاب أعѧي حسѧمل      . رعة فѧѧي تشѧام التѧن المھѧد مѧن العدیѧولك

الریاضیات في الحیاة الیومیة تتطلب السھولة في الخوارزمیات لأداء العملیѧات  
فبعض الخوارزمیات تكون مھمة كمفاھیم في حد . الحسابیة الذھنیة أو بالكتابة 

  .ة الإجرائیةذاتھا مما یدل على الصلة بین فھم المفاھیم والطلاق
وتعرف الطلاقة الإجرائیة إجرائیاً بأنھا معرفѧة الإجѧراءات واسѧتخدامھا بشѧكل     

  .مناسب في حل المشكلات الخاصة بوحدة المصفوفات
  :الكفاءة الاستراتیجیة

تشѧѧیر الكفѧѧѧاءة الاسѧѧѧتراتیجیة إلѧѧѧى القѧѧѧدرة علѧѧѧى صѧѧѧیاغة المشѧѧѧكلات الریاضѧѧѧیة   
ب فѧى حѧل أي مشѧكلة ریاضѧیة ھѧي      وتمثیلھا وحلھا، وتعد الخطوة الأولى للطال

. أو رسѧوم بیانیѧة  ,لفظیѧاً , رمزیѧاً , تمثیلھا ریاضیاً على نحو ما، سواء كان عددیاً
وھѧѧذا البعѧѧد یماثѧѧل مѧѧا یسѧѧمى حѧѧل المشѧѧكلات وصѧѧیاغة المشѧѧكلة  ، وغالبѧѧاً مѧѧا       
یعرض على الطلاب فѧى المدرسѧة مشѧكلات ریاضѧیة محѧددة الحѧل أمѧا خѧارج         
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 ѧѧون المواقѧѧم یواجھѧѧة فھѧѧا المدرسѧѧي فیھѧѧا   ف التѧѧة مѧѧعوبة لمعرفѧѧن الصѧѧزءًا مѧѧج
  .المشكلة، وبالتالي فھم بحاجة إلى ممارسة كیفیة صیاغة المشكلة وحلھا 

ومѧѧѧѧن ناحیѧѧѧѧة أخѧѧѧѧرى فѧѧѧѧالطلاب یجѧѧѧѧب أن یعرفѧѧѧѧوا مجموعѧѧѧѧة متنوعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن       
استراتیجیات الحل المختلفة، وكذلك كیفیة تشكیل التمثѧیلات الذھنیѧة للمشѧكلات    

فѧѧѧاءة الاسѧѧѧتراتیجیة تلعѧѧѧب دوراً مھمѧѧѧاً فѧѧѧي تطѧѧѧویر  الریاضѧѧѧیة، وعلیѧѧѧھ فѧѧѧإن الك
الطلاقة الإجرائیة في الریاضیات، كما أنھا تساعد على زیادة وضوح المفѧاھیم  

  . لدى الطلاب
وتعرف الكفѧاءة الاسѧتراتیجیة إجرائیѧاً بأنھѧا القѧدرة علѧى صѧیاغة وتمثیѧل وحѧل          

الذھنیѧة لھѧذه    المشكلات الریاضیة غیر النمطیة، والقدرة على تشكیل التمثیلات
  .المشكلات، واستنباط طرق جدیدة للحل

  :الاستدلال التكیفي 
یشѧѧѧیر الاسѧѧѧتدلال التكیفѧѧѧي إلѧѧѧى القѧѧѧدرة علѧѧѧى التفكیѧѧѧر فѧѧѧى العلاقѧѧѧات والمفѧѧѧاھیم   
والمواقف بشكل منطقي، وقد یكون ھѧذا الاسѧتدلال صѧحیحاً وسѧلیماً وینبѧع مѧن       

       ѧѧرر الاسѧѧف تبѧѧة كیѧѧى معرفѧѧمل علѧѧات ویشѧѧة للمعطیѧѧة متأنیѧѧى دراسѧѧتدلالات ف
الریاضѧیات، ویسѧتخدم الاسѧتدلال التكیفѧي لفھѧѧم العلاقѧات بѧین جوانѧب المشѧѧكلة        

ویسѧѧتخدم الاسѧѧتدلال  . بطریقѧѧة كلیѧѧة، كمѧѧا أنѧѧھ یسѧѧاعد فѧѧى توجیѧѧھ عملیѧѧة الѧѧتعلم    
المنطقѧѧѧي لتعѧѧѧرف الاختلافѧѧѧات بѧѧѧین إجابѧѧѧات الطѧѧѧلاب حیѧѧѧث تكѧѧѧون الإجابѧѧѧات     

فѧاق علیھѧا مѧن خѧѧلال    صѧحیحة لأنھѧا تنبѧع مѧن بعѧض الافتراضѧѧات التѧي تѧم الات       
  . سلسلة من الخطوات المنطقیة 

ویعѧѧرف الاسѧѧتدلال التكیفѧѧي إجرائیѧѧاً بأنѧѧھ القѧѧدرة علѧѧى التفكیѧѧر المنطقѧѧي حѧѧول      
المفاھیم والعلاقات المرتبطة بموضوع المصѧفوفات، وتفسѧیر، وتبریѧر الحلѧول     

  .للمشكلات والمواقف الریاضیة
  :المیل إلى الإنتاج

ى الھدف الذي نرید تحقیقھ في الریاضѧیات، ولإدراك  یشیر المیل إلى الإنتاج إل
. أنھ مفید وجدیر بالاھتمام یمكن رؤیѧة ذلѧك فѧي المѧتعلم الفعѧال فѧي الریاضѧیات       

وإذا طور الطلاب فھمھم  للمفѧاھیم والطلاقѧة الإجرائیѧة والكفѧاءة الاسѧتراتیجیة      
ت فیجѧѧب علѧѧیھم أن یؤمنѧѧوا بѧѧأن الریاضѧѧیا  . وقѧѧدرتھم علѧѧى الاسѧѧتدلال التكیفѧѧى  

وتطѧویر المیѧل إلѧى الإنتѧاج     . یمكن فھمھا وتعلمھا واسѧتخدامھا والاسѧتفادة منھѧا   
. یتطلب تكѧرار الفѧرص لفھѧم الریاضѧیات، ومعرفѧة مزایѧا المثѧابرة علѧى العمѧل         

ویتطور المیل إلى الإنتاج عنѧدما یسѧاعده كѧل بعѧد مѧن الأبعѧاد الأخѧرى للكفѧاءة         
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الكفѧاءة الاسѧتراتیجیة فѧي حѧل      على سبیل المثال فالطالب الذي یبنى. الریاضیة 
  .المشكلات غیر الروتینیة یكون أكثر إیجابیة في فھم المفاھیم الریاضیة

ویعرف المیل للإنتاج إجرائیاً بأنھ رؤیة موضѧوع علѧى أنѧھ مفیѧد وذو أھمیѧة         
لحل المشكلات الریاضیة الحیاتیة، والمثابرة على تعلѧم الریاضѧیات، واكتسѧاب    

  .   سة الأنشطة والمھام الریاضیةالثقة في النفس لممار
 :خصائص وسمات المتعلم ذو الكفاءة الریاضیة

خصѧѧائص وسѧѧمات المѧѧتعلم    (Bergem,2013,55) ،(Freund,2011)حѧѧدد 
  :الكفاءة الریاضیة في الآتي ذا
إن الطالѧѧب الѧѧذي یمتلѧѧك مقومѧѧات الفھѧѧم المفѧѧاھیمى لابѧѧد أن   : الفھѧѧم المفѧѧاھیمي -

  :یتصف بالآتي 
  المفاھیم الریاضیة والعلاقات والعملیاتیفھم الطالب.  
  یدمج الأفكار الریاضیة بفھم. 
    یمѧѧیغ وتقیѧѧتقاق الصѧѧة اشѧѧة كیفیѧѧیات ومعرفѧѧي الریاضѧѧات فѧѧم الترابطѧѧیفھ

 .الإجابة بطریقة صحیحة ومعقولة
 یسترجع الطالب القواعد ویشتق الصیغ ببساطة من الذاكرة.  
 یقوم إجاباتھ بشيء من المعقولیة والمنطقیة.  
 ھم الترابطات في الریاضیاتیف.  
 یصیغ البراھین الریاضیة.  
 یعرف ویفھم كیفیة إیجاد الصیغ.  
 یلاحظ الترابطات بین الرسوم البیانیة والدوال.  
 یفھم الترابطات المعطاة جیداً لأنھا تؤثر فى المعنى.  

إن الطالب الذي یمتلك مقومات الطلاقة الإجرائیة لابد أن : الطلاقة الإجرائیة -
  :بالآتي یتصف
        كلѧѧاءة بشѧѧة وكفѧѧة ودقѧѧراءات بمرونѧѧذ الإجѧѧى تنفیѧѧارة فѧѧھ مھѧѧون لدیѧѧیك

 .ملائم
 یعرف الإجراءات ومعرفة متى وكیف یستخدمھا بشكل ملائم. 
      ذاѧѧة، وھѧѧذھا بدقѧѧراء وتنفیѧѧوات الإجѧѧذكر خطѧѧى تѧѧدرة علѧѧھ القѧѧون لدیѧѧیك

  .یساعده بشكل ملحوظ فى حل المشكلات الریاضیة
   يѧاعده فѧات       یعرف الشروط التي تسѧرى التطبیقѧف یجѧى وكیѧة متѧمعرف

 .بشكل متمكن
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         ةѧراءات بدقѧذ الإجѧتدعاء وتنفیѧى اسѧدرة علѧھ القѧون لدیѧاعده   . یكѧا یسѧمم
  . على حل المشكلات الریاضیة بسرعة

 یسترجع ویستخدم الخوارزمیة المناسبة.  
 یخطط الرسم البیاني للدالة الخطیة.  

مѧѧات الكفѧѧاءة الاسѧѧتراتیجیة إن الطالѧѧب الѧѧذي یمتلѧѧك مقو:الكفѧѧاءة الاسѧѧتراتیجیة -
  :لابد أن یتصف بالآتي

 یكون لدیھ القدرة على صیاغة وتمثیل وحل المشكلات الریاضیة.  
      ةѧر مألوفѧكلات غیѧل مشѧیستخدم صیغ معروفة ویشتقق صیغ جدیدة لح

  .وغیر روتینیة
       عѧن أن تخضѧكلة لا یمكѧل المشѧتراتیجیات حѧیكون مبدعاً ومرناً لأن اس

  .لإجراءات مجردة
  ѧѧم   یتطلѧѧѧة والفھѧѧѧة الإجرائیѧѧѧن الطلاقѧѧѧال مѧѧتوى عѧѧѧى مسѧѧѧون علѧѧѧب أن یك

  .المفاھیمى
 یكون قادراً على تولید وتقویم وتنفیذ استراتیجیات حل المشكلة.  
    یغةѧѧѧرف الصѧѧѧى أن یعѧѧѧكلة، بمعنѧѧѧل المشѧѧѧة لحѧѧѧتراتیجیة ممكنѧѧѧر اسѧѧѧیبتك

المعطѧѧاة ویشѧѧتق صѧѧیغة جدیѧѧدة ویحѧѧل مشѧѧكلة بسѧѧیطة ثѧѧم یحѧѧاول حѧѧل         
ثѧѧم یرسѧѧمھا بیانیѧѧاً ثѧѧم یقѧѧوم التѧѧأثیر لتلѧѧك   حѧѧالات أصѧѧعب مѧѧن المشѧѧكلات 

  .الاستراتیجیات ثم یطبق الاستراتیجیة المناسبة
      ًدلاѧكلة بѧل المشѧدخل لحѧیتحقق من الوصول إلى حالة خاصة تساعد كم

  .من الحالة العامة
إن الطالب الذي یمتلك مقومات الاستدلال التكیفѧي لابѧد أن   : الاستدلال التكیفي-

  :یتصف بالآتي
 لى التفكیر منطقیاً حول العلاقات بین المفاھیم والمواقف ویشمل یسعى إ

  .ذلك القدرة على تبریر تفكیر طالب ما بشكل رسمي وغیر رسمي
    كلѧان، وبشѧیفكر بشكل رسمي قائم على قواعد المنطق وتراكیب البرھ

  .غیر رسمي قائم على الابتكار والفھم
 یكون قادراً على معرفة الفروض الحالیة.  
 تغییر في الفروض یضبط أي.  
 یجري مقارنة بین الفروض وبین مختلف الأنظمة الریاضیة.  
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إ ن الطالب الذي یمتلك مقومات المیѧل إلѧى الإنتѧاج لابѧد أن     :المیل إلى الإنتاج -
  :یتصف بالآتي

   لѧیدرك فائدة مادة الریاضیات لاعتقاد أن ھذا سوف یدفع إلى تعلم أفض
  .م فاعل في الریاضیاتللریاضیات ورؤیة الطالب لنفسھ كمتعل

          دوىѧي جѧة فѧیات، والثقѧن الریاضѧة مѧتفادة الكاملѧي الاسѧیعتقد الطالب ف
  .محاولاتھ الریاضیة

  یكون أكثر تحمساً للتفكیر لوقت ممتد في أي مشكلة ریاضیة والوصول
  .بھا إلى نھایتھا وإحراز التقدم فیھا

 ھ وتطبیق یكون قادراً على ملاحظة فائدة الریاضیات في العالم من حول
  .المبادئ الریاضیة في المواقف خارج الریاضیات 

 یلاحظ التشابھ في العالم الطبیعي.  
 یثابر على المحاولات لحل المشكلات الریاضیة.  
 یأخذ الوقت الكافي لكتابة وحل المعادلات للتطبیق في العالم الواقعي.  

  :تقویم نمو الكفاءة الریاضیة
یصѧѧѧل بѧѧѧالطلاب إلѧѧѧى مسѧѧѧتوى الكفѧѧѧاءة   إن برنѧѧѧامج الریاضѧѧѧیات الفاعѧѧѧل الѧѧѧذي  

الریاضѧѧѧѧیة المرغѧѧѧѧوب فیھѧѧѧѧѧا یجѧѧѧѧب أن یشѧѧѧѧѧمل علѧѧѧѧى ثلاثѧѧѧѧѧة أنѧѧѧѧواع للتقѧѧѧѧѧویم      
Kastberg,2013,30)( ،),56 Bergem,2013.(  

     دѧي الممتѧویم التشخیصѧلاب      : التقѧارات الطѧة ومھѧتوى معرفѧد مسѧلتحدی
  .عند بدایة التدریس من أجل تحدید المستوى المناسب للبرنامج 

 تمر  التقویم البѧلاب      : نائي المسѧور الطѧبوعیة لتطѧة والأسѧة الیومیѧللمتابع
تجاه تحقیق المعѧاییر ولتشѧخیص نقѧاط الضѧعف لكѧي یخططѧوا الطریقѧة        

  .الأكثر فاعلیة للتعلیم 
  رر   : التقویم النھائيѧدة أو مقѧددة    : في نھایة كل وحѧات محѧدیم معلومѧلتق

  . م إنجازھا ومفصلة حول معاییر التعلم التي تم إنجازھا والتي لم یت
  ویم الأداءѧѧن     : تقѧѧي یمكѧѧة التѧѧام الحیاتیѧѧى المھѧѧلوب علѧѧذا الأسѧѧد ھѧѧویعتم

حیѧѧث یسѧѧتخدم ذلѧѧك النمѧѧوذج    , تقѧѧدیمھا ضѧѧمن مواقѧѧف تعلیمیѧѧة محѧѧددة    
بحیث تسѧمح بقیѧاس   , مجموعة من معاییر الأداء المرتبطة بمھمة معینة

ویتطلѧب ھѧذا   , مستوى تفكیر الطالب ونوعیѧة اسѧتجاباتھ بصѧورة شѧاملة    
لأسلوب استخدام بطاقات الملاحظة لتسجیل مظاھر میѧل الطالѧب نحѧو    ا
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فردیѧѧѧѧاً أو ضѧѧѧѧمن (الریاضѧѧѧѧیات والتѧѧѧѧي تظھѧѧѧѧر أثنѧѧѧѧاء إنجѧѧѧѧازه للمھمѧѧѧѧة   
  ) .مجموعة

  ي        : المھام المفتوحةѧیات فѧتخدام الریاضѧى اسѧب علѧدرة الطالѧي قѧتفید ف
وھѧذه المھѧام یمكѧن تقѧدیمھا ضѧمن مواقѧف تعلیمیѧة، أو        , حѧل المشѧكلات  

  .أداء  اختبارات
   ةѧѧام المغلقѧیة   : المھѧѧاھیم الریاضѧѧب للمفѧویم إدراك الطالѧѧي تقѧѧتخدم فѧوتس

، ویمكѧѧن أن NCTM)( بѧѧالمعنى الѧѧذي أوردتѧѧھ وثیقѧѧة معѧѧاییر التقѧѧویم     
المعروفѧѧة (تѧأتي تلѧѧك المھѧѧام فѧѧي صѧѧورة أسѧѧئلة ذات اسѧѧتجابات مفتوحѧѧة   

ك وتسѧتخدم تلѧ  , ، أو أسѧئلة ذات اسѧتجابات مقیѧدة    )باسم الأسѧئلة المقالیѧة  
المھѧѧام بصѧѧѧورتیھا أیضѧѧѧاً فѧѧѧي الكشѧѧѧف عѧѧѧن معرفѧѧѧة الطالѧѧѧب المرتبطѧѧѧة   
بѧѧالإجراءات الریاضѧѧیة، وتقѧѧدم تلѧѧك المھѧѧام خѧѧلال الأنشѧѧطة الصѧѧفّیة، أو  

  . ضمن الاختبارات التحصیلیة
 ةѧѧدة      : الملاحظѧѧام الممتѧѧع المھѧѧلوب مѧѧذا الأسѧѧتخدم ھѧѧة (ویسѧѧأو الحیاتی (

الطالѧѧب الدالѧѧة والمھѧѧام المفتوحѧѧة حیѧѧث یفیѧѧد فѧѧي تسѧѧجیل مظѧѧاھر سѧѧلوك  
مѧѧن خѧѧلال اسѧѧتخدام بطاقѧѧات الملاحظѧѧة     , علѧѧى میلѧѧھ نحѧѧو الریاضѧѧیات   

المناسѧبة لѧذلك، وھѧذا الأسѧلوب یفیѧد فѧي ملاحظѧة أداء الطѧلاب لتعѧرف          
مدى استیعابھم، ونوع الأخطاء التي یقعون فیھا، والكیفیة التي یفكرون 

  .بھا، وذلك بغرض توجیھھم نحو تحقیق الھدف
  دة  ویعتم: سجلات العملѧة (د ھذا الأسلوب على المھام الممتѧأو الحیاتی (

حیث تؤخذ عینات من عمل الطلاب فى تلك المھѧام  , أو المھام المفتوحة
  .لتمثل محتوى تلك السجلات

وتѧѧرى الباحثѧѧة أن اسѧѧتخدام الأسѧѧالیب السѧѧابقة أو بعضѧѧھا یѧѧرتبط بأبعѧѧاد الكفѧѧاءة    
  .الریاضیة المراد تقییمھا 

یاضیة لدى الطلاب في المراحѧل التعلیمیѧة المختلفѧة    ونظرا لأھمیة الكفاءة الر
  دراسѧѧѧة:  فقѧѧد اتجھѧѧت العدیѧѧد مѧѧѧن البحѧѧوث والدراسѧѧات إلѧѧѧى تنمیتھѧѧا ومنھѧѧا       

Kim,2010, 285) (     وبѧتعلم المقلѧتخدام الѧة اسѧوالتي ھدفت إلى تعرف فاعلی
في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، ولتحقیق ھѧذا الھѧدف   

الباحث بإعѧداد بطاقѧة لملاحظѧة كفѧاءة الطѧلاب فѧي مѧادة الریاضѧیات داخѧل          قام 
طالبѧѧاً، كمѧѧا تѧѧم إجѧѧراء مقѧѧابلات مѧѧع أولیѧѧاء الأمѧѧور     ) ٥١(الفصѧѧل بلѧѧغ عѧѧددھم  

لتعѧѧرف مѧѧدى نمѧѧو كفѧѧاءة الطѧѧلاب الریاضѧѧیة عنѧѧد القیѧѧام بالأنشѧѧطة المنزلیѧѧة،         
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وأسѧѧѧѧѧѧفرت النتѧѧѧѧѧѧائج علѧѧѧѧѧѧى فاعلیѧѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧѧتعلم المقلѧѧѧѧѧѧوب فѧѧѧѧѧѧي تنمیѧѧѧѧѧѧة الكفѧѧѧѧѧѧاءة    
وأظھѧѧѧرت النتѧѧѧائج أن الطلاقѧѧѧة الإجرائیѧѧة لѧѧѧدى الطѧѧѧلاب كانѧѧѧت فѧѧѧي   .لریاضѧѧیة ا

  .مستوى أعلى مقارنة بالفھم المفاھیمى وحل المشكلات التطبیقیة 
إلѧѧѧى تعѧѧѧرف مѧѧѧدى تѧѧѧأثیر   ) Samuelsson,2010 61,(بینمѧѧѧا ھѧѧѧدفت دراسѧѧѧة  

وطریقѧѧة حѧѧل المشѧѧكلات لتѧѧدریس   , طѧѧریقتین تدریسѧѧیتین ھمѧѧا الطریقةالتقلیدیѧѧة  
للتلامیѧذ بالصѧف الخѧامس الابتѧدائي وكѧذلك متغیѧر التحصѧیل علѧى          الریاضیات

, المیѧل الإنتѧاجي   : نوع الجنس في نمو الكفاءة الریاضیة بأبعادھا الخمسة وھѧى 
الاسѧتدلال التكیفѧي،   , الكفѧاءة الاسѧتراتیجیة  , الطلاقة الإجرائیѧة , الفھم المفاھیمى

دراسѧة، وأوضѧحت نتѧائج    وتم تطبیق الاختبارات قبلیاً وبعدیاً على مجموعتي ال
الدراسة عدم وجود فرق دال إحصائیاً بین المجموعتین فى الطلاقة الإجرائیة، 

والاسѧѧتدلال التكیفѧѧي كѧѧان  , ولكѧѧن نمѧѧو الفھѧѧم المفѧѧاھیمى، الكفѧѧاءة الاسѧѧتراتیجیة   
أفضѧل بالنسѧѧبة لمѧدخل حѧѧل المشѧكلات فѧѧي التѧدریس، وكѧѧذلك أوضѧحت النتѧѧائج      

  .ر والإناث في أبعاد الكفاءة الریاضیة عدم وجود فروق بین مجموعتي الذكو
إلѧѧى تعѧѧرف مѧѧدى تمكѧѧن    (Freund&Patrice,2011 )بینمѧѧا ھѧѧدفت دراسѧѧة

معلمي الریاضیات بالمدارس الابتدائیة لتنمیة الكفاءة الریاضیة لѧدى تلامیѧذھم،   
ولتحقیѧѧѧق ھѧѧѧذا الھѧѧѧدف تѧѧѧم إعѧѧѧداد بطاقѧѧѧة لملاحظѧѧѧة الأداء التدریسѧѧѧي لمعلمѧѧѧي     

بتدائیѧة، وتѧم تطبیѧق أداة الدراسѧة علѧى مجموعѧة مѧن        الریاضیات بالمѧدارس الا 
معلماً، وأسفرت نتѧائج  ) ٨٥(معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة بلغ عددھم 

من عینة الدراسѧة ممѧن شѧاركوا ببѧرامج التنمیѧة المھنیѧة كѧانوا        ) ٧(الدراسة أن 
 قѧѧادرین علѧѧى التعامѧѧل مѧѧع طѧѧلاب المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة وتنمیѧѧة التفكیѧѧر الجبѧѧري     

  .  لدیھم
برنامجѧѧاً لتنمیѧѧة الكفѧѧاءة الریاضѧѧیة ) Groves,2012,119(كمѧѧا قѧѧدمت دراسѧѧة 

في موضوع الكسور لدى الطلاب الموھوبین الذین تخطوا الصѧفوف الدراسѧیة   
طالبѧاً بالصѧف السѧادس والسѧابع     ) ٣١(وقد تم تجریب البرنامج اسѧتطلاعیاً مѧع   

عمѧل اختبѧار الكفѧاءة الریاضѧیة     وتم تقدیم البیانات النوعیة على أدائھѧم، كمѧا تѧم    
فѧѧي موضѧѧوع الكسѧѧور لتحدیѧѧد مسѧѧتوى الطѧѧلاب فѧѧي نھایѧѧة البرنѧѧامج التجریبѧѧي،  
وأوضحت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائیاً بین المجموعتین في اختبѧار  

  .الكفاءة الریاضیة بأبعادھا الخمسة
والتѧѧѧي ھѧѧѧدفت إلѧѧѧى تعѧѧѧرف مسѧѧѧتوى الكفѧѧѧاءة    ) Nihan,2012(كѧѧѧذلك دراسѧѧѧة  

اضیة لمعلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة، ولتحقیق ھذا الھدف اسѧتخدم  الری
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اسѧѧتبیان لجمѧѧع البیانѧѧات الدیموغرافیѧѧة عѧѧن المعلمѧѧین،   : الباحѧѧث الأدوات التالیѧѧة
-اختبار الكفاءة الریاضیة لتعرف مستوى إتقان الریاضیات، مقابلة شبھ منظمѧة 

دة الریاضѧѧیات، للحصѧѧول علѧѧى وجھѧѧات النظѧѧر حѧѧول المحتѧѧوى المعرفѧѧي لمѧѧا      
والاتجاھات نحو مادة الریاضیات، وكѧذلك المشѧكلات التѧي تعѧوق فعالیѧة تعلѧیم       
وتعلѧѧم الریاضѧѧیات فѧѧي المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة لѧѧدى ھѧѧؤلاء المعلمѧѧین، وقѧѧد أجریѧѧت   

مѧن معلمѧي المرحلѧة الابتدائیѧة مѧن خمѧس مѧدارس ابتدائیѧة،         ) ٣٠(الدراسة مع 
لمعلمѧѧین ضѧѧعیف، وأن معظѧѧم   وتوصѧѧلت إلѧѧى أن مسѧѧتوى الكفѧѧاءة الریاضѧѧیة ل    

المعلمѧѧѧین لیسѧѧѧوا قѧѧѧادرین علѧѧѧى حѧѧѧل تطبیقѧѧѧات الریاضѧѧѧیات للصѧѧѧفوف العلیѧѧѧا،     
وأوصѧت الدراسѧة بعمѧل ورش عمѧل أو دورات تدریبیѧة للمعلمѧین حѧول طѧرق         
التѧѧدریس الحدیثѧѧة، والكتѧѧب الدراسѧѧیة، وكیفیѧѧة مواجھѧѧة الفѧѧروق الفردیѧѧة بѧѧین         

  .الطلاب 
إلى تعرف فاعلیة وحدة مطورة في  )٢٠١٤رانیا سلامة، (كما ھدفت دراسة 

الأنماط والدوال الجبریة الخطیة في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى طلاب الصف 
الثاني من المرحلة الإعدادیة، وتكونت عینة الدراسة من أربع فصول من 
المدارس الإعدادیة بمدینة طنطا، وتم تقسیمھم إلى مجموعتین إحداھما 

م بناء اختبار فى الكفاءة الریاضیة ، وبطاقة تجریبیة والآخرى ضابطة، وت
ملاحظة، وكذلك تم تطویر وحدة العلاقة بین متغیرین من كتاب الصف الثاني 
الإعدادي في أبعاد الكفاءة الریاضیة ومعاییر ومستویات الجبر المدرسیة، وتم 
إعداد دلیل المعلم في وحدة الأنماط والدوال الجبریة، وتوصلت الدراسة إلى 

  . لیة الوحدة في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى مجموعة الطلاب عینة الدراسةفعا
إلى تعرف تأثیر استراتیجیات ما ) ٢٠١٥أشرف فؤاد، (كما ھدفت دراسة 

وراء المعرفة لحل المشكلات في تنمیة القوة الریاضیة والتقدیر الذاتي للكفاءة 
لأساسي، وتكونت عینة في الریاضیات لدى طلاب الحلقة الثانیة من التعلیم ا

طالباً من طلاب الصف الثالث من الحلقة الثانیة من التعلیم ) ٧٠(الدراسة من 
( الاساسي قسموا إلى مجموعتین الأولى مجموعة تجریبیة، والتي درست 

عن طریق استراتیجیات ما وراء المعرفة لحل ) وحدة الھندسة التحلیلیة 
رست بالطریقة التقلیدیة، وتم قیاس المشكلات، والمجموعة الضابطة، والتي د

ھذا التأثیر من خلال تطبیق اختبار القوة الریاضیة، ومقیاس التقدیر الذاتي 
للكفاءة فى الریاضیات بعدیاً على كل من المجموعتین، وأظھرت النتائج أن 
استراتیجیات ما وراء المعرفة لحل المشكلات لھا تأثیر فاعل في تنمیة القوة 
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ن التقدیر الذاتي للكفاءة في الریاضیات لدى طلاب الحلقة الریاضیة وتحس
  .الثانیة من التعلیم الأساسي 

والتي ھدفت إلى تعرف فاعلیة الألعاب التعلیمیѧة  ) Nelson  2016,(ودراسة 
باسѧѧتخدام الوسѧѧائط المتعѧѧددة فѧѧي تنمیѧѧة الكفѧѧاءة الریاضѧѧیة لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة   

الباحѧѧث بإعѧѧداد اختبѧѧار فѧѧي أبعѧѧاد الكفѧѧاءة   الابتدائیѧѧة، ولتحقیѧѧق ھѧѧذا الھѧѧدف قѧѧام   
الریاضیة تم تطبیقھ قبلیѧاً وبعѧدیاً علѧى مجموعѧة مѧن تلامیѧذ المرحلѧة الابتدائیѧة         

تلمیѧѧѧذاً، وأشѧѧѧارت النتѧѧѧائج إلѧѧѧى فاعلیѧѧѧة الألعѧѧѧاب التعلیمیѧѧѧة     ) ٥٤(بلѧѧѧغ عѧѧѧددھم  
  .باستخدام الوسائط المتعددة في تنمیة الكفاءة الریاضیة

  :والدراسات السابقة تعقیب على الإطار النظري
تعѧرف كیفیѧة الممѧایزة وعناصѧرھا     : استفادت الباحثة من الإطѧار النظѧري فѧي    

سواء كانت ھذه الممایزة ممایزة طالѧب أو ممѧایزة محتѧوى، أو ممѧایزة عملیѧة،      
كѧذلك تعѧرف   . أوممایزة منتج، أوممایزة بیئة تعلیمیة، أو ممایزة أسلوب التقویم

كѧѧѧѧذلك تعѧѧѧѧرف . ز داخѧѧѧѧل الفصѧѧѧѧل الدراسѧѧѧѧيكیفیѧѧѧѧة تطبیѧѧѧѧق التѧѧѧѧدریس المتمѧѧѧѧای
الاسѧѧѧتراتیجات التѧѧѧي یمكѧѧѧن اسѧѧѧتخدامھا مѧѧѧن خѧѧѧلال البرنѧѧѧامج لتنمیѧѧѧة الكفѧѧѧاءة       
الریاضیة كاستراتیجیة المجموعات المرنة، لوحة الخیارات، الأنشѧطة الثابتѧة،   

، وتعѧرف أبعѧاد الكفѧاءة    وغیرھѧا ..   RAFTمراكѧز الѧتعلم،   ،المحطات العلمیѧة 
  .  ھا، كیفیة تقویمھا، سمات من یتصف بھاالریاضیة، كیفیة تنمیت

واتفق البحث الحالي مع معظم البحوث والدراسات السابقة في استخدام المنھج 
شبھ التجریبي، من خلال بحث فاعلیة برنامج قائم على استراتیجیات التѧدریس  
المتمایز في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى طلاب المرحلѧة الثانویѧة، كمѧا تنوعѧت     

ѧѧѧدائي،    المراحѧѧѧین الابتѧѧѧا بѧѧѧابقة مѧѧѧات السѧѧѧا الدراسѧѧѧت بھѧѧѧي اھتمѧѧѧة التѧѧѧل التعلیمی
والمتوسط، وطلاب الجامعة، والمعلمین أثناء الخدمѧة، وتقѧوم الدراسѧة الحالیѧة     

  .بإجراءات التطبیق على المرحلة الثانویة 
واختلѧѧف البحѧѧѧث الحѧѧالي عѧѧѧن البحѧѧѧوث والدراسѧѧات السѧѧѧابقة فѧѧي إعѧѧѧداد قائمѧѧѧة     

أن یمتلكھا الطالѧب ذو الكفѧاءة الریاضѧیة، وإعѧداد برنѧامج       بالمعاییر التي ینبغي
قائم على استراتیجیات التدریس المتمѧایز فѧي تنمیѧة الكفѧاءة الریاضѧیة، وإعѧداد       
اختبѧѧار وبطاقѧѧة ملاحظѧѧة لقیѧѧاس نمѧѧو الكفѧѧاءة الریاضѧѧیة لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة      

  . الثانویة

  : البحث فروض
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بѧѧین متوسѧѧطي  ) ٠.٠١عنѧѧد مسѧѧتوى (لا یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧـائیة     .١
درجѧات طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧѧة والمجموعѧة الضѧابطة فѧي التطبیѧѧق       

 .البعدي لاختبار الكفاءة الریاضیة
بѧѧین متوسѧѧطي  ) ٠.٠١عنѧѧد مسѧѧتوى (لا یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧـائیة     .٢

درجѧات طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧѧة والمجموعѧة الضѧابطة فѧي التطبیѧѧق       
  ).بعد المیل للإنتاج( الكفاءة الریاضیة  البعدي لبطاقة ملاحظة سلوكیات

  :إعداد مواد وأدوات البحث وتجربتھ المیدانیة
إعداد قائمة بالمعاییر الواجب توافرھا لدى طلاب المرحلة الثانویة للحكم : أولاً

  :، وذلك من خلالللكفاءة الریاضیة على مدى امتلاكھم
١.      ѧة، والدراسѧارب العالمیѧاریع، والتجѧى المشѧي   الاطلاع علѧابقة التѧات الس

 . اھتمت بالكفاءة الریاضیة
إعداد القائمة في صورتھا الأولیة وتشمل مجموعة من المعاییر أمام كل  .٢

معیار مجموعة مѧن المؤشѧرات وأمѧام كѧل مؤشѧر اختیѧاران للحكѧم علѧى         
، واختیѧѧاران للحكѧѧم علѧѧى درجѧѧة انتمائѧѧھ )غیѧѧر مھѧѧم -مھѧѧم( مѧѧدى أھمیتѧѧھ 

 ).ینتمي لا –ینتمي ( للمعیار التابع لھ 
في منѧاھج وطѧرق تѧدریس     ١عرض القائمة على مجموعة من المحكمین .٣

الریاضѧѧیات، وقѧѧѧد أقѧѧر المحكمѧѧѧون بأھمیѧѧة المعѧѧѧاییر مѧѧع إجѧѧѧراء بعѧѧѧض     
 .التعدیلات

مجѧѧالات ) ٥(حیѧѧث اشѧѧتملت علѧѧى  ٢وضѧѧع القائمѧѧة فѧѧي صѧѧورتھا النھائیѧѧة .٤
یة، الفھم المفاھیمي، الطلاقة الإجرائیة، الكفѧاءة الاسѧتراتیج  : رئیسة ھي 

الاسѧѧتدلال التكیفѧѧي، المیѧѧل للإنتѧѧاج، ویتضѧѧمن كѧѧل مجѧѧال مجموعѧѧة مѧѧن     
 .المؤشرات الفرعیة

بھذا تكون قد تمت الإجابة عن السؤال الأول من أسѧئلة البحѧث والѧذى یѧنص     و
مѧѧا المعѧѧاییر الواجѧѧب توافرھѧѧا لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة الثانویѧѧة لامѧѧتلاك     :"علѧѧى

 "أبعاد الكفاءة الریاضیة ؟

                                                
           .أسماء السادة المحكمين ) ١(ملحق   ١

           . امتلاك الطالب  للكفاءة الرياضية مة معاييرقائ) ٣( ملحق   ٢
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برنامج قائم على استراتیجیات التدریس المتمایز لتنمیة الكفاءة إعداد : ثانیاً 
  :الریاضیة وذلك وفقاً للخطوات التالیة

 :تحدید الأسس والشروط اللازمة لبناء البرنامج القائم على استراتیجیات التدریس المتمایز -١

تѧѧم تحدیѧѧد الأسѧѧس والشѧѧروط اللازمѧѧة لبنѧѧاء البرنѧѧامج مѧѧن خѧѧلال الاطѧѧلاع علѧѧى  
ѧѧت    الدراسѧѧي تناولѧѧات التѧѧیة، والكتابѧѧاءة الریاضѧѧت الكفѧѧي تناولѧѧوث التѧѧات والبح

  .أسس بناء البرامج القائمة على استخدام استراتیجیات التعلیم المتمایز 
وفѧѧي ضѧѧوء ذلѧѧك تѧѧم تحدیѧѧد الأھѧѧداف، والمحتѧѧوى، والوسѧѧائل ومصѧѧادر الѧѧتعلم،        

ومراحѧل  یم، والأنشطة، وأدوات الاتصѧال والتفاعѧل، واسѧتراتیجیة الѧتعلم، والتقѧو     
  .تنظیم العمل للبرنامج 

  : وتنقسم إلى: الأھداف -١
  :أھداف عامة للبرنامج ویراعى فیھا أن -أ

  .تكون ترجمة صادقة لمعاییر الكفاءة الریاضیة عند الطالبات -
 .ترتبط باستراتیجیات التعلیم المتمایز  -

یة أھداف سلوكیة یتوقع من الطالب أن یكون قادراً على أدائھا في نھا -ب
 : البرنامج ویراعى فیھا

  .أن ترتبط بالأھداف العامة للبرنامج -
  .یمكن قیاسھا وملاحظتھا‘أن تصاغ بصورة إجرائیة بحیث -
  .أن تلائم الزمن المتاح -
  . أن تصاغ في عبارات بسیطة غیر مركبة وتتعلق بعملیة واحدة -
  .من تحقیقھا بإیجابیةالطالبات أن تكتب في بدایة البرنامج لتتمكن  -
تصѧѧف مسѧѧѧتویات متنوعѧѧѧة مѧѧѧن المعرفѧѧة اللازمѧѧѧة للطالبѧѧѧات حѧѧѧول   أن  -

  .الكفاءة الریاضیة
ویتضمن أسساً لاختیاره، وأخѧرى لتنظیمѧھ، وعرضѧھ، وھѧى كمѧا      : المحتوى-٢

  : یلي
  : یراعى في اختیار المحتوى أن -أ

  .یغطى أھداف البرنامج العامة والخاصة -
  .الریاضیة یشتق من الأدبیات العلمیة الحدیثة الخاصة بالكفاءة  -
  .یتسم بالصحة العلمیة -

  :یراعى في تنظیم المحتوى وعرضھ أن -ب
  .ینظم المحتوى في صورة مترابطة ومتكاملة -
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  .یبدأ بالمفاھیم ثم یتدرج إلى المھارات التطبیقیة -
 : الوسائل ومصادر التعلم ویراعى فیھا أن-٣

  .ترتبط الوسائل ومصادر التعلم بالأھداف السلوكیة والمحتوى - 
 .الوسائل بالبساطة في تصمیمھا تتسم -
جھѧاز  : استخدام مجموعة متنوعة من الوسائل التعلیمیة والمصѧادر ومنھѧا    -

، وعѧѧروض تقدیمیѧѧة، ولوحѧѧات  Datashowكمبیѧѧوتر، وجھѧѧاز الѧѧداتا شѧѧو 
تعلیمیѧѧة ورقیѧѧة وخشѧѧبیة، وقلابѧѧة ومطبوعѧѧات ورقیѧѧة، ونمѧѧاذج تعلیمیѧѧة،        

اقѧѧѧѧع انترنѧѧѧѧت  واسѧѧѧѧطوانات ممغنطѧѧѧѧة، وصѧѧѧѧور، ورسѧѧѧѧوم تعلیمیѧѧѧѧة، ومو    
  :متخصصة، كما تم تكلیف الطالبات بالعدید من الأنشطة ومنھا 

  .تصفح شبكة الانترنت -
 .زیارة المكتبة المدرسیة -
  .رسم خرائط ذھنیة للمعلومات والمفاھیم المتضمنة بالدروس  -
   .العمل التعاوني في تنفیذ المھام المتضمنة بأوراق العمل المقدمة إلیھن -
ومجѧѧلات حѧѧائط لعѧѧرض معلومѧѧات وصѧѧور حѧѧول     إعѧѧداد لوحѧѧات تعلیمیѧѧة،  -

  .موضوعات الوحدة المختارة 
  : الأنشطة ویراعى فیھا أن -٤

  .تساعد الطالبات على تحقیق الأھداف العامة والخاصة للبرنامج -
  .تدعم المحتوى وترتبط بھ -
  .تسھل على الطالبات تنفیذھا في المدرسة -
  .توفر التفاعلیة بین الطالبات وبعضھن البعض -

  : تراتیجیة التعلماس –٥
  .تم استخدام استراتیجیات التدریس المتمایز فى تدریس البرنامج -
  . تم مراعاة التمایز من خلال المحتوى والعملیات والمنتجات -
تم تحدید أنماط تعلم الطالبات، واستعداداتھن للѧتعلم، واھتمامѧاتھن عѧن     -

طریѧѧѧق عمѧѧѧل مسѧѧѧح للسѧѧѧجلات السѧѧѧابقة لأداءات الطالبѧѧѧات، ولتحدیѧѧѧد    
كمѧا تѧم تعѧرف اھتمامѧاتھن وأنمѧاط      . توى قدراتھن وتعلمھن السابقمس

وتفضѧѧیلات الѧѧتعلم لѧѧدیھن باسѧѧتخدام المقѧѧابلات والاسѧѧتبانات المفتوحѧѧة    
والمقیѧѧѧѧدة، وبنѧѧѧѧاء علѧѧѧѧى ذلѧѧѧѧك تѧѧѧѧم تقسѧѧѧѧیم الطالبѧѧѧѧات وفقѧѧѧѧا لقѧѧѧѧدراتھن     

  .واھتماماتھن وأنماط تعلمھن 
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التعلѧیم  : اتم استخدام مجموعة متنوعة من استراتیجیات التدریس ومنھ -
، والѧѧتعلم التعѧѧاونى،  )PBL(المباشѧѧر، والѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى المشѧѧكلة     

والقبعѧѧات السѧѧت للتفكیѧѧر، ونمѧѧوذج الفورمѧѧات لمكѧѧارثى، واسѧѧتراتیجیة   
، KWLالѧѧѧѧѧذكاءات المتعѧѧѧѧѧددة، والعصѧѧѧѧѧف الѧѧѧѧѧذھنى، واسѧѧѧѧѧتراتیجیة     

والتѧѧѧѧدریس التبѧѧѧѧادلى، والخѧѧѧѧرائط الذھنیѧѧѧѧة، والمجموعѧѧѧѧات المرنѧѧѧѧة،      
، الأنشѧѧѧطة الثابتѧѧѧة، لوحѧѧѧة الخیѧѧѧارات، المحطѧѧѧات  الأنشѧѧѧطة المتدرجѧѧѧة

  .العلمیة، مراكز التعلم، الأجندات، عقود التعلم 
تѧѧم ضѧѧمان التمѧѧایز فѧѧى الاسѧѧتعدادات بالنسѧѧبة للطالبѧѧات المتعثѧѧرات مѧѧن   -

خѧѧلال تقѧѧدیم المزیѧѧد مѧѧن فѧѧرص التعلѧѧیم المباشѧѧر، والتѧѧدریب، وأنشѧѧطة   
كثѧѧر قربѧѧاً مѧѧن   أكثѧѧر تنظیمѧѧاً وأكثѧѧر واقعیѧѧة، وذات خطѧѧوات أقѧѧل، أو أ    

خبراتھن، أما بالنسبة للطالبات المتقدمات فقد تم تجاوز التѧدریب علѧى   
المھارات والمعارف التѧى سѧبق إتقانھѧا وتقѧدیم أنشѧطة ونѧواتج معقѧدة،        

  .وذات نھایات مفتوحة
  :التقویم ویراعى فیھ أن یرتبط بالأھداف، ویستخدم أدوات متنوعة منھا-٦

س الكفاءة الریاضیة، الاختبارات اختبار لقیا: الاختبارات وتشمل -
 .القبلیة والبعدیة لكل جزء من البرنامج

  .المقاییس وتتمثل في بطاقة ملاحظة بعد المیل للإنتاج -
  :تنظیم العمل ویراعى فیھ أن -٧

 تتعرف الطالبات على خطوات تنفیذ النشاط من الباحثة .  
 تنفذ الطالبات الأنشطة مع زمیلاتھن .  
 تقدم كل طالبة في الاختبارات القبلیة والبعدیة تحتفظ الباحثة ببیان.  

  :إعداد صورة البرنامج القائم على استراتیجیات التدریس المتمایز -٢
فѧѧى ضѧѧوء اسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس المتمѧѧایز   تѧѧم إعѧѧداد صѧѧورة أولیѧѧة للبرنѧѧامج   

تѧم   وأبعاد الكفاءة الریاضѧیة، والأسѧس والشѧروط اللازمѧة لبنѧـاء البѧـرنامج، ثѧم       
البرنѧامج علѧى مجموعѧة مѧن المتخصصѧین فѧى منѧاھج وطѧرق          عرض صورة

سѧѧلامة صѧѧیاغة أھѧѧداف البرنѧѧامج،     تѧѧدریس الریاضѧѧیات لإبѧѧداء آرائھѧѧم حѧѧول     
وعناصѧѧѧѧر المحتѧѧѧѧوى لتحقیѧѧѧѧق أھѧѧѧѧداف البرنѧѧѧѧامج وكفایتھѧѧѧѧا، والاسѧѧѧѧتراتیجیات  
المقترحѧѧة لتحقیѧѧق أھѧѧداف البرنѧѧامج، والوسѧѧائل المقترحѧѧة والمصѧѧادر لتحقیѧѧق       

ایتھѧѧѧѧا، وملائمѧѧѧѧة الأنشѧѧѧѧطة المقترحѧѧѧѧة لتحقیѧѧѧѧق أھѧѧѧѧداف أھѧѧѧѧداف البرنѧѧѧѧامج وكف
  .البرنامج، وأسالیب التقویم، وأدواتھ لقیاس مدى تحقق أھداف البرنامج
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وبھѧذا تكѧون قѧد تمѧت الإجابѧة      ، )١(الصѧورة النھائیѧة للبرنѧامج     التوصل إلىوتم 
ما صورة برنامج قѧائم  :" عن السؤال الثاني من أسئلة البحث والذى ینص على

تراتیجیات التدریس المتمایز في تنمیѧة الكفѧاءة الریاضѧیة لѧدى الطѧلاب      على اس
 بالمرحلة الثانویة؟ 

  :إعداد اختبار الكفاءة الریاضیة وذلك من خلال: ثالثاً 
یھدف الاختبار إلѧى قیѧاس الكفѧاءة الریاضѧیة     : تحدید الھدف من الاختبار .١

 .المتضمنة بوحدة المصفوفات لدى طالبات الصف الأول الثانوي
تتضѧѧمن أبعѧѧاد الاختبѧѧار أبعѧѧاد الكفѧѧاءة الریاضѧѧیة   : تحدیѧѧد أبعѧѧاد الاختبѧѧار  .٢

 –الاسѧتدلال التكیفѧي    –الطلاقѧة الإجرائیѧة    –الفھم المفѧاھیمي  ( الأربعة 
 ).الكفاءة الاستراتیجیة 

تم صیاغة بعض مفѧردات الاختبѧار مѧن نمѧط     : صیاغة مفردات الاختبار .٣
البعض الآخر من نمط حѧل  و   Multiple Choiceالاختیار من متعدد 

 .مفردة)  ٢٥( المشكلات واشتمل الاختبار في صورتھ الأولیة على 
تѧѧم وضѧѧع تعلیمѧѧات للاختبѧѧار توضѧѧح أبعѧѧاد    : صѧѧیاغة تعلیمѧѧات الاختبѧѧار  .٤

 .الكفاءة الریاضیة
تم عرض الاختبار في صѧورتھ الأولیѧة علѧى مجموعѧة     : صدق الاختبار .٥

تبѧار مѧن الناحیѧة العلمیѧة     من المحكمین للحكم علѧى سѧلامة مفѧردات الاخ   
واللغویة، وتم إجراء التعدیلات المطلوبѧة، وأصѧبحت مفѧردات الاختبѧار     

 .مفردة)  ٢١( 
تم تطبیق الاختبار على عینة مѧن الطالبѧات بلѧغ عѧددھن     : ثبات الاختبار  .٦

طالبѧѧة بالصѧѧف الأول الثѧѧانوي بمدرسѧѧة علѧѧم الѧѧدین الثانویѧѧة بنѧѧات  ) ٤٨( 
 ѧѧاني للعѧѧي الثѧѧل الدراسѧѧي الفصѧѧي  فѧѧاب ٢٠١٤/٢٠١٥ام الدراسѧѧولحس ،

وقѧد بلѧغ   ) ١٩٧٨فѧؤاد البھѧي ،   ( الثبات تم استخدام معادلة ألفا كرونباخ 
، وبذلك اتضح أن الاختبار على درجة مناسبة مѧن   ٠.٨٦معامل الثبات 

 .الثبات
تم حساب زمن الاختبار من خلال حساب المتوسط بѧین  : زمن الاختبار  .٧

ة أنھت الاختبار وآخر طالبѧة، وبѧذلك تѧم    الزمن الذي استغرقتھ أول طالب

                                                
استراتيجيات التدريس المتمايزالبرنامج القائم على ).٧(ملحق   )١(  
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تحدیѧد زمѧѧن الاختبѧѧار لكѧѧل بعѧѧد مѧن أبعѧѧاد الكفѧѧاءة الریاضѧѧیة علѧѧى النحѧѧو    
 : التالي

  ) ١( جدول 
 تحدید زمن الإجابة على كل بعد من أبعاد اختبار الكفاءة الریاضیة 

  )بالدقیقة( الزمن   البعد  م
  ٢٢  الفھم المفاھیمي  ١
  ٢٢  الطلاقة الإجرائیة  ٢
  ٢٢  الكفاءة الإستراتیجیة  ٣
  ٢٢  الاستدلال التكیفي  ٤

 دقیقة شاملة قراءة التعلیمات ٩٠وبذلك أصبح زمن إجابة الاختبار 
تم تحدید درجات أبعاد الاختبار بإعطѧاء درجѧة   : تقدیر درجات الاختبار  .٨

واحدة عند الحل الصحیح، وصفر لما دون ذلѧك، وبѧذلك تصѧبح الدرجѧة     
 ѧѧاد الاختبѧѧى لأبعѧѧة    ) ٢١(ار العظمѧѧورة النھائیѧѧع الصѧѧم وضѧѧم تѧѧة، ثѧѧدرج

، ویوضѧѧѧѧح الجѧѧѧѧدول التѧѧѧѧالي    ٤، وإعѧѧѧѧداد مفتѧѧѧѧاح لتصѧѧѧѧحیحھ  ٣للاختبѧѧѧѧار
 .مواصفات اختبار الكفاءة الریاضیة

  ) ٢(جدول 
  مواصفات اختبار الكفاءة الریاضیة

عدد   مفردات الاختبار  أبعاد الاختبار  م
  المفردات

  النسبة المئویة

  %٢٣.٨١  ٥  ٢١،١٧،٨،٤،١  الفھم المفاھیمي  ١
  %٢٣.٨١  ٥  ١٩،١٥،١٢،١١،٢  الطلاقة الإجرائیة  ٢
  %٢٣.٨١  ٥  ١٨،١٣،١٠،٧،٣  الكفاءة الإستراتیجیة  ٣
  %٢٨.٥٧  ٦  ٢٠،١٦،١٤،٩،٦،٥  الاستدلال الكیفي  ٤

  %١٠٠  مفردة ٢١  المجموع

  :إعداد بطاقة ملاحظة سلوكیات الكفاءة الریاضیة وذلك من خلال: رابعاً
تھدف البطاقة إلى قیاس مѧدى نمѧو سѧلوكیات    : طاقة تحدید الھدف من الب .١

لѧѧѧدى طالبѧѧѧات الصѧѧѧف الأول ) بعѧѧѧد المیѧѧѧل للإنتѧѧѧاج ( الكفѧѧѧاءة الریاضѧѧѧیة 
 .الثانوي

تѧѧم صѧѧیاغة مفѧѧردات البطاقѧѧة واشѧѧتملت فѧѧي     : صѧѧیاغة مفѧѧردات البطاقѧѧة   .٢
 .عبارة تخص بعد المیل للإنتاج )  ٢٥(صورتھا الأولیة على 

                                                
 .             اختبار الكفاءة الرياضية لطلاب المرحلة الثانوية) ٤(ملحق   ٣

              ..مفتاح تصحيح اختبار الكفاءة الرياضية) ٥(ملحق   ٤
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تعلیمѧѧات للبطاقѧة قبلھѧѧا توضѧѧح بعѧѧد   تѧم وضѧѧع : صѧیاغة تعلیمѧѧات البطاقѧѧة  .٣
 .المیل للإنتاج

تم عرض البطاقѧة فѧي صѧورتھا الأولیѧة علѧى مجموعѧة       : صدق البطاقة  .٤
من المحكمین للحكم على سلامة مفرداتھا من الناحیѧة العلمیѧة واللغویѧة،    
وتم إجراء التعدیلات المطلوبة، وبعد التعدیل أصѧبحت عبѧارات البطاقѧة    

 .عبارة) ٢٠( 
لحسѧѧѧѧاب ثبѧѧѧѧات البطاقѧѧѧѧة تѧѧѧѧم اسѧѧѧѧتخدام أسѧѧѧѧلوب اتفѧѧѧѧاق   :طاقѧѧѧѧة ثبѧѧѧѧات الب .٥

الملاحظѧѧین، وذلѧѧك بالاشѧѧتراك مѧѧع أحѧѧد معلمѧѧي الریاضѧѧیات، حیѧѧث تѧѧم       
تطبیق البطاقة على عینة من طالبѧات الصѧف الأول الثѧانوي بلѧغ عѧددھا      

طالبةً في ثلاثѧة أسѧابیع متتالیѧة، وقѧد تѧم حسѧاب نسѧبة الاتفѧاق مѧن          ) ٢٤(
  :ةخلال معادلة كوبر التالی

  عدد مرات الاتفاق                           

      ١٠٠ x_____________________________________   =  نسبة الاتفاق
  عدد مرات الاختلاف                       + عدد مرات الاتفاق                

تѧم تحدیѧد أسѧلوب تسѧجیل الملاحظѧة وتقѧدیر       : أسلوب تسجیل الملاحظѧة   .٦
ث تم تحدید لكل مھارة ثلاث خانات تمثѧل درجѧة تحقیѧق الأداء    الأداء حی

  :مقدرة تقدیراً كمیاً كالآتي
  .درجتان إذا حققت الطالبة أداء المھارة بدرجة كبیرة  •
  .درجة واحدة إذا حققت الطالبة أداء المھارة بدرجة متوسطة   •
  .صفر إذا لم تؤد الطالبة المھارة مطلقاً  •

درجѧة والدرجѧة المتوسѧطة    ) ٦٠(ة العظمى لكل البطاقѧة  وبذلك بلغ تقدیر النھای
درجѧة   ) ٥١(درجة، ودرجة مستوى الأداء المرغوبة في البحث الحѧالي  ) ٤٠(

    .فأكثر
حیث أصبحت البطاقة على درجة عالیة : وضع الصورة النھائیة للبطاقة .٧

  ٥من الصدق والثبات وصالحة للتطبیق
  :البحث يتطبیق أدات

لبحث من طالبѧات الصѧف الأول الثѧانوي مѧن مدرسѧة علѧم       تم اختیار مجموعة ا
الѧѧدین الثانویѧѧة للبنѧѧات التابعѧѧة لإدارة شѧѧمال بورسѧѧعید التعلیمیѧѧة، وتѧѧم اختیѧѧѧار         
فصѧѧلین بطریقѧѧة عشѧѧوائیة لیمثѧѧل فصѧѧل منھمѧѧا المجموعѧѧة التجریبیѧѧة، والفصѧѧل    

                                                
).بعد الميل للانتاج( بطاقة ملاحظة الكفاءة الرياضية : )  ٦( ملحق رقم   ١٠  

 



 م الجزء الثاني ٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٩٠   
  

)  ٣٥(الآخر المجموعة الضابطة، وقد بلغ عѧدد طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧة     
  .طالبة) ٣٤( ، بینما بلغ عدد طالبات المجموعة الضابطة طالبة

    :ضبط المتغیرات غیر التجریبیة
تم ضبط متغیرات البحث من حیث العمر الزمني، المستوى الاقتصادي 
والاجتماعي، محتوى الوحدات الدراسیة، عدد الحصص، المعرفة المسبقة، 

  .القائم بالتدریس 
   :تطبیق تجربة البحث

تم تطبیق أدوات البحث والمتمثلة في اختبار : قبلي لأدوات القیاس التطبیق ال
) بعد المیل للانتاج ( الكفاءة الریاضیة، وبطاقة ملاجظة الكفاءة الریاضیة 

على طالبات الصف الأول الثانوي في بدایة الفصل الدراسي الثاني للعام 
/  ٢/  ٢٥م حیث بدأ التطبیق یوم الاربعاء الموافق  ٢٠١٤/٢٠١٥الدراسي 

  . ٥/٤/٢٠١٥م وانتھى یوم الاحد الموافق ٢٠١٥
  :تدریس البرنامج

تѧѧم إجѧѧراء التجربѧѧة الأساسѧѧیة للبحѧѧث فѧѧي مدرسѧѧة علѧѧم الѧѧدین الثانویѧѧة للبنѧѧات،       
وحرصت الباحثة على متابعة المعلمین للتأكد مѧن  سѧیر التجربѧة والتѧزام معلѧم      

لمعلѧѧم المعѧѧد لѧѧذلك،  المجموعѧѧة التجریبیѧѧة باسѧѧتخدام البرنѧѧامج مѧѧن خѧѧلال دلیѧѧل ا  
وكذلك متابعة معلم المجموعة الضابطة في استخدامھ لطریقة العرض المباشر 

  .في التدریس 
  التطبیق البعدي لأدوات القیاس 

بعѧѧѧد الانتھѧѧѧاء مѧѧѧن التجربѧѧѧة تѧѧѧم تطبیѧѧѧق أدوات القیѧѧѧاس بعѧѧѧدیاً علѧѧѧى طالبѧѧѧات          
  ѧامج فѧة  المجموعتین التجریبیة والضابطة، وذلك لبیان مدى فاعلیة البرنѧي تنمی

  .الكفاءة الریاضیة لدى الطالبات بالصف الأول الثانوي

  :التحلیل الإحصائي لنتائج البحث
  نتائج اختبار الفرض الأول

لا یوجѧد  "للتحقق من صحة الفرض الأول للبحѧث الحѧالي والѧذي یѧنص علѧى أنѧھ       
بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طالبѧѧات  ) ٠.٠١عنѧѧد مسѧѧتوى(فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧـائیة  

ریبیѧѧѧѧة اللاتѧѧѧѧي درسѧѧѧѧن باسѧѧѧѧتخدام البرنѧѧѧѧامج ودرجѧѧѧѧات طالبѧѧѧѧات  المجموعѧѧѧѧة التج
المجموعة الضابطة اللاتي درسن بطریقة العѧرض المباشѧر فѧي التطبیѧق البعѧدى      
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لأفѧراد المجمѧوعتین الضѧابطة    "  ت"تم حساب دلالة ". لاختبار الكفاءة الریاضیة
  :والتجریبیة، وتم التوصل إلى النتائج الموضحة بالجدول التالي

لأفراد المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار " ت"دلالة )  ٣( جدول 
  الكفاءة الریاضیة

  ٠.٠١دال عند مستوى *

  :أن )  ٣(یتضح من نتائج جدول 
 ٠.٠١، وھي دالة عند مستوى ١٧.٤١٢= لبعد الفھم المفاھیمي ) ت(قیمة  .١

، مما یدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي ٦٧ودرجة حریة 
لتجریبیة، ودرجات طالبات المجموعة الضابطة درجات طالبات المجموعة ا

 .في التطبیق البعدي لبعد الفھم المفاھیمي لصالح المجموعة التجریبیة
 ٠.٠١، وھي دالة عند مستوى ١٣.٧٢٨= لبعد الطلاقة الإجرائیة ) ت(قیمة  .٢

، مما یدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین  ٦٧ودرجة حریة 
عة التجریبیة، ودرجات طالبات المجموعة متوسطي درجات طالبات المجمو

الضابطة في لتطبیق البعدي لبعد الطلاقة الإجرائیة لصالح المجموعة 
 .التجریبیة

، وھي دالة عند مستوى ١٥.٢٦٢= لبعد الكفاءة الاستراتیجیة ) ت(قیمة  .٣
، مما یدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین  ٦٧ودرجة حریة  ٠.٠١

  درجات  ع  م  ن  المجموعة   البعد
  الحریة 

  ت
المحسوبة

  الدلالة 

  *دالة  ١٧.٤١٢  ٦٧  ٠.٦٨٧  ٣.٧٩٤  ٣٤  ضابطة  الفھم المفاھیمي

  ١.١٥٨  ٧.٨  ٣٥  تجریبیة

  *دالة  ١٣.٧٢٨  ٦٧  ٠.٥٥١  ٢.٦١٨  ٣٤  ضابطة  الطلاقة الإجرائیة
  ٠.٩٨  ٥.٢٥٧  ٣٥  تجریبیة

  *دالة  ١٥.٢٦٢  ٦٧  ٠.٥٥٨  ١.٨٥٣  ٣٤  ضابطةالكفاءة الاستراتیجیة

  ٠.٩٣٢  ٤.٦٨٦  ٣٥  تجریبیة

الاستدلال القابل 
  للتكیف

  *دالة  ٦.٦٣٥  ٦٧  ٠.٠٠  ٠.٠٠  ٣٤  ضابطة

  ٠.٥٠٢  ٠.٥٧١  ٣٥  تجریبیة

  *دالة  ٢٠.٩٧  ٦٧  ١.٤٣٧  ٨.٧٦٥  ٣٤  ضابطة  الاختبار الكلي

  ٢.٧٠٤  ١٩.٧٤  ٣٥  تجریبیة



 م الجزء الثاني ٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٩٢   
  

ت المجموعة التجریبیة، ودرجات طالبات المجموعة متوسطي درجات طالبا
الضابطة في التطبیق البعدي لبعد الكفاءة الاستراتیجیة لصالح المجموعة 

 .التجریبیة
، وھي دالة عند مستوى ٦.٦٣٥= لبعد الاستدلال القابل للتكیف ) ت(قیمة  .٤

، مما یدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین  ٦٧ودرجة حریة  ٠.٠١
طي درجات طالبات المجموعة التجریبیة، ودرجات طالبات المجموعة متوس

الضابطة في التطبیق البعدي لبعد الاستدلال القابل للتكیف لصالح المجموعة 
 .التجریبیة

ودرجة  ٠.٠١وھي دالة عند مستوى ٢٠.٩٧=للاختبار الكلي ) ت(قیمة  .٥
طي ، مما یدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوس ٦٧حریة 

درجات طالبات المجموعة التجریبیة، ودرجات طالبات المجموعة الضابطة 
في التطبیق البعدي لاختبار الكفاءة الریاضیة الكلي لصالح المجموعة 
التجریبیة، مما یشیر إلى فاعلیة البرنامج القائم على استراتیجیات التدریس 

 .الثانویة المتمایز في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى طالبات المرحلة 
" وبذلك تم رفض الفرض الصفري وقبول الفرض التنبؤي الذي ینص على 

بین متوسطي درجات  ٠.٠١یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى 
طالبات المجموعة الضابطة وطالبات المجموعة التجریبیة في التطبیق 

  ".البعدي لاختبار الكفاءة الریاضیة لصالح  طالبات المجموعة التجریبیة
 :تأثیرالحساب حجم 

لتحدید مستوى دلالة الفرق بین نتائج التطبیق البعدي في اختبار الكفاءة 
الریاضیة لكل من المجموعة التجریبیة والضابطة، تم حساب حجم التأثیر 

یوضح نتائج حساب حجم ) ٤(، والجدول ٢)η(باستخدام مؤشر الدلالة العملیة 
  .التأثیر على تنمیة الكفاءة الریاضیة

  ) حجم التأثیر ( نتائج حساب الدلالة العلمیة ) ٤( جدول 
  المتغیر

  المستقل 
  قیمة   "ت "   المتغیر التابع

 ) η(٢  
  حجم التأثیر

  التدریس
  المتمایز 

  ٤.٦٩  ٠.٨٥  ١٧.٤١٢  الفھم المفاھیمي
  ٣.٨٣  ٠.٧٨  ١٣.٧٢٨  الطلاقة الإجرائیة

  ٤.١١  ٠.٨١  ١٥.٢٦٢  الكفاءة الاستراتیجیة
  ٤.٧٢  ٠.٨٦  ٦.٦٣٥  لال القابل للتكیفالاستد

  ٥.١٧  ٠.٨٧  ٢٠.٩٧  الاختبار الكلي

  :یتضح أن)  ٤( ومن نتائج جدول 
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  قیمة ) η( اوي   ٢ѧي    ٠.٨٥لبعد الفھم المفاھیمي للمجموعة التجریبیة تسѧوھ
مما یعد مؤشراً علѧى نمѧو بعѧد الفھѧم المفѧاھیمي       ٠.١٤أكبر من الحد الفاصل 

 .الثانوي لدى طالبات الصف الأول
  قیمة ) η( وھي   ٠.٧٨لبعد الطلاقة الإجرائیة للمجموعة التجریبیة تساوي٢

ممѧѧا یعѧѧد مؤشѧѧراً علѧѧى نمѧѧو مھѧѧارة الطلاقѧѧة      ٠.١٤أكبѧѧر مѧѧن الحѧѧد الفاصѧѧل   
 .الإجرائیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي

   ةѧقیم ) η( اوي        ٢ѧة تسѧة التجریبیѧتراتیجیة للمجموعѧاءة الاسѧد الكفѧ٠.٨١لبع 
مما یعѧد مؤشѧراً علѧى نمѧو مھѧارة الكفѧاءة        ٠.١٤كبر من الحد الفاصل وھي أ

  .الاستراتیجیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي
  ةѧѧقیم ) η( اوي      ٢ѧѧة تسѧѧة التجریبیѧѧف للمجموعѧѧل للتكیѧѧتدلال القابѧѧد الاسѧѧلبع

ممѧѧا یعѧѧد مؤشѧѧراً علѧѧى نمѧѧو بعѧѧد   ٠.١٤وھѧѧي أكبѧѧر مѧѧن الحѧѧد الفاصѧѧل   ٠.٨٦
 .لدى طالبات الصف الأول الثانويالاستدلال القابل للتكیف 

   ةѧقیم ) η( اوي       ٢ѧة تسѧة التجریبیѧیة للمجموعѧاءة الریاضѧار الكفѧ٠.٨٧لاختب 
ممѧѧѧا یعѧѧѧد مؤشѧѧراً علѧѧѧى نمѧѧѧو الكفѧѧѧاءة   ٠.١٤وھѧѧي أكبѧѧѧر مѧѧѧن الحѧѧد الفاصѧѧѧل   

 .الریاضیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي
  

  :تفسیر نتائج الفرض الأول
   ترѧѧى اسѧѧائم علѧѧامج القѧѧتخدام البرنѧѧى  اسѧѧاعد علѧѧایز سѧѧدریس المتمѧѧاتیجیات الت

مراعاة الفѧروق الفردیѧة بѧین الطالبѧات، وإحѧداث تفاعѧل بیѧنھن وبѧین المعلѧم،          
  .وتفاعل فیما بینھن من خلال القیام بأنشطة تعاونیة في مجموعات مرنة 

    اتѧة ولحاجѧتضمن البرنامج استخدام مصادر تعلیمیة مناسبة للنواتج التعلیمی
إلѧѧى توظیѧѧف التقنیѧѧات التعلیمیѧѧة فѧѧي المواقѧѧف التعلیمیѧѧة   الطالبѧѧات، بالإضѧѧافة 

المختلفѧѧة، وتѧѧوفیر بیئѧѧات صѧѧفیة متنوعѧѧة تسѧѧمح بالاسѧѧتخدام الأمثѧѧل للوسѧѧائل    
 .التعلیمیة المتنوعة

       كѧوع تلѧى تنѧافة إلѧة، بالإضѧاستخدام الاستراتیجیات المناسبة للوقائع التعلیمی
الكفѧѧاءة الریاضѧѧیة  الاسѧѧتراتیجیات الأمѧѧر الѧѧذي شѧѧجع الطالبѧѧات علѧѧى تنمیѧѧة      

 .لدیھن
          زѧة تحفѧة متنوعѧة تفاعلیѧة تعلمیѧاطات تعلیمیѧمیم نشѧى تصѧساعد البرنامج عل

الطالبات على الѧتعلم الجمѧاعي والفѧردي حیѧث مناسѧبتھا مѧع أنمѧاط تعلمھѧن،         
وخصائصھن، واحتیاجاتھن، وقدراتھن المختلفة، ممѧا سѧاعد الطالبѧات علѧى     
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معنѧى، الأمѧر الѧذي سѧاعد علѧى       تطویر، وتطبیق المعرفة بطرق ھادفѧة ذات 
 .تنمیة الكفاءة الریاضیة لدیھن

       عѧѧѧب مѧѧا یتناسѧѧѧویم بمѧѧتراتیجیات التقѧѧѧوع اسѧѧى تنѧѧѧایز علѧѧیم المتمѧѧѧاعد التعلѧѧس
النتاجѧѧات التعلیمیѧѧة، وتصѧѧمیم أدوات مناسѧѧبة مѧѧن أسѧѧالیب التقیѧѧیم والتѧѧي منھѧѧا  

یѧѧة، الحѧѧوافظ التعلیمیѧѧة، وبطاقѧѧات الملاحظѧѧة، والاختبѧѧارات، والتقѧѧاریر الذات   
 . واختبارات الأداء، بالإضافة إلى استخدام التقویم القبلي والتكویني والبعدي

) ٢٠١١محمѧѧѧد عطیѧѧѧھ، (  وتتفѧѧѧق نتѧѧѧائج البحѧѧѧث الحѧѧѧالي مѧѧѧع دراسѧѧѧات كѧѧѧل مѧѧѧن  
Katherine,2013) )(Konstantino,etal,2013( ، ) ، ازѧѧروة البѧѧ٢٠١٤م ،

٣٥ (،Paladina,2015) ( ،(Peeler,2015)    ائجѧѧرت النتѧѧث أظھѧѧة حیѧѧفاعلی
التدریس المتمایز في تنمیة الجانب المعرفي والمھѧاري، وبѧذلك تѧم الإجابѧة علѧى      

مѧا فاعلیѧة البرنѧامج    : السؤال الثالث من أسئلة البحѧث الحѧالي والѧذي یѧنص علѧى     
القائم علѧى اسѧتراتیجیات التѧدریس المتمѧایز فѧي تنمیѧة الكفѧاءة الریاضѧیة لѧدى          

  طلاب المرحلة الثانویة ؟
  :الفرض الثانينتائج اختبار 

لا یوجѧد  " للتحقق من صحة الفرض الثاني للبحث الحالي والذي یѧنص علѧى أنѧھ    
بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طالبѧѧات  ) ٠.٠١عنѧѧد مسѧѧتوى(فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧـائیة  

المجموعة التجریبیة اللاتي درسѧن باسѧتخدام البرنѧامج القѧائم علѧى اسѧتراتتیجیات       
الضѧابطة اللاتѧي درسѧن بطریقѧة      التدریس المتمایز ودرجѧات طالبѧات المجموعѧة   

المیѧل  ( العرض المباشر فѧي التطبیѧق البعѧدى لبطاقѧة ملاحظѧة الكفѧاءة الریاضѧیة        
لأفѧراد المجمѧوعتین الضѧابطة والتجریبیѧة، وتѧم      " ت"تم حساب دلالѧة  )". للإنتاج

  :التوصل إلى النتائج الموضحة بالجدول التالي
بطة والتجریبیة في التطبیق البعدي لأفراد المجموعتین الضا" ت"دلالة )  ٥( جدول 

  )بعد المیل للإنتاج( لبطاقة ملاحظة الكفاءة الریاضیة 
درجات              ع  م  ن  المجموعة  البعد

  الحریة
  ت

  المحسوبة
  الدلالة

  *دالة  ٧١.١١٦  ٦٧  ٤.٠٤٤١  ٨.٣٠  ٣٤  ضابطة  المیل للانتاج
  ٥٩.١٨٧٢.٠٣٧١  ٣٥  تجریبیة

  
  ٠.٠١دال عند مستوى *

، وھѧي  ٧١.١١٦= لبعد المیل للإنتاج ) ت(أن قیمة )  ٥(ح من نتائج جدول یتض
، مما یدل علѧى وجѧود فѧرق ذو دلالѧة      ٦٧ودرجة حریة  ٠.٠١دالة عند مستوى 

إحصائیة بین متوسطي درجات طالبات المجموعة التجریبیѧة، ودرجѧات طالبѧات    
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لمجموعѧѧة المجموعѧѧة الضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لبطاقѧѧة الملاحظѧѧة لصѧѧالح ا   
 .التجریبیة

" وبѧذلك تѧѧم رفѧѧض الفѧѧرض الصѧѧفري وقبѧѧول الفѧѧرض التنبѧѧؤي الѧѧذي یѧѧنص علѧѧى   
بین متوسطي درجات طالبѧات    ٠.٠١یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى 

المجموعة الضابطة، و طالبات المجموعة التجریبیة فѧي التطبیѧق البعѧدي لبطاقѧة     
لصѧѧѧالح طالبѧѧѧات المجموعѧѧѧة ) نتѧѧѧاجبعѧѧѧد المیѧѧѧل للإ( ملاحظѧѧѧة الكفѧѧѧاءة الریاضѧѧѧیة 

  .التجریبیة 
 :تأثیرالحساب حجم 

لتحدید مستوى دلالة الفروق بین نتائج التطبیق البعدي في بطاقة ملاحظة الكفاءة 
الریاضѧѧیة لكѧѧل مѧѧن المجموعѧѧة التجریبیѧѧة والضѧѧابطة، تѧѧم حسѧѧاب حجѧѧم التѧѧأثیر         

تائج حساب حجم یوضح ن)  ٦(، والجدول ٢ )η ( باستخدام مؤشر الدلالة العملیة 
  ).بعد المیل للإنتاج( التأثیر على تنمیة الكفاءة الریاضیة 

  )حجم التأثیر ( نتائج حساب الدلالة العلمیة ) ٦( جدول 
  المتغیر

  المستقل 
  قیمة  "ت "   المتغیر التابع

 ) η(٢  
  مستوى

  حجم التأثیر 
  البرنامج القائم على استراتیجیات

  التدریس المتمایز
  كبیر  ٠.٩٩  ٧١.١١٦  المیل للانتاج

لبعѧѧد المیѧѧل للإنتѧѧاج للمجموعѧѧة   ٢ )η ( یتضѧѧح أن قیمѧѧة )  ٦(ومѧѧن نتѧѧائج جѧѧدول 
ممѧا یعѧد مؤشѧراً     ٠.١٤وھѧي أكبѧر مѧن الحѧد الفاصѧل       ٠.٩٩التجریبیة تساوي    

  .على نمو بعد المیل للإنتاج لدى طالبات الصف الأول الثانوي
  :تفسیر نتائج الفرض الثاني 

 طة    استخدام استراتیجѧام والأنشѧات للمھѧیات التدریس المتمایز وإنجاز الطالب
المختلفѧѧة سѧѧواء بشѧѧكل فѧѧردي، أو فѧѧي أزواج، أو فѧѧي مجموعѧѧات، وتحفیѧѧز      
الطالبات على التجریب والاستقصاء، أتاح الفرصѧة لتشѧجیع الطالبѧات علѧى     
بناء قدراتھن الشخصیة، والتحاور مѧع الآخѧرین، والمیѧل للإنتѧاج، واحتѧرام      

 .ي الآخر، والعمل الجماعيالرأي والرأ
   ةѧѧѧى الإیجابیѧѧѧات علѧѧѧث الطالبѧѧѧایز حѧѧѧدریس المتمѧѧѧتراتیجیات التѧѧѧتخدام اسѧѧѧاس

والمشѧѧاركة الفعالѧѧة فѧѧي تنفیѧѧذ المھѧѧام التعلیمیѧѧة، والبحѧѧث عѧѧن مصѧѧادر تعلѧѧم     
 .مختلفة مما ساعدھن على تنمیة قدراتھن على المیل للإنتاج

       ѧات مثѧن ممارسѧمنھ مѧا یتضѧیم، ومѧات   : ل إن التمایز في التعلѧجیع الطالبѧتش
على طرح الأسئلة والتحاور المستمر بین القائم بالتدریس والطالبات، وبѧین  
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الطالبات وبعضھن البعض، وطرح الأفكار المختلفة سѧاعد علѧى تنمیѧة بعѧد     
 .المیل للإنتاج لدیھن

 ،(Huebner,2010,79) وتتفѧѧق نتѧѧائج البحѧѧث الحѧѧالي مѧѧع دراسѧѧات كѧѧل مѧѧن       
2011) , Lanzo( ،),2011 Gamble( ، (Williams,2012) ،)Watts-

Taffe,2012,303(   ةѧѧى إیجابیѧѧاعد علѧѧایز یسѧѧدریس المتمѧѧرت أن التѧѧي أظھѧѧوالت
 .الطلاب في الموقف التعلیمي وزیادة میلھم للعمل والإنتاج

  :وبذلك تم الإجابة على السؤال الرابع من البحث الحالي والذي ینص على
تیجیات التدریس المتمایز في تنمیة ما فاعلیة البرنامج القائم على استرا

  لـدى طلاب المرحلة الثانویة؟) بعد المیل للإنتاج ( الكفاءة الریاضیة 
  : توصیات البحث

  : في ضوء النتائج التي أسفر عنھا البحث الحالي ، یمكن التوصیة بالآتي 
إعѧѧداد أنشѧѧطة ریاضѧѧیاتیة متنوعѧѧة ومتدرجѧѧة الصѧѧعوبة بحیѧѧث تتناسѧѧب مѧѧع      .١

 .المختلفة قدرات الطلاب 
تنѧѧوع أسѧѧالیب التقѧѧویم بكتѧѧب الریاضѧѧیات المدرسѧѧیة بحیѧѧث یعطѧѧي فرصѧѧة          .٢

 .للطالب لاختیار ما یتناسب مع قدراتھ
تنѧѧوع محتѧѧوى مѧѧادة الریاضѧѧیات وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال إضѧѧافة مفѧѧاھیم إثرائیѧѧة           .٣

للمتفѧѧѧѧوقین، ومفѧѧѧѧاھیم تتناسѧѧѧѧب ومسѧѧѧѧتوى الطѧѧѧѧلاب منخفضѧѧѧѧي التحصѧѧѧѧیل     
 .لى مفاھیم أساسیة لجمیع الطلابالدراسي، وبطیئ التعلم، مع التركیز ع

تѧѧѧدعیم منѧѧѧاھج الریاضѧѧѧیات بمفѧѧѧاھیم، وأنشѧѧѧطة تؤكѧѧѧد علѧѧѧى تنمیѧѧѧة الكفѧѧѧاءة       .٤
 .الریاضیة بأبعادھا المختلفة

تѧدریب معلمѧѧي الریاضѧѧیات قبѧѧل وأثنѧѧاء الخدمѧѧة علѧѧى كیفیѧѧة تفعیѧѧل التѧѧدریس    .٥
المتمѧѧѧایز داخѧѧѧل الصѧѧѧف الدراسѧѧѧي، وكیفیѧѧѧة تنمیѧѧѧة الكفѧѧѧاءة الریاضѧѧѧیة لѧѧѧدى   

 . طلابھم
   :قترحات البحثم

  :یقترح البحث الحالي متابعة أثر الجھود البحثیة في الجوانب التالیة 
أثѧѧر اسѧѧتخدام التѧѧدریس المتمѧѧایز فѧѧي عѧѧلاج صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات لѧѧدى    .١

 .تلامیذ المرحلة الإعدادیة
أثر استخدام التدریس المتمایز في تنمیة التحصیل وبعض عادات العقѧل لѧدى    .٢

 .تدائیة متبایني التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات تلامیذ المرحلة الاب
فاعلیѧѧة برنѧѧامج إعѧѧداد معلѧѧم الریاضѧѧیات بكلیѧѧات التربیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات       .٣

 .التدریس المتمایز
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أثѧѧѧر برنѧѧѧامج تѧѧѧدریبي فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التѧѧѧدریس المتمѧѧѧایز لѧѧѧدى معلمѧѧѧي     .٤
 .الریاضیات 

ضوء متطلبѧات التѧدریس   تقویم برامج التنمیة المھنیة لمعلمي الریاضیات في  .٥
  .المتمایز
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  :مراجع البحث
  :المراجع العربیة: أولاً 

تأثیر استراتیجیات ما وراء المعرفة لحل ) : ٢٠١٥( أشرف صفوت حلمى فؤاد  .١
المشكلات في تنمیة القوة الریاضیة والتقدیر الذاتي للكفاءة فى الریاضیات لدى طلاب 

التعلیم الأساسي ، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة  الحلقة الثانیة من
  .كفرالشیخ

 "الأبعѧѧѧѧѧѧѧѧѧاد الأربعѧѧѧѧѧѧѧѧѧة للتعلѧѧѧѧѧѧѧѧѧیم المتمѧѧѧѧѧѧѧѧѧایز   ) : " ٢٠١٣(حسѧѧѧѧѧѧѧѧѧین عبѧѧѧѧѧѧѧѧѧد الباسѧѧѧѧѧѧѧѧѧط    .٢
hussainbaset.blogspot.com/http:// 

استراتیجیات التدریس فѧي القѧرن الحѧادي    ) : ٢٠٠٩(ذوقان عبیدات وسھیلة أبو السمید  .٣
، دار دیبونѧѧѧو للطباعѧѧѧة والنشѧѧѧر والتوزیѧѧѧع، عمѧѧѧان،  والعشѧѧѧرین دلیѧѧѧل المعلѧѧѧم والمشѧѧѧرف

 .الأردن
فعالیة وحدة مطورة في الانماط والدوال الجبریة ) : ٢٠١٤( رانیا السعید محمد سلامة .٤

لمرحلة الاعدادیة، الخطیة في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى طلاب الصف الثاني من ا
  . ، كلیة التربیة جامعة طنطارسالة ماجستیر غیر منشورة

، دار الفكѧѧر علѧم الѧѧنفس الإحصѧѧائي وقیѧاس العقѧѧل البشѧѧري  ): ١٩٧٨(فѧؤاد البھѧѧي السѧѧید   .٥
 .العربي، القاھرة

الصѧѧف المتمѧѧایز الاسѧѧتجابة لاحتیاجѧѧات جمیѧѧع طلبѧѧة    ) : ٢٠٠٥(كѧѧارول آن تومبلسѧѧون   .٦
ن الأھلیة، دار الكتاب التربѧوي للنشѧر والتوزیѧع، المملكѧة     ، ترجمة مدارس الظھراالصف

 .العربیة السعودیة
كوثر كوجѧك، ماجѧدة السѧید، فرمѧاوي فرمѧاوي، علیѧة أحمѧد، صѧلاح خضѧر، أحمѧد عیѧاد             .٧

تنویع التدریس في الفصل دلیل المعلѧم لتحسѧین طѧرق التعلѧیم     ) : ٢٠٠٨( وبشرى فاید 
ونسكو الإقلیمي للتربیة فѧي الѧدول العربیѧة،    ، مكتب الیوالتعلم في مدارس الوطن العربي

 .بیروت
، دار صѧفاء للنشѧر   الجودة الشاملة والجدید في التدریس) : ٢٠٠٩( محسن علي عطیة  .٨

 .والتوزیع، عمان
تأثیر استخدام التعلѧیم المتمѧایز علѧى التحصѧیل المعرفѧي      ) : ٢٠١١( محمد مبروك عطیة  .٩

رسالة دكتوراة غیر ذ المرحلة الإعدادیة، وأداء بعض مسابقات المیدان والمضمار لتلامی
 .، كلیة التربیة الریاضیة، جامعة الإسكندریةمنشورة

أثѧر اسѧتخدم اسѧتراتیجیات التѧدریس المتمѧایز فѧي       ) : ٢٠١٤( مروة محمѧد محمѧد البѧاز     .١٠
تنمیѧة التحصѧیل وبعѧѧض عѧادات العقѧѧل لѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧة الابتدائیѧѧة متبѧایني التحصѧѧیل       

 . ٣٩: ١، نوفمبر، ص ص ربیة العلمیةمجلة التالدراسي، 

تعلѧѧѧیم الریاضѧѧѧیات لجمیѧѧѧع الأطفѧѧѧال فѧѧѧي ضѧѧѧوء   ) : ٢٠٠٤( ولѧѧѧیم تاوضѧѧѧروس عبیѧѧѧد   .١١
   .، الأردن ، دار المیسرةمتطلبات المعاییر وثقافة التفكیر
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