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ملخص البحث:
تتمثل أھمیة البحث الحالي كونھ من الأبحاث القلیلة التي حاولت استخدام استراتیجیة سكامبر في 
تعلیم الریاضیات، فضلاً عن ندرة تلك الدراسات والأبحاث التي تناولت المعرفة البیداغوجیة، 

زت وأھمیة مھارات اتخاذ القرار للمعلمین بصفة عامة ولمعملي الریاضیات بصفة خاصة؛ لذا بر
إعداد وحدة "تدریس المعرفة الریاضیة" في مقرر تدریس المنھج المدرسي لطلاب أھمیتھ في: 

الفرقة الثالثة بكلیة التربیة شعبة الریاضیات وفق استراتیجیة سكامبر، وإعداد دلیل للمعلم لتدریس 
نھ في الوحدة وفق الاستراتیجیة؛ والذي یمكن استفادة أعضاء ھیئة تدریس تعلیم الریاضیات م

المعرفة اختبار تدریس موضوعات ومقررات أخرى، وأعد الباحثان أداتي القیاس المتمثلتین في، 
البیداغوجیة، واختبار القدرة على اتخاذ القرار. وقد أشارت النتائج إلى فاعلیة استراتیجیة سكامبر 

وقد شعبة الریاضیات،في تنمیة المعرفة البیداغوجیة ومھارات اتخاذ القرار لدى طلاب كلیة التربیة 
أوصى الباحثان باستخدام استراتیجیة سكامبر في تدریس فروع مختلفة من الریاضیات المدرسیة 
وضرورة تدریب الطلاب المعلمین والمعلمین أثناء الخدمة على التدریس بھا، واقترحا أبحاثاً 

ة قائم على استراتیجیات دراسة فعالیة برنامج تدریبي لمعلمي الریاضیات أثناء الخدممستقبلیة مثل 
.سكامبر في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذھم

Abstract:
The importance of the present research is that it is one of the few researches
that tried to use Scamper's strategy in teaching mathematics, as well as the
scarcity of those studies and researches that dealt with pedagogical
knowledge and the importance of decision-making skills for teachers in
general and for mathematics teachers in particular So the importance of this
research has emerged in: preparing the unit of “Teaching mathematical
knowledge” in the course of teaching the school curriculum for students of
the third division of the Faculty of Education Mathematics Division in
accordance with the strategy of Scamper, and prepare a guide for the
teacher to teach the unit according to the strategy; which can benefit the
members of the faculty of mathematics in teaching other subjects and
courses. The two researchers prepared the measurement tools, namely, the
Pedagogical knowledge test, and the decision-making test. The results
indicated the effectiveness of Scamper's strategy in the development of
pedagogical knowledge and decision-making skills among students of the
Faculty of Education, Mathematics Department
The researchers recommended using Scamper's strategy to teach different
branches of school mathematics and the need of in-service teachers training
during the service, and suggested future research such as the effectiveness
of a training program for mathematics teachers In-service based on
Scamper's strategies in developing students' creative thinking.
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المقدمة: 
إن مھنة التعلیم كغیرھا من المھن التي لا یمكن أن یحترفھا إلا من أعُِد لھا إعْداداً 
خاصاً من حیث الإلمام بالمعارف واكتساب المھارات والخبرات المطلوبة، وبصفة  

تغیرات السریعة التي  خاصة في ھذا العصر الذي یتسم بالتطورات المتلاحقة، وال
أصبحت سمة من سماتھ؛ ومن ھنا كان لزاماً على كلیات التربیة الاھتمام ببرامج  
إعداد المعلم وتدریبھ على كل ما ھو جدید، وتزویده بالمعارف والمھارات التي  

بحكمة ودقة؛ وذلك لما لھا من  تھاقرارالمھني، واتخاذ أدائھتساعده على تطویر 
ویر الأداء التدریسي بما ینعكس على المتعلمین لتحقیق الأھداف  أھمیة بالغة في تط 

التربویة والمجتمعیة. 
من المفاھیم التي تھتم بمعارف ومھارات المعلمین وخصائصھم ذلك الذي أسماه  و

Pedagogical Contentم المعرفة البیداغوجیة للمحتوى ١٩٨٦شولمان منذ عام 
Knowledge (PCK)  حیث حاول شولمان من خلال المفھوم تحدید المعرفة التي ،

جدلاً حول معرفة المحتوى التي  یحتاجھا المعلم لتدریس محتوى معین، مما أثار 
,Shulman)ات ھي المعیار الأساسي لتوظیف المعلمین ی كانت في فترة السبعین

1986)
وعلیھ فإن أفكار شولمان حول المعرفة اللازمة للتدریس قد أحدث نقلةً نوعیةً في  
عالم البحث حول المعلم والتعلیم، وأثارت أسئلة حول مدى فائدة المحتوى العلمي  

، وترتب على ذلك أن  (Ball et al., 2008)ي یدرسھ المعلمون في الجامعات الذ 
أعاد شولمان تعریف المعرفة التي یحتاجھا المعلم للتدریس على أنھا نوع من المعرفة  

Content Knowledgeالمھنیة وھي عبارة عن تكامل بین معرفة المحتوى 
(CK) والمعرفة البیداغوجیة ،Pedagogical Knowledge (PK) .(Ball &

Hill, 2009)
وقد أتفق التربویون على أن المعرفة التي یحتاجھا معلم تخصص معین تتجاوز  
معرفة المحتوى، فمعرفة المعلم بالمحتوى لا تعني بالضرورة القدرة على تدریسھ  

بشكل جید. 
) إلى أن الاھتمام في الآونة الأخیرة ٢٩١، ص ٢٠٠٧حیث تشیر خصاونة وبركات (

على التكاملیة بین معرفة المحتوى الریاضي والمعرفة البیداغوجیة قد انصب 
للمحتوى، فإتقان المعلم للمحتوى الریاضي ضروري ولكنھ لیس كافیاً لنجاح المعلم، 
فالضرورة الملحة تكمن في فھم ذلك المحتوى وتمثیلھ بطرق وأسالیب تمُكن من 

إیصالھ إلى الطلبة بما یتناسب وقدراتھم.
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وثیقة معاییر المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات بالولایات المتحدة  تضمنت كما
National Council of Teacher of Mathematics (NCTM)الأمریكیة 

معاییر تتضمن استخدام المعلم طرق تمثیل الأفكار الریاضیة ونمذجتھا عبر استخدام  
الخاصة بتعلیم  التمثیلات المختلفة لتدریس الریاضیات، وتوظیف الاستراتیجیات 

وتعلم الریاضیات، واستخدام طرق تقدیم المعرفة الریاضیة؛ مما یتفق وطبیعة  
(NCTM, 1991)المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي. 

، PCKوقد أكدت الدراسات على أھمیة وتأثیر معرفة المعلم البیداغوجیة بالمحتوى 
التدریبیة التي تُصمم من أجل  وقد أظھرت ھذه الدراسات التأثیر الإیجابي للبرامج

تطویر ممارسات المعلمین ومعرفتھم البیداغوجیة بالمحتوى؛ حیث تساعد ھذه  
البرامج في تطویر معرفة المعلمین بما ینعكس إیجابیاً على أدائھم داخل غرفة  

،  (Scanlon, 2003)الصف، وعلى فھم الطلاب وتحصیلھم مثل: دراسة سكانلون 
,Hill & Rowan)، ودراسة ھیل وروان (Hashweh, 2005)ودراسة ھاشوي 

، كما  (Adedoyin, 2011))، ودراسة أدودیان ٢٠١١دراسة الرمحي ( و، (2005
(Yesildere-Imre & Akkoc, 2012)وأكوك يمریإیسلدیري أوصت دراسة 

بضرورة تنمیة المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات في برامج إعداد المعلمین.  
وتتطلب معرفة المعلم البیداغوجیة أن یمارس المعلم باستمرار عملیة اتخاذ القرارات 
بصفة مستمرة سواء أكانت داخل المدرسة أو خارجھا؛ فھو مطالب بإصدار  

نتھاء منھ، وتتسم ھذه القرارات بأنھا حاسمة  ه، وبعد الا ءالقرارات قبل الدرس، وأثنا 
ومعقدة؛ لأن المتغیرات التي یفاضل بینھا المعلم ربما تكون في كثیر من المواقف  
غیر واضحة، كما یتوجب علیھ أن یكون على وعي تام بنتائج القرارات التي یتخذھا  

والمسؤولیة التي تقع على عاتقھ عند اتخاذ مثل ھذه القرارات.
إلى أن مھارات اتخاذ (Zeidler et al., 2009, P.74)یدلر وآخرون ویشیر ز

القرار ھي مھارات علیا تركز بشكل كبیر على معالجة البیانات والمعلومات؛ وذلك 
لإصدار حكم نھائي بخصوص أشیاء معینة، وھذا یؤثر في الحیاة المستقبلیة للفرد، 

ورة الاختیار الصحیح من عدة  كما یتم اتخاذ القرارات في المواقف التي تتطلب ضر 
بدائل متاحة. 

إلى ضرورة  (Bell & Lederman, 2003, P.352)كما یشیر بیل ولیدرمان 
إتاحة الفرص المناسبة للأفراد؛ لتنمیة أفكارھم واتخاذ قراراتھم بأنفسھم بما یؤھلھم  
لممارسة ھذه المھارات بفھم ووعي في مواقف حیاتھم، ومن ثم یستطیعون مواجھة  

كلات الحاضر والاستعداد لتحدیات المستقبل، مستفیدین بما لدیھم في اتخاذ  مش
القرارات المناسبة في المواقف الیومیة. 
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ومن ثم تُعد مھارات القدرة على اتخاذ القرار من المھارات الوظیفیة الأساسیة  
ي الواجب تنمیتھا لدى الطلاب المعلمین، حیث ھناك ضرورة إلى تخریج معلمین ذو 

ات قیادیة غیر مترددة في إصدار الحكم على المواقف والأحداث، وقادرة  شخصی
على إبداء الآراء واتخاذ القرارات المناسبة. 

فدور الجامعات لم یعد یقتصر فقط على تأھیل الطلاب علمیاً في تخصصاتھم؛ بل  
یقع علیھا عبء تخریج كوادر مؤھلة علمیاً وعملیاً واجتماعیاً، ومن ثم لا بُدَّ من 

كان  تنمیة تفكیرھم وقدراتھم على اتخاذ القرارات في المواقف الصعبة، ومن ھنا 
لزاماً على كلیات التربیة أن تعید النظر في إعداد الطالب المعلم وتدریبھ على كل ما  

ھو جدید، وتزویده بالمعارف والمھارات التي تساعده على تطویر أدائھ المھني. 
یة تدریب الطلاب المعلمین على اتخاذ قراراتھم  ) إلى أھم٢٠١٧وقد أشارالمطیري (

بأنفسھم وتحمل مسؤولیة نتائج تلك القرارات؛ وتبرز ھنا أھمیة تبني استراتیجیات 
خاصة بتنمیة مھارات القدرة على اتخاذ القرارات، وحل المشكلات لتنمیة  

ولذا ؛ (Tancig,2009)الخصائص المعرفیة والوجدانیة والاجتماعیة للمتعلمین 
اھتمت العدید من الدراسات بتنمیة القدرة على اتخاذ القرار لدى الطلاب المعلمین  
بواسطة نماذج واستراتیجیات تدریسیة مختلفة، ومنھا على سبیل المثال دراسة علي  

) التي استخدمت نموذج التحري الجماعي في تدریس القضایا الاجتماعیة،  ٢٠١٣(
خدمت نظام خبیر على شبكة الویب لتنمیة  ) والتي است٢٠١٥ودراسة إبراھیم ( 

) والتي  ٢٠١٧مھارات القدرة على اتخاذ القرار للطلاب المعلمین، ودراسة داود (
استخدمت استراتیجیة التدریس القائم على التعاقد في تنمیة القدرة على اتخاذ القرار  

ت  ) التي استخدم٢٠١٧لدى طلبة كلیة التربیة للعلوم الصرفة، ودراسة محمد (
برنامج مقترح في علوم وتكنولوجیا النانو في تنمیة اتخاذ القرار لدى طالبات الأقسام  

العلمیة بكلیة التربیة بجامعة حفر الباطن. 
والمتتبع لاتجاھات التدریس في العالم الآن یجد أنھا تتجھ بسرعة نحو الاھتمام  

إلا  ى أتت، وھذا لن یبإعمال عقل المتعلم وتنمیة قدرتھ على التفكیر بحیث یكون فعالاً 
بتشجیع الطلاب على الاستقصاء وحل المشكلات، وإثارة التساؤلات، وتطبیق ما  
تعلموه في مواقف جدیدة، واستخدام استراتیجیات وطرق تسعى لاستثارة التفكیر، 

) ٢٣٠، ص ٢٠١٣ومن ھذه الاستراتیجیات استراتیجیة سكامبر (ھاني،  
العصف الذھني الموجھ التي تساعد المتعلمین  أحد أنواعاستراتیجیة سكامبر وتُعد 

على التفكیر خارج الصندوق من خلال إعمال العقل في الأسئلة مفتوحة النھایات، 
بھدف تنمیة  Bob Eberleبوب إبیریل م ١٩٧١وقد أعد ھذه الاستراتیجیة عام 
، وأشار إلى أبرز محطات تطورھا، التي كان من  القدرات الإبداعیة لدى الأطفال

التي صممھا ألكس أوسبورن  (Spurring Checklist)قائمة تولید الأفكار مھا أھ
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Alex F. Osborn م، وھي تلك الكلمات أو الجمل المفتاحیة التي  ١٩٦٣في عام
؛ لكي تكون استراتیجیة مساعدة  SCAMPERتشكل حروفھا الأولى كلمة سكامبر 

,Yağci, 2012, P.486; Toraman & Altun, 2013)أثناء العصف الذھني.
P.168)

والجانب الإبداعي في قائمة تولید الأفكار في استراتیجیة سكامبر یتمثل في بساطتھا؛ 
لأن الأفكار الجدیدة الناتجة عنھا لیست إلا أفكاراً موجودة بالفعل، فكل ما ھو جدید ھو  
في الواقع تعدیل للأشیاء القدیمة من حولنا، حیث یمكن استخدام تسع طرق رئیسة 

دة وتغییرھا إلى شيء آخر؛ ومن ثم یمكن استخدام ھذه لمعالجة الفكرة الموجو
;Moreno, et al., 2014)التغییرات كاقتراحات مباشرة أو كنقاط بدایة للتطویر. 

Çegindir & Oz, 2016,P.944) وھذا ما یؤكده فاكن كوكوت وكرالج(Fukne-
Kokot & Kralj, 2016,P.71).بأنھا طریقة لتحویل فكرة واحدة لعدة أفكار

وباستقراء الأدبیات التي تناولت استراتیجیة سكامبر یلحظ أن ھناك ثمة اتفاق على  
أنھا تتكون من سبعة مكونات أو خطوات لتتابع التفكیر، وقد سمیت بھذا الاسم؛ لأنھا  

ل  ، وھي موضحة بالشكSCAMPERعبارة عن اختصارات لمكوناتھا السبعة 
التالي: 

) مكونات استراتیجیة سكامبر١شكل (

وخلال ھذه الخطوات یتم توجیھ مجموعة من الأسئلة تشجع المتعلمین على الخروج 
عن المألوف، والتفكیر بطریقة غیر تقلیدیة، وتعُد ھذه الأسئلة بمثابة القوة المحركة 

المتنوعة، والتفكیر خارج التي تساعد المتعلمین على تحسین مھارات التفكیر 
الصندوق وبطریقة أكثر مرونة. 
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ولذا تعُد استراتیجیة سكامبر واحدة من أدوات التفكیر الأكثر فائدة، فھي تضم العدید 
من أدوات التفكیر الأخرى، وھي تعزز مستوى الإبداع لدى الطلاب من خلال منحھم 

أنھا التقنیة الأكثر نجاحاً وتقدماً تقنیة تسمح لھم بتنظیم أفكارھم وترتیبھا، ولذا أثبتت 
، من بین العدید من تقنیات حل المشكلات الحالیة المستخدمة داعالابفي التطبیق لدعم 

فھي تھدف في الأساس إلى خلق العدید من الأفكار (Ahmed, 2016)في التصمیم. 
متعة المتوقعة من عملیتي التفكیر التباعدي والتقاربي، من خلال توفیر البیئة الم

(Ozyaprak, 2016,P.33)للتفكیر الخلاق. 
للطلاب لاستخدام تفكیرھم الإبداعي بحریة، ولكن اً ولا توفر تقنیة سكامبر فقط إطار

موصى بھ لضمان تفكیر إبداعي وأصیل ومختلف. اً أیضاً مداخل تطبیقیة ونظام
(Çelikler & Harman, 2015,P.149)

كبیراً ومتزایداً بوصفھا أداة تعلیمیة فعالة تدعم وقد لاقت استراتیجیة سكامبر اھتماماً 
نمو الطلاب وتزید من وعیھم، وطلاقتھم وأصالتھم ومرونتھم في بیئات التعلم 

لذا حازت الاستراتیجیة شھرة واسعة في الآونة ؛ (Serrat, 2010,P.155)الفصلیة 
لب التفكیر في الأخیرة ونفُذت في جمیع أنحاء العالم من أجل الاستخدامات التي تتط

. تولید الأفكار الجدیدة
حیث أشارت نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي استخدمت استراتیجیة سكامبر في 

ي كما جاء الابداع التدریس إلى فعالیتھا في تنمیة مھارات التفكیر المختلفة مثل التفكیر 
، (Tateishi, 2011)، وتاتیشي (Hanson, 2006)في دراسات كل من: ھانسون 

)، ومھارات حل المشكلات ٢٠١٦)، ومحمد (٢٠١٤)، والبدري (٢٠١٢والرویثي (
& Islim)كاراتس ومی)، ودراسة إسل٢٠١٤كما جاء في دراسة رمضان (

Karatas, 2016) والحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة كما في دراسة أبرلینا ،
ر التباعدي كما في دراسة الغامدي ، والتفكی(Apriliani, et al., 2016)وآخران 

)، ومھارات ٢٠١٥)، ومھارات تولید الأفكار كما جاء في دراسة آل ثنیان (٢٠١٣(
)، ومھارات ٢٠١٦)، ودراسة سالم ( ٢٠١٧التفكیر العلیا كما في دراسة الجبرین (

)، والأداء اللغوي الإبداعي كما في ٢٠١٥التفكیر التخیلي كما في دراسة محمود (
)، كما أشارت بعض الدراسات والبحوث السابقة  ٢٠١٥عبدالقادر وإسماعیل (دراسة 

)، ودراسة ٢٠١٣إلى فعالیتھا في تنمیة الدافعیة لدى الطلاب مثل: دراسة الحشاش (
)، وفي تنمیة حب الاستطلاع المعرفي مثل دراسة المسعودي ٢٠١٥العنزي (

)، وفي تعزیز الفاعلیة ٢٠٠٦)، وفي تنمیة مفھوم الذات مثل دراسة البدارین (٢٠١٢(
المھنیة التدریسیة للمعلمین قبل وأثناء الخدمة من خلال حل المشكلات واتخاذ 
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القرارات بطرق ابتكاریة، إضافة إلى تعزیز الطموح لدى المتعلمین؛ للمشاركة وحب 
. (Cheng, 2001)؛ (Hayes, 2005)العمل كما جاء في دراسات كل من: 

مشكلة البحث وتساؤلاتھ:
تشیر الدراسات والبحوث السابقة إلى وجود فجوة واضحة في مستوى معرفة  
المحتوى لدى المعلمین، وإلى ضعف تمكن المعلمین من المعرفة اللازمة للتدریس  
بنوعیھا (معرفة المحتوى والمعرفة التربویة لتدریس المحتوى)، وأنھم بحاجة  

عارف مثل دراسة مارتشس  لتضمین برامج التنمیة المھنیة تدریبھم على ھذه الم
(Marchis, 2012) وزنج ووینج ،(Zeng & Wang, 2012) وترتب على ذلك؛ ،

إشارات سلبیة تجاه تمكن المعلم مما یقدمھ لطلابھ من مفاھیم وعملیات، ومعارف  
بشكل عام، فكیف یمكن للمعلم أن یقدم العلم لطلابھ بفھم عمیق وتمكن معرفي وھو  

والتمكن. نفسھ لا یمتلك ھذا الفھم 
ولذا أشار الكثیر من المھتمین بتعلیم الریاضیات وتعلمھا إلى ضرورة أن یلم معلم  
الریاضیات بالمعارف البیداغوجیة في الریاضیات، وأن یكون قادراً على اتخاذ 
القرارات المناسبة؛ لیظھر الكفاءة والمھارة في تعلیم الریاضیات وتعلمھا، وتقدیم  

,Afamasaga-Fuata’i)الغرفة الصفیة ممارسات تدریسیة فعالة للطلبة في 
في مستوي الطلاب اً ، كما أن الدراسات والبحوث السابقة قد أظھرت ضعف(2007

) ودراسة المطیري  ٢٠١٢مثل دراسة زكي ( القرار الجامعیین في مھارات اتخاذ 
). ٢٠١٧) ودراسة محمد ( ٢٠١٧(

عن التساؤلات التالیة: الإجابة ویتناول البحث معالجة ھذه المشكلة من خلال محاولة 
] ما المعالم الرئیسة لوحدة "تدریس المعرفة الریاضیة" المقررة على طلاب الفرقة  ١[

الثالثة بكلیة التربیة شعبة الریاضیات بعد إعادة صیاغتھا وفق استراتیجیة سكامبر؟ 
] ما فاعلیة استراتیجیة سكامبر في تنمیة المعرفة البیداغوجیة لدى طلاب كلیة  ٢[

التربیة شعبة الریاضیات؟ 
] ما فاعلیة استراتیجیة سكامبر في تنمیة مھارات اتخاذ القرار لدى طلاب كلیة  ٣[ 

التربیة شعبة الریاضیات؟ 
حدود البحث: 

التزم البحث الحالي بالحدود الآتیة: 
] الاقتصار على مجموعة من طلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات بكلیتي التربیة  ١[

د والإسماعیلیة. ببورسعی
] الاقتصار في قیاس مھارات اتخاذ القرار على المھارات الآتیة: تحدید وتحلیل  ٢[

المشكلة، ووضع مجموعة من البدائل، واختیار أفضل البدائل، وتقییم النتائج. 
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م. ٢٠١٧/ ٢٠١٦] تطبیق تجربة البحث في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي ٣[
:الإحصائیة للبحثفروضال

صیغت فروض البحث على النحو التالي: 
) بین متوسطي درجات ٠.٠١] یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة ( ١[

الطلاب بالمجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار المعرفة  
البیداغوجیة لصالح طلاب المجموعة التجریبیة. 

٠٫٨ة المعرفة البیداغوجیة ≥  ] حجم تأثیر استراتیجیة سكامبر في تنمی٢[
) بین متوسطي درجات ٠.٠١] یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة ( ٣[

الطلاب بالمجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار القدرة على  
اتخاذ القرار لصالح طلاب المجموعة التجریبیة. 

٠٫٨لقدرة على اتخاذ القرار ≥  ] حجم تأثیر استراتیجیة سكامبر في تنمیة ا٤[
أھمیة البحث:

تتمثل أھمیة البحث الحالي كونھ من الأبحاث القلیلة التي حاولت استخدام استراتیجیة  
سكامبر في تعلیم الریاضیات، فضلاً عن ندرة تلك الدراسات والأبحاث التي تناولت 

فة عامة ولمعملي  المعرفة البیداغوجیة، وأھمیة مھارات اتخاذ القرار للمعلمین بص 
الریاضیات بصفة خاصة؛ لذا برزت أھمیة ھذا البحث فیما یأتي: 

وحدة "تدریس المعرفة الریاضیة" في مقرر تدریس المنھج المدرسي  تقدیم] ١[
لطلاب الفرقة الثالثة بكلیة التربیة شعبة الریاضیات وفق استراتیجیة سكامبر؛ بحیث 

القرارات في المواقف والمشكلات التدریسیة  تزید من فعالیتھم في القدرة على اتخاذ 
التي تواجھھم. 

دلیل للمعلم لتدریس وحدة "تدریس المعرفة الریاضیة" في مقرر تدریس  تقدیم ] ٢[
المنھج المدرسي لطلاب الفرقة الثالثة بكلیة التربیة شعبة الریاضیات وفق استراتیجیة  
سكامبر؛ والذي یمكن استفادة أعضاء ھیئة تدریس تعلیم الریاضیات منھ في تدریس  

موضوعات ومقررات أخرى. 
المعرفة البیداغوجیة لطلاب كلیات التربیة شعبة الریاضیات. اختبار تقدیم ]  ٣[
اختبار القدرة على اتخاذ القرار یمكن أن یفید في قیاس مھارات اتخاذ تقدیم] ٤[

. كلیة التربیة شعبة الریاضیات القرار لدى طلاب 
مصطلحات البحث:

: SCAMPER Strategy] استراتیجیة سكامبر ١[
علم تجمع بین تولید الأفكار، وتدریب المتعلمین على مھارة  تُعَرف بأنھا استراتیجیة ت

مات استخدام الأسئلة أثناء التطبیق، وتعتمد على تقدیم موضوع التعلم في صورة مھ 
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یتم تكلیف المتعلم بالقیام بھا، وطرح أسئلة متسلسلة تشمل: التبدیل، والتجمیع،  
أو الإعادة، والتغلب والتكییف، والتعدیل، واستخدامات أخرى، والحذف، والعكس 

على أي تحد أو مشكلة قد تواجھ المتعلم؛ وبذلك تتیح الفرصة أمامھ لتحلیل موضوع  
) ٣١٥، ص ٢٠٠٥التعلم؛ وبالتالي إلى إعمال عقلھ (محمود، 

: Pedagogical Knowledge (PK)] المعرفة البیداغوجیة  ٢[
بأنھا ما یستخدمھ المعلم من تمثیلات (Shulman, 1986)عرفھا شولمان 

وشروحات وأمثلة مفیدة لجعل الفكرة أو موضوع الدرس سھلاً للفھم، بالإضافة إلى 
الصعوبات التي تواجھ الطلبة خلال تعلم موضوع معین، وما یحملھ الطلبة من 

خبرات ومفاھیم سابقة حول الموضوع. 
البیداغوجیة إجرائیاً بأنھا المعرفة التي تعین الطالب ویعرف البحث الحالي المعرفة 

، وتقاس من خلال الدرجة التي  اً المعلم على جعل الفكرة أو موضوع الدرس مفھوم
یحصل علیھا الطالب في اختبار المعرفة البیداغوجیة. 

: Decision Making Skills (DMS)] مھارات اتخاذ القرار  ٣[
ة تھدف إلى صیاغة واختیار أفضل البدائل أو الحلول  تُعرف بأنھا "عملیة تفكیر مركب

في موقف معین، من أجل الوصول إلى تحقیق الھدف المرجو، وتتضمن استخدام  
عدید من مھارات التفكیر العلیا كالتحلیل والتقویم وبناء النماذج". (شحاتھ والنجار، 

) ١٠٥، ص ٢٠١٣؛ جروان،  ١٦، ص ٢٠٠٣
لیة التي یحاول الطالب من خلالھا تحدید وتحلیل  ویعرفھا البحث الحالي بأنھا العم

المشكلات التي تواجھھ، وجمع المعلومات المناسبة التي تساعده على المفاضلة بین  
البدائل المتاحة لاختیار البدیل الأفضل من بینھا، ثم القدرة على تقییم القرار الذي  

ھا الطالب في اختبار  توصل إلیھ في النھایة، وتقاس من خلال الدرجة التي یحصل علی
القدرة على اتخاذ القرار. 

: بحثأدبیـات ال
استراتیجیة سكامبر:المحور الأول: 

.Alex Fجاءت استراتیجیة سكامبر تطویراً لما أشار إلیھ ألكس أوسبورن 
Osborn في قائمة تولید الأفكار(Spurring Check List) وھي تلك الكلمات ،

، وھي تتضمن  SCAMPERالمفتاحیة التي تشكل حروفھا الأولى كلمة سكامبر 
، ombineC، والدمج ubstitueSمبادئ إبداعیة تتمثل في: الاستبدال ةسبع

، وتنفیذ الاستعمالات  anifyMagnify/M، والتكبیر أو التصغیر daptAوالتكیف 
، والعكس أو إعادة الترتیب liminateE، والحذف ut to other usesPالأخرى 

earrangeReverse/R ،؛ بحیث یمكن الاستفادة منھا أثناء جلسات العصف الذھني
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قائمة تولید الأفكار بعد أن قام بتعریف كل  (Bob Eberle)ثم أضاف بوب إبیریل 
یلیامز  جزء منھا بشكل أكثر إجرائیاً إلى الألعاب والأنشطة التي اقترحھا فرانك و

Frank Williamsھ أنموذج لتنمیة  ، ودمجھا مع بعضھا البعض بحیث أصبح لدی
، ص ٢٠١٣. (صبري، والرویثي، (SCAMPER)أسماه سكامبر داعي الخیال الاب

١٢،Serret,2010,P.155(
حیث یستعمل ھذا النموذج في تفعیل التفكیر باستخدام أسئلة تطرح حول موضوع  

ه الأسئلة تمثل مدخلات النموذج التي یعتمد علیھا في  معین أو ظاھرة معینة، وھذ 
إجراء عملیات الاستدلال والاستقراء والاستنباط والتصنیف والتنظیم، أما  
المخرجات فتتمثل بإجابات الطلبة، والتي تستخلص منھا الأفكار التي تستخدم في  

.  بداعي لمطروح وھي تمثل التفكیر الإ بناء منظومة معرفیة متكاملة عن الموضوع ا
) ١٤٦، ص ٢٠١٢(العفون وعبدالصاحب،

) فیشیر إلى أن استراتیجیة سكامبر  ٩١، ص ٢٠٠٧ویتفق مع ھذه النظرة أبو جلالة (
تحوي مجموعة من الأسئلة المشتملة على مجال أوسع من المعلومات؛ فكل سؤال  
یتطلب تعدیلاً أو تغییراً في موضوع أو فكرة ما؛ فھي استراتیجیة تستخدم لمساعدة 

. داعي ة أو بدیلة تدعم التفكیر الابالمتعلمین على تولید أفكار جدید 
یمكن  ،لحل المشكلات مجموعة من الخطوات ویُعرف برنامج سكامبر على أنھ 

لدى الأفراد عند محاولتھم لحل مشكلات معینة، ومساعدتھم  بداع امھ لإثارة الإاستخد 
على تدویر أو إعادة استخدام أفكارھم الحالیة أو ما یتوصلون إلیھ من حلول في  
المواقف والمشكلات المشابھة، ولعل الفكرة الأساسیة من تقدیم البرنامج على ید 

وجود أو قائم فعلیاً  بوب إبیریل ھو أن كل ما ھو جدید في حقیقتھ تعدیل لما ھو م 
(Georgiakakis & Retalis, 2009)

برنامج سكامبر على أنھ  (Animasahun, 2014, P.302)كما یُعرف أنیماشون 
"أحد البرامج التي یتم فیھا استخدام عدد من الأسئلة الموجھة للفرد والتي یتطلب 

ختصار من  الإجابة عنھا تولید عدداً من الأفكار الجدیدة، ویمكن اعتبار كل ا
الاختصارات المكونة لتلك الكلمة مرحلة في حد ذاتھا تساعد في نھایة الأمر  

الحصول على عدد من الأفكار الجدیدة" 
ومن ثم یمكن تعریف استراتیجیة سكامبر بأنھا مجموعة من المراحل والخطوات 

جابة  المحددة التي یحتوي كل منھا على العدید من الأسئلة الموجھة، والتي یتطلب الإ
نتاج أكبر قدر ممكن من الأفكار الجدیدة أو البدیلة.  لإ عنھا استخدام التفكیر المتعمق؛ 

فلسفة الاستراتیجیة: -
تقوم فلسفة سكامبر على توسیع نطاق تفكیر الطلاب من خلال طرح أسئلة مفتوحة  

تولید  النھایة بحیث تتطلب منھم التفكیر في العدید من البدائل أو الحلول المختلفة مع 
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أكبر عدد ممكن من الأفكار المختلفة والمبتكرة، الأمر الذي من شأنھ إثراء أفكارھم  
وتطویرھا وتنمیة قدراتھم وتقویة مستویات الإبداع لدیھم عند التعامل مع المشكلات  

وطرح الحلول لھا.  
وترتكز فلسفة استراتیجیة سكامبر على عدد من المرتكزات؛ كما أشار إلیھا إبیریل  

(Eberel, 2008, P.3) ) أن التدریب على الخیال  ٨١، ص ٢٠١٥والھیلات (
بأسلوب المرح واللعب، وإجراء معالجات ذھنیة بواسطة قائمة تولید الأفكار  

(Spurring CheckList)  یُسھم في تنمیة الخیال الإبداعي، والذي یسھم بدوره في
امج والأنشطة التي تھدف  تنمیة وتعزیز الإبداع، ویتم ذلك من خلال إما تقدیم البر

إلى تعلیم التفكیر بشكل مستقل عن المناھج الدراسیة العادیة؛ بحیث تكون منھجاً  
منفرداً یدرس مثلھ مثل أیة مادة دراسیة أخرى، كبرنامج إثرائي مستقل لتنمیة  
ا من خلال تقدیم الأنشطة وتنمیة التفكیر الإبداعي بشكل غیر   التفكیر الإبداعي وإمَّ

دمج المھارة ضمن محتوى معین بحیث یتم التدریب علیھا بشكل غیر مباشر  مباشر ب
بعد وضعھا في سیاقات مختلفة، ویرى أصحاب ھذا الاتجاه أن العملیات العقلیة یتم  

تعلمھا بھذا الاتجاه من خلال التدریس باستراتیجیة سكامبر. 
ا یان  ویمكن الوقوف على فلسفة سكامبر من خلال مجموعة من النقاط یوردھ

على النحو التالي: (Yan, et al., 2014)وآخرون  
  تعمل استرتیجیة سكامبر على التدریب على العصف الذھني والتفكیر الإبداعي

من خلال مجموعة من الأسئلة الموجھة. 
  تستمد الاستراتیجیة قوتھا من بساطتھا وسھولتھا وعدم تعقد خطواتھا وعدم

حاجتھا للتمرس أو التدریب المسبق. 
 مجالات تطبیق  تعدد مجالات تطبیق واستخدام برنامج سكامبر: إذ تتعدد

استراتیجیة سكامبر في الجوانب الحیاتیة المختلفة. 
ویساعد الخیال المتضمن باستراتیجیة سكامبر على تنشیط كل الوظائف العقلیة 
وتقویتھا، وعلى تشكیل الصورة الذھنیة التي لیس لھا وجود فعلیاً، أي القدرة على 

بداع والابتكار؛ حیث یساعد لإقوة دافعة وراء اداعيبیة غیر المرئي، فالخیال الإرؤ
تؤدي إلى اكتشافات جدیدة، فھو المفتاح داعیةبإالمتعلمین على الوصول إلى حلول 

) ٥٩٨-٥٩٥، ص ٢٠٠٤؛ بطرس، ٢٢٦، ص ٢٠٠٤للأفكار الجدیدة. (العتوم، 
العملیات التي تتضمنھا استراتیجیة سكامبر: -

:  داعي بوتسھم في تنمیة التفكیر الإیة سكامبر، من العملیات التي تتضمنھا استراتیج
(Eberle, 2008, P.3-4)
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وتتضمن ما یلي: ] العملیات المعرفیة:١[
ویمكن التعبیر عنھا بالنقاط التالیة:  : Fluency of Thinkingطلاقة التفكیر -أ

حریة انسیاب الأفكار وتدفقھا، وتولید أكبر عدد من الأفكار، وإیجاد عدد كبیر من  
الردود المناسبة. 

ویمكن التعبیر عنھا بالنقاط  : Flexibilty of Thinkingمرونة التفكیر -ب
آراء مختلفة، والبحث  التالیة: التعدیل والتغییر في مستوى وأنواع التفكیر، وإضافة 

عن الخطط البدیلة. 
ویمكن التعبیر عنھا بالنقاط التالیة: إنتاج الإجابات غیر  :Originalityالأصالة - ج

العادیة أو غیر المتوقعة، إضافة إلى الحداثة والتفرد. 
] العملیات الانفعالیة (الوجدانیة) وتتضمن ما یلي: ٢[
نقاط التالیة: الرغبة القویة والملحة  ویتضمن ال:Curiosityحب الاستطلاع -أ

لمعرفة الأشیاء، والتساؤل وكثرة النقاش، والقدرة على التفكیر بعمق. 
Willingness to take aالاستعداد للتعامل مع المخاطر المتوقعة -ب

calculated risk:  ویمكن التعبیر عنھ بالنقاط التالیة: حریة التخمین وعدم
ل، والتنبؤ، والتوقع، وحب المجھول والمغامرات. الخوف من الخطأ، والتأم

ویمكن التعبیر عنھ بالنقاط  :Preference for Complexityتفضیل التعقید - ج
التالیة: الرغبة في ترتیب حالات الفوضى، والرغبة في العمل مع كثرة التفاصیل  

والمشكلات المعقدة، والاستعداد لقبول التحدي. 
ویمكن التعبیر عنھ بالنقاط التالیة: نفاذ البصیرة، والحس  :Intuitionالحدس -د

دراكھا باستقلال عن العملیات المنطقیة. الباطني، وفھم الأفكار أو المعلومات وإ
أھمیة استراتیجیة سكامبر: -

ترجع أھمیة التدریس باستخدام استراتیجیة سكامبر لمایلي:  
] إیجابیة المتعلم في المواقف التعلیمیة. ١[
] إكساب الطلاب مھارة تولید الأفكار المتضمنة بسكامبر والمتعلقة بالمشكلات ٢[

علیھم. التي تعرض  
] مساعدة الطلاب على تعمیم الخبرات المكتسبة في مواقف حیاتیة مختلفة، بعد  ٣[

)٢٤١،ص ٢٠١٣تقدیمھا لھم في سیاقات متنوعة. (ھاني،
)٢٤١،ص ٢٠١٣] زیادة فترة الانتباه، وبناء روح الجماعة لدى الطلاب. (ھاني،٤[
خلال طرح العدید  ] استثارة الخیال، وبخاصة الخیال الإبداعي لدى الطلاب من ٥[

من الأسئلة الموجھة خلال مراحل الاستراتیجیة المختلفة. 
] تنمیة مھارات التفكیر بشكل عام، والتفكیر الإبداعي بشكل خاص لدى الطلاب. ٦[
] تعزیز الطموح وتنمیة مفھوم الذات لدى الطلاب. ٧[
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] تنمیة حب الاستطلاع المعرفي، وتعزیز العمل الجماعي. ٨[
لفاعلیة المھنیة التدریسیة لدى المعلمین قبل وأثناء الخدمة. ] تعزیز ا٩[

أن استراتیجیة سكامبر تشمل على سبیل (Serrat, 2009,P.1)حیث یؤكد سیرت 
المثال: مخططات التقارب (تنظیم الأفكار في القضایا المشتركة)، ومصفوفة أنسوف 

The Ansoff Matrixة)، والتقدیر (فھم المخاطر المختلفة للعملیات المختلف
(استخراج أقصى المعلومات من الحقائق المتاحة)، والتحقق (حل المشكلات من خلال 

The Boston Matrixالنظر فیما یجري بطریقة صحیحة)، ومصفوفة بوسطن 
(تركیز الجھود على إعطاء أعظم العوائد)، والعصف الذھني (تولید أكبر عدد ممكن 

السبب والنتیجة (تحدید الأسباب المحتملة من الأفكار لحل المشكلة)، ومخططات 
للمشكلات)، وعوامل النجاح الحاسمة (تحدید الأشیاء الضروریة للنجاح)، وتقنیة لماذا 

(الوصول بسرعة إلى جذور المشكلة)، The Five whys Techniqueالخمسة 
ومصفوفة إعادة الصیاغة (دراسة المشكلات من وجھات نظر متمایزة)، وتحلیل 

(تحلیل نقاط القوة والضعف والفرص والتھدیدات).SWOT analysisسوات 
مكونات استراتیجة سكامبر: -

تختلف كل خطوة أو مكون من مكونات استراتیجیة سكامبر إلى حد ما تجاه الحل الذي 
جدول الیقُترح استخدامھ للمشكلة، وھذه المكونات أو الخطوات یمكن وضعھا في 

، ٢٠١٦؛ عبدالحسن،١٩٠، ص ٢٠١٤؛ صالح، ٣٧١، ص ٢٠٠٧الآتي: (الدبابنة، 
,Kalemba، ٥١-٥٠، ص ٢٠١٧؛ براھیمي، ١٧٧ص  et. al., 2017,P.475 (
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) مكونات استراتیجیة سكامبر (دلالتھا وأسئلتھا النمطیة)١جدول (
الدلالة والأسئلة النمطیةالمكون

استبدل
Substitute

استبدال الشيء أو جزء من المشكلة بشيء آخر من خلال البحث عن بدائل للتوصل إلى أفكار جدیدة أو  
شيء آخر.استخدام شيء معین بدل من 

ما الذي نستبدلھ لیتحول إلى شيء آخر؟.. ما المفترض استبدالھ في ھذا الشيء؟ .. ھل  الأسئلة النمطیة: 
یمكنني استخدام عناصر ومواد أخرى؟ ماذا بعد؟  .. 

أدمج أو جمع 
Combine

التفكیر على الدمج  ربط الأفكار أو تجمیع الأشیاء معاً، لتكون شیئاً جدیداً بشكل أفضل، حیث ینطوي قدر من 
بین الأفكار التي لیس لھا علاقة ببعضھا لتولید أفكار جدیدة. 

ما الأفكار، والأغراض التي یمكن دمجھا؟ .. ھل یمكن دمج ھذا الشيء مع شيء آخر  الأسئلة النمطیة: 
لإنتاج شيء جدید أفضل؟

كیف أو عدل
Adjust/Adapt

ب أو یبقي علیھ كما ھو لملائمة غرض أو ظرف محدد.یحول، ویغیر الشكل والنوعیة، أو یعید الترتی
ما الذي یمكن تعدیلھ لاستخدامھ في غرض جدید؟ .. ما الذي أنسخھ؟ ما الذي أحاكیھ؟ الأسئلة النمطیة: 

كبر أو صغر
Magnify/Modify

زاء منھا یوسع ویضخم الشكل أو النوعیة أو الفكرة/ یصغر الشيء أو الفكرة، فقد یؤدي تكبیر الفكرة أو أج
إلى زیادة قیمتھا أو یضیف رؤى جدیدة حول المكونات الأكثر أھمیة.

ما المعنى أو الشكل الآخر الذي یمكن تعدیلھ؟ .. ما الذي أضیفھ لیؤدي نفس الوظیفة؟ الأسئلة النمطیة: 

ضعھ في استخدامات 
أخرى

Put to other uses

الھدف الأصلي لاستخدامھ، فالفكرة تستمد أھمیتھا عند  استخدام الشيء أو الفكرة لأھداف تختلف عن 
تطبیقھا بشكل مختلف عن الاستخدام الأول.

ما الأسالیب الجدیدة التي تستخدم في ھذا؟ .. ھل ھذا یمكن استخدامھ في أماكن أخرى؟ ..  الأسئلة النمطیة: 
إلى أي مدى تستخدم ذلك وتعدلھ لاستخدامات أخرى؟ 

احذف أو استبعد 
Eliminate

إزالة أو حذف أو التخلص من الأجزاء والأفكار غیر المرغوب فیھا. 
ما الذي یمكن حذفھ أو التخلص منھ؟ .. ما الذي یمكنني أجعلھ مبسطا؟ً .. ما الذي أعملھ  الأسئلة النمطیة: 

لكي یكون أصغر، أو أقل، أو أطول؟ 

اعكس/أعد ترتیب
Rearrange/Reve

rse

موضع معاكس أو یقلبھ أو یزیلھ / یغیر الترتیب أو التنظیم أو یعدل الخطة،أو  یضع الشيء أو الفكرة في 
التصمیم والنظام أو النسق.

ما الذي یجب إعادة ترتیبھ؟ .. ما الأنماط أو التصور أو التتابع الذي استطیع أن أعدلھ؟ ..  الأسئلة النمطیة: 
دوار التي یمكن عكسھا؟ ھل یمكن تغییر الوظائف السالبة والموجبة للشيء؟ ... ما الأ

استراتیجیة سكامبر فإنھ لیس من الضروري استخدام الخطوات السبع عند استخدام
المذكورة، بل یمكن اختیار بعض منھا بحسب ما یتناسب مع طبیعة الدرس المطروح، 
والمھارة المطلوبة: وھذا یعني أن استخدام الاستراتیجیة سیعتمد على ما ھو ملائم 

) ٢٧١، ص ٢٠١٦س. (أبولبن،  لموضوع الدر
خطوات استخدام استراتیجیة سكامبر في تعلیم الریاضیات:-

لكي تحدث استراتیجیة سكامبر فاعلیتھا في التعلیم؛ فإنھ یمكن اتباع الخطوات الآتیة:  
) ٢٠٠٥؛ عبیدات وأبو السمید، ٢٠٠٥(إبراھیم، 

یقوم المعلم بما یأتي: قبل التطبیق:  -١
الأدوات والوسائل التعلیمیة الخاصة بأنشطة الدرس قبل بدایة الحصة. توفیر كافة -أ

تصمیم سجل تعلم لكل مجموعة؛ لجمع أوراق العمل، والتقاریر، والرسوم. -ب 
تصمیم أركان ووحدات تعلم في قاعة الدرس لكل مجموعة لعرض أفكارھا  -ت 

ومنتجاتھا. 
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الدرس. تجھیز أوراق العمل مع مراعاة توزیعھا بالترتیب حسب خطوات -ث 
)  ٥-٤تقسیم قاعة الدرس إلى مجموعات صغیرة وغیر متجانسة مكونة من ( -ج

، مع إعطاء اسم لكل مجموعة، ویعین لھا قائد بالتناوب بینھم. لاب ط
تعریف المتعلمین بالأدوات وتقویم المعرفة السابقة لھم في بدایة الحصة. -ح
) ٧٠، ص ٢٠١٢؛ والرویثي،  ٤٨- ٤٥، ص ٢٠١٥(المغذاوي،  أثناء التطبیق: -٢
یقوم المعلم بمشاركة المتعلمین بتحدید  تحدید المشكلة (الموضوع) ومناقشتھا: -أ

المشكلة أو المنتج المرغوب بإنتاجھ عن طریق تجمیع المعلومات والحقائق عن  
المشكلة المختارة، من خلال الوسائل المسموعة أو المرئیة أو المقروءة؛ وذلك للتأكد  

ھمھم المشكلة المختارة. من إلمام جمیع المتعلمین وف
یتم في ھذه الخطوة إعادة صیاغة المشكلة  إعادة بلورة المشكلة وصیاغتھا:-ب 

المختارة بتحدیدھا بشكل یمكن من البحث عن حلول لھا، ویمكن الاستعانة بالوسائل  
الكفیلة بذلك، كالأفلام الوثائقیة، والرسوم، والصور حول المشكلة. 

تعتبر ھذه الخطوة الجزء الرئیس في الدرس، وتتم  والحلول: عرض الأفكار -ت 
بناءً على المخطط المعروض أمام المتعلمین باستخدام الأسئلة التحفیزیة المنشطة  
للإبداع لحفزھم على التفكیر، وإثارة ما لدیھم من ملكات وإبداعات، والتأكید على أنھ  

اط الواحد؛ إنما یعتمد على  لیس بالضرورة استخدام كافة مكونات سكامبر في النش
طبیعة الموقف أو المشكلة. 

یطلب المعلم من المتعلمین كتابة الأفكار والحلول  استمطار الأفكار وتقویمھا: -ث 
التي تم التوصل إلیھا، واختیار أفضلھا وفقاً لمعاییر معینة تتفق علیھا المجموعة  

ي ...) على أن یقوم  (كالأصالة، والتكلفة، وإمكانیة التطبیق، والقبول الاجتماع
المسجل بتدوینھا في لوحة الإعلانات أو الأركان المحددة في قاعة الدرس لیسھل  

تداولھا. 
بعد التطبیق:  -٣
یقوم المسجل بتدوین أفكار مجموعتھ في الأركان المحددة في قاعة الدرس؛ لیسھل  -أ

تداولھا. 
بیة؛ لتحفیزھم  یقترح المعلم جوائز أدبیة لأفضل مجموعة من المجموعات الطلا -ب 

وإثارة دافعیتھم. 
أدوار المعلم والمتعلم أثناء استخدام استراتیجیة سكامبر في تعلیم الریاضیات: -

،  ٢٠١٧، أبوسیف، ومقابلة، ٢٢٣، ص ٢٠٠٥، (إبراھیم كل من:ویحدد 
) أدوار المعلم العامة في ھذه الاستراتیجیة في تعلیم الریاضیات كما یلي:  ٢٩٣ص 
وتیسیر التعلم، وإتاحة الفرصة للحوار والمناقشة. تنظیم وتسھیل  . ١
الاستجابة لأسئلة المتعلمین وأفكارھم، وتقبل الأفكار الإبداعیة. . ٢
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تدریب المتعلمین على استخدام التساؤلات التحفیزیة المنشطة للإبداع لحفزھم  . ٣
على التفكیر في كل مكون من مكونات سكامبر. 

تنظیم الوقت التعلیمي لتوفیر فرص التدریب المناسبة للمتعلمین على استخدام  . ٤
مكونات استراتیجیة سكامبر أثناء التطبیق لتولید الحلول الجدیدة. 

تصمیم أنشطة خارجیة عن مادة الكتاب، وعرض مشكلات لھا أكثر من حل،  . ٥
وتحفیز المتعلمین على صیاغة المشكلات بصورة دقیقة. 

تشجیع المتعلمین على استخدام خیالھم، والتعبیر عن أفكارھم بحریة، والتأمل  . ٦
فیھا بعد كل خطوة من خطوات تطبیق الدرس. 

تشجیع المتعلمین على العمل التعاوني، وتبادل الأفكار، وعدم التحیز، وانتقاد  . ٧
بعض الأفكار. 

یراقب وینظم وییسر ویتفقد عمل المجموعات. . ٨
ار منتجات وأفكار المتعلمین بما یتناسب وطبیعة الدرس. یكون مستشار لابتك. ٩

إتاحة الفرص للمتعلمین لتقویم أعمالھم وأعمال زملائھم. . ١٠
(إبراھیم، أما عن دور المتعلم في استراتیجیة سكامبر أثناء التطبیق فھي كما یلي:

) ٢٩٣، ص ٢٠١٧، أبوسیف، ومقابلة، ٢٢٤، ص ٢٠٠٥
لھا. یبحث عن المعلومات وقد یكون مصدراً . ١
یشارك بفاعلیة في عرض الأفكار والمعلومات التي توصل إلیھا. . ٢
ینقل خبراتھ التي اكتسبھا إلى مواقف مشابھة. . ٣
یبادر لتنفیذ الأعمال ضمن عمل المجموعة، ذو عمل تعاوني جماعي. . ٤
یختار المناسب من مكونات مخطط استراتیجیة سكامبر؛ لحل المشكلة  . ٥

كن من الأفكار الجدیدة، والمبتكرة. المعروضة، وطرح أكبر قدر مم
یقوم بدور رئیس في عملیة التقویم وتبادل دور القائد ضمن عمل المجموعة. . ٦

استراتیجیة سكامبر:الدراسات السابقة التي اھتمت باستخدام
تنوعت الدراسات التي استخدمت استراتیجیة سكامبر لیشمل عینات مختلفة، كما 

العدید من المجالات والتخصصات المختلفة: ومن الدراسات التي أكدت فاعلیتھا في 
لدى أطفال ما قبل داعيیة التفكیر الابتوصلت إلى فاعلیة استراتیجیة سكامبر في تنم

، ودراسة الشنواني (Kaytez & Aytar, 2016)المدرسة دراسة كایتز وأیتار 
) ودراسة ٢٠٠٣وزیدان (فتوحي)، ولدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة دراسة ٢٠١٥(

)، ودراسة ٢٠١٥دراسة نجم () و٢٠١٣أبو جمعة (ودراسة)، ٢٠٠٧الحسیني ( 
) ودراسة ٢٠١٣)، ولدى تلامیذ المرحلة المتوسطة مثل دراسة مطر (٢٠١٥صالح (
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) ولدى طلاب المرحلة الثانویة مثل دراسة ٢٠١٦)، ودراسة إبراھیم ( ٢٠١٥طلبة (
ودراسة الخوالدة (Poon, et al., 2014)ة بون وآخرون ) ودراس٢٠١٤نجم الدین ( 

دراسة ، ولدى طلاب المرحلة الجامعیة مثل (Khawaldeh & Ali, 2016)وعلي 
,Rahim)وناھد حیمودراسة ر،(Buser et al., 2011)بوزیر وآخرون 

Nahid,2013) ) ٢٠١٦، ودراسة الدھوي ونعمة .(
بالإضافة إلى التفكیر الإبداعي، فاعلیتھا في  ومن الدراسات التي أشارت إلى فاعلیتھا 

،  (Melhem & Isa, 2013)تنمیة مستوى التفكیر الناقد مثل دراسة ملحم وعیسى 
) إلى فاعلیة برنامج تآلف الأشتات ونموذج  ٢٠١٤كما توصلت دراسة إسماعیل (

الموھوبین لغویاً  سكامبر في تنمیة التفكیر المنظومي والأداء الإبداعي لدى التلامیذ 
. بالمرحلة الإعدادیة 

استخدام الإنترنت (Majid et al., 2003)كما استھدفت دراسة ماجد وآخرون 
واستراتیجیات سكامبر في تنمیة مھارات الكتابة الإبداعیة لدى طلاب المرحلة  
الابتدائیة بكوریا، وتوصلت الدراسة إلى أن الأطفال الذین مارسوا الكتابة الإبداعیة  
باستخدام أسلوب سكامبر لم یظھر لدیھم أي تحسن واضح في الكتابة الإبداعیة، وقد  
قدم الباحثون تفسیراً منطقیاً بأن معظم الطلاب كانوا من الأطفال الناطقین بغیر اللغة  

، حیث یدرسونھا لغة ثانیة في المدرسة؛ الأمر الذي جعل ممارسة مھارات الإنجلیزیة
ة صعباً نوعاً ما. تولید الأفكار بلغة ثانی

إلى فاعلیة  (Suhartono, et al. 2016)وتوصلت دراسة ساھرتونو وآخرون 
استراتیجیة سكامبر والمدخل العلمي في تحسین قدرة المعلمین على الكتابة. 

المحور الثاني: المعرفة البیداغوجیة: 
المعرفة البیداغوجیة بالمحتوى: -

متعددة حول المعرفة البیداغوجیة بمراجعة الأدب التربوي نجد وجھات نظر
بأنھا الذخیرة التي یكونھا المعلم (Hashweh, 2005)عرفھا الحشوة بالمحتوى، فقد 

حول موضوع محدد، ویطورھا عبر سنوات خبرتھ وتكرار تخطیطھ وتدریسھ 
للموضوع. 

عبر تاریخ البحث بمعرفة المحتوى البیداغوجي تنوعت أفكار التربویین حول 
تصنیفھا وتكونھا، فاعتبرھا شولمان في البدایة أحد المعارف التي ینبغي أن یعرفھا 

م، وھي منفصلة عن المعرفة بالمحتوى، وعن المعرفة البیداغوجیة العامة المعل
(Shulman, 1987) ثم في دراساتٍ لاحقة أظھر الباحثان ،(Mishra &
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Koehler, 2006, P.1022) أنھا ناتجة عن التقاطع بین معرفة المحتوى والمعرفة
البیداغوجیة، كما یظھر في الشكل التالي: 

البیداغوجیة بالمحتوى) المعرفة ٢شكل (
المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي على أنھا:  (Kitta, 2004)ویعرف كیتا 

كیفیة دمج المعلمین لمعرفة المحتوى الریاضي والمعرفة البیداغوجیة العامة لتحدید 
الوسائل الأكثر فعالیة لتدریس موضوعات ریاضیة محددة تتوافق مع اھتمامات 

ما یظھر في الشكل الآتي: الطلبة وقدراتھم، ك

(PCK)) تصور مفاھیمي لمعنى المعرفة البیداغوجیة للمحتوى ٣شكل (
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) المعرفة البیداغوجیة بأنھا معرفة ١١٣، ص ٢٠٠٩(كما یعرف العلیمات والخوالدة
الدراسي،ومعرفة معرفة المحتوى:التالیة بالمجالات النظریة )معتقدات (المعلم 

التعلیمیة.البیئةومعرفة العامة،البیداغوجیةالطلبة، والمعرفةخصائص 
ومن أھم مصادر المعرفة البیداغوجیة للمعلمین ھي التجربة الیومیة، وھي معارف  
ناتجة عن التطبیق العملي للمعلمین، فتتكون معرفة ذات طابع المنھج العلمي، والتي  

فادة منھا بسبب بقائھا حبیسة شخص واحد فقط ھو المعلم  للأسف ما تضیع دون الاست 
دون أن یطلع علیھا غیره من المعلمین خاصة، أو قد تضیع ھذه المعارف بسبب عدم  
تعریضھا لمواقف أكثر نشاطاً وإثارة لأجل تطویرھا، فیشوب سلوك المعلم نوع من  

العملیة  النمطیة والتكرار؛ مما یؤدي إلى حالة من عدم الرضا على مخرجات 
) ٤٢٠، ص ٢٠١١التعلیمیة (سعاد،  

الموضوع بمحتوى المعلم معرفةأن) إلى٢٠١٤) وصیام ( ٢٠٠٧وقد أشار مربیع ( 
یطرحھا،التي الأسئلة نوعیةفيتؤثر كما التي یقدمھا،المعلومات دقة فيتؤثر

أخرى ناحیة الأسئلة، ومن من من غیرھا أكثر مفاھیمیة أسئلة یطرح المقتدرفالمعلم
.تحدید الأھدافعلى المعلمقدرةفي المحتوى معرفة تؤثر

) إلى الفئات الرئیسة التالیة لمعرفة المعلم  (Shulman, 1987ویشیر شولمان 
)Ball, Thames & Phelps, 2008 : (
] المعرفة البیداغوجیة العامة، مع الإشارة بشكل خاص إلى تلك المبادئ  ١[

والاستراتیجیات العامة لإدارة وتنظیم الفصل. 
] المعرفة بالمتعلمین وخصائصھم. ٢[
] المعرفة بالمحتوى التعلیمي، بدءاً من عمل المجموعة أو الصف، وإدارة وتمویل  ٣[

المناطق التعلیمیة إلى خصائص المجتمع والثقافة. 
التاریخیة والفلسفیة. ] معرفة أغراض وأھداف الغایات التعلیمیة وقیمھا وخلفیاتھا ٤[
] معرفة المحتوى. ٥[
] معرفة المنھج. ٦[
] معرفة المحتوى البیداغوجیة وھي عبارة عن مزیج من المحتوى وأصول  ٧[

التدریس.  

خصائص المعرفة البیداغوجیة بالمحتوى: 
(Hashweh, 2005)تتمیز المعرفة البیداغوجیة للمحتوى بالخصائص الآتیة: 

وجیة للمحتوى معرفة شخصیة خاصة بكل معلم، وتتبلور خلال ] المعرفة البیداغ١[
تدریس المعلم للموضوع، وللكشف عن ھذه المعرفة تتم ملاحظة المعلمین في  
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میدان عملھم، ومشاركتھم أفكارھم من خلال حدیثھم بصوت مسموع أثناء  
التخطیط للدروس وأثناء التأمل. 

حول موضوع محدد مع تكرار  ] تتبلور معرفة المعلم البیداغوجیة للمحتوى٢[
تخطیطھ وتدریسھ لھذا الموضوع، ومع تأملھ المستمر في عملھ. 

، فقد  (Topic-Specific)] المعرفة البیداغوجیة للمحتوى موضوع متخصص ٣[
یمتلك المعلم معرفة بیداغوجیة جیدة للمحتوى حول موضوع معین كالجبر مثلاً،  

لمحتوى حول الھندسة مثلاً.  في حین لا یمتلك معرفة بیداغوجیة جیدة ل
] تتأثر معرفة المعلم البیداغوجیة للمحتوى بمعرفتھ ومعتقداتھ حول عناصر سبعة  ٤[

متداخلة مع بعضھا البعض، ویتأثر ویؤثر كل منھا بالآخر: المعرفة حول  
المحتوى، وأھداف وغایات وفلسفة التعلیم، والمعرفة حول المنھاج، والمعرفة  

لمعتقدات البیداغوجیة،  حول المصادر، والمعرفة حول السیاق، والمعرفة وا
والمعرفة والمعتقدات حول التعلم والمتعلمین.  

] مكونات المعرفة البیداغوجیة مترابطة ویجب استخدامھا بطریقة مرنھ، فعلى  ٥[
سبیل المثال كلما فھم المعلمون بشكل أفضل صعوبات التعلم لدى الطلبة في  

تفسیرات لدیھم؛  موضوع ریاضي محدد، كلما زادت التمثیلات والأنشطة وال
,.Loughran et al)وبالتالي زادت الفعالیة التي یُمكنھم بھا تدریس الموضوع. 

2004)
الدراسات السابقة التي اھتمت بتنمیة المعرفة البیداغوجیة:

من الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت المعرفة البیداغوجیة دراسة عواد 
نامج تدریبي في تطویر معرفة معلمي ) التي ھدفت إلى استكشاف أثر بر٢٠١٤(

لوحدة الھندسة الفراغیة للصف العاشر ومعلمات الریاضیات البیداغوجیة بالمحتوى
یجابي على معرفة إالأساسي، وأظھرت النتائج أن البرنامج التدریبي أثر بشكل 

المعلمین البیداغوجیة بمحتوى وحدة الھندسة الفراغیة، وظھر الأثر بشكل كبیر في 
یر معرفة المعلمین بالمحتوى الریاضیاتي للوحدة أكثر من باقي عناصر المعرفة تطو 

البیداغوجیة بالمحتوى.
) إلى استقصاء فعالیة تخطیط الدرس في تنمیة  ٢٠١٦كما ھدفت دراسة عبد الملاك (

المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى الطلبة المعلمین، وأوصت بتوفیر فرص 
منظمة للطلبة المعلمین لبناء المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي خلال برامج 

من بعضًاطرق تدریس الریاضیات إعداد معلمي الریاضیات، وتضمین مقرر
محتوى مقرر الریاضیات المدرسیة، واقترحت إجراء المزید من الأبحاث حول تنمیة 

المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات لدى الطلبة المعلمین. 
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) بتطویر برامج إعداد المعلمین وتدریبھم للتركیز ٢٠١٦وقد أوصت دراسة غنیم(
للمحتوى، والتقییم المستمر لمعتقدات المعلمین (قبل الخدمة على المعرفة البیداغوجیة 

ھا)؛ وذلك لتعرف الصعوبات التي تؤثر في بناء أو تغییر مثل ھذه المعتقدات،ءوأثنا
واقترحت الدراسة إجراء المزید من البحوث ذات العلاقة بالمعرفة البیداغوجیة 

للمحتوى.
لدراسات لتعرف مدى مساھمة ) بإجراء مزید من ا٢٠١٣كما أوصى أبو لطیفة (

برامج إعداد وتدریب المعلمین في تشكیل المعتقدات البیداغوجیة، والعمل على تطویر 
برامج تدریبیة تعزز معرفة المحتوى لدى المعلمین. 

المحور الثالث: مھارات اتخاذ القرار: 
من المھارات الضروریة والأساسیة التي یمارسھا الفرد القرارتعُد مھارات اتخاذ 

بشكل مستمر في جمیع مراحل حیاتھ، فھو غالباً مطالب بإصدار العدید من القرارات 
التي تتعلق بحیاتھ الشخصیة أو المھنیة. 

إلى أھمیة تنمیة مھارات اتخاذ القرار، فھي (Khishfa,2012,P.68)ویشیر خیشفا 
لتفكیر بعمق قبل قیامھم بالاختیارات المھمة في حیاتھم، وكذلك تساعد الأفراد على ا

تساعدھم على التدبر والتأمل وتحمل المسؤولیة والاستفادة من خبرات الماضي وعدم 
تكرار الأخطاء السابقة، والتریث قبل اتخاذ قرارات جدیدة مماثلة لقرارات سابقة. 

مفھوم اتخاذ القرار: -
) بأنھا "عملیة تتكون من مراحل عدة یتولى فیھا  ١٤٨، ص ٢٠٠٤یعرفھا أبوھاشم (

متخذ القرار تحدید أھدافھ ثم تحدید البدائل الممكنة؛ لتحقیق ھذه الأھداف یلیھا الاختبار 
النھائي لبدیل من ھذه البدائل ثم تنفیذه". 

) بأنھا "قدرة الفرد على الوصول لحل للمشكلة التي ١٣٥، ص ٢٠٠٦ویعرفھا شعلة ( 
في ضوء كل من الإمكانات المتاحة ونظریتھ الشخصیة، بحیث یكون  تعترضھ، وذلك 

ھذا الحل قابلاً للتطبیق والتنفیذ دون أن یترتب علیھ مشكلات أخرى (نفسیة أو 
اجتماعیة أو اقتصادیة)" 

)  ١٣٤،ص ٢٠١٢والعفون ( (Chelte, 2007, P.165)ویعرفھا كل من تشیلتي 
من بین بدائل عدیدة مطروحة بناءً على بأنھا عملیة اختیار أنسب بدیل لحل مشكلة 

مجموعة من التحلیلات والتفسیراـت، واستناداً إلى معاییر ذاتیة ومنطقیة، كما یعرفھا 
بأنھا "تحدید البدائل، واختیار إحداھا في ضوء (Baysal, 2009, P.76)بایسل 

معاییر محددة". 
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ھدف إلى اختیار ) بأنھا "عملیة تفكیر مركبة، ت٣٣٦، ص ٢٠١٣ویعرفھا جروان ( 
البدائل أو الحلول المتاحة في موقف معین، وتتضمن استخدام العدید من مھارات 
التفكیر العلیا كالتحلیل والتقویم، وقد تؤخذ القرارات بشكل اعتباطي أو لمجرد نزوة أو 
ھوى شخصي، وقد تؤخذ بشكل منطقي یستند إلى تقییم موضوعي لعناصر الموقف أو 

لالتزام بخطوات مدروسة ومتدرجة، وتستخدم فیھ معاییر كمیة المشكلة، ویتضمن ا 
ونوعیة للحكم على البدائل التي قد یكون من بینھا أكثر من بدیل واحد مقبول"  

وتتضمن معظم تعریفات اتخاذ القرار القواسم المشتركة التالیة: 
] وجود سلسلة من الخطوات المتتالیة. ١[
مؤقتة. ] تولید بدائل أو قرارات  ٢[
] تقییم البدائل باستخدام معاییر محددة سلفاً ٣[
مھارات القدرة على اتخاذ القرار:-

؛  ٢٠٠٨خطوات ومراحل) القدرة على اتخاذ القرار ھي: (زیتون، مھارات (
) ٨٢، ص ٢٠٠٨؛ السعدني،  ٨٧، ص  ٢٠١٢رمضان، 

یتم تحدید المشكلة ودرجة تعقدھا وطبیعة الحل  ] تحدید وتحلیل المشكلة:١[
المطلوب لھا بعد جمع البیانات والمعلومات وتحلیلھا ودراسة الأسباب التي أدت  

لوجود المشكلة، ویمكن أن تسمى ھذه المرحلة بـ (فھم المشكلة). 
وذلك بتحدید الإجراءات التي تتخذ من أجل  ] تحدید البدائل الممكنة لحل المشكلة: ٢[

وصول إلى قرار مناسب؛ وذلك بابتكار أكبر عدد من البدائل المقبولة  ال
التوصل بسھولة إلى نتائج  في والمنطقیة، وتفید البیانات والمعلومات متخذ القرار 

كل بدیل وعلى العكس فإن نقص المعلومات یمثل أحد المعوقات التي تمنع أو تحد  
من التعرف على النتائج المتوقعة لكل بدیل. 

یستعین متخذ القرار بمجموعة من المعاییر توفر درجة  اختیار أفضل البدائل: ] ٣[
كبیرة من الدقة والموضوعیة في الاختیار مثل المعلومات المتاحة عن ظروف  
البیئة المحیطة ومدى مساعدتھا لتنفیذ البدائل، كما یقوم متخذ القرار بتحلیل  

المخاطر المرتبطة بكل بدیل  البدائل المطروحة لمعرفة مزایا وعیوب كل بدیل و
حتى یمكن اختیار أكثر البدائل مزایا وأقلھا عیوباً ومخاطرَ.  

بعد أن یتم اتخاذ القرار المناسب في ضوء تحلیل  ] متابعة التنفیذ وتقویم القرار:٦[
البدائل المطروحة یجب متابعة كل بدیل في سیاق منطقي وتحدید ما إذا كان  

القرارات أم لا؟ وتحدید القیم المترتبة والكامنة وراء  القرار الذي اتخذ ھو أنسب 
ھذا القرار. 
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) خطوات القدرة على اتخاذ القرار٣شكل (

العوامل المؤثرة في اتخاذ القرار:-
تتعدد العوامل التي تؤثر على كیفیة اتخاذ القرار بطریقة سلیمة ومن ھذه العوامل ما 

یلي: 
لكل فرد شخصیتھ التي ترتبط بالأفكار والقیم والمعتقدات ] العوامل الشخصیة: ١[

التي یحملھا والتي تؤثر على القرار الذي سیتخذه، وبالتالي یكون القرار متطابقاً  
مع تلك الأفكار والتوجھات الشخصیة للفرد. 

تؤثر العوامل النفسیة على اتخاذ القرار وصحتھ، فإزالة التوتر  ] العوامل النفسیة: ٢[
ي والاضطراب والحیرة والتردد لھا تأثیر كبیر في اتخاذ القرار الصحیح،  النفس

وانجاز العمل بالشكل المطلوب وتحقیق الأھداف والطموحات والآمال التي یسعى  
إلیھا الفرد. 

لطموحات الفرد ومیولھ دور مھم في اتخاذ القرار؛ لذلك ] المیول والطموحات: ٣[
ھ وطموحاتھ دون النظر إلى النتائج المادیة أو  یتخذ الفرد القرار النابع من میول

الحسابات الموضوعیة المترتبة على ذلك.  
یعتمد اتخاذ القرار على المعلومات المتاحة والتي تختلف  ] المعلومات المتاحة: ٤[

من یوم إلى آخر؛ حیث یكتسب الفرد كل یوم معارف ومھارات تؤثر على  
القرارات التي یتخذھا.  

للوقت المتوفر تأثیر كبیر على اتخاذ وتنفیذ القرار؛ فكلما أعطي  تاح:] الوقت الم ٥[
الفرد الوقت الكافي لاتخاذ القرار كان قراره على الأغلب ناجحاً. 

خصائص عملیة اتخاذ القرار: -
) ٢٠١٤تتمیز عملیة اتخاذ القرار بالخصائص التالیة: (شعبان؛ ورشوان،  

عقلیة یمكن اكتسابھا وتطویرھا من خلال ] عملیة اتخاذ القرار تتطلب مھارات ١[
عملیتي التعلیم والتعلم. 
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] عملیة اتخاذ القرار ھي عملیة عقلیة معقدة ومركبة خصوصاً عندما یكون القرار ٢[
صعباً ومھماً. 

] عملیة اتخاذ القرار عبارة عن مراحل متعاقبة ومترابطة ذات طبیعة تراكمیة  ٣[
وتطویریة. 

القرار عملیة مقیدة وشخصیة، حیث تتقید بقیم وخبرات الفرد التي  ] عملیة اتخاذ ٤[
یتم اتخاذ القرار في ضوئھا. 

الأخطاء الشائعة في عملیة اتخاذ القرار:-
) أن الأخطاء الشائعة في عملیة اتخاذ ٢٠١، ص ٢٠١١یرى كل من نوفل وسعیفان (

القرار ھي: 
فیكون عندئذٍ القرار متسرعاً. ] نتخذ القرارات السریعة دون التفكیر بھا بتأن ١[
] نتخذ القرارات في ضوء معلومات محددة جدا؛ً فیكون القرار ضیق الأفق. ٢[
] تكون أفكارنا حول عملیة اتخاذ القرار غیر منظمة وعلى غیر صلة بمجال اتخاذ ٣[

القرار، فیكون القرار مشتتاً غیر مركز. 
تؤخذ بعین الاعتبار عند اتخاذ  ] إغفال مجموعة من العوامل التي كان یفترض أن ٤[

القرار، فیكون القرار غیر واضح. 
الأھمیة التربویة للقدرة على اتخاذ القرارات للطالب المعلم:-

أكدت الدراسات والبحوث السابقة على أھمیة تنمیة مھارات القدرة على اتخاذ القرار 
في إعداد معلم ) إلى فعالیة برنامج ٢٠٠٩للطالب المعلم، فتوصلت دراسة محمد (

الفیزیاء قائم على التعلیم الإلكتروني في تنمیة مھارة اتخاذ القرار لدى الطلاب 
ضرورة (Fernandez,2010)المعلمین، كما أوضحت نتائج دراسة فیرناندز 

وأھمیة امتلاك الطلاب المعلمین لمھارات اتخاذ القرار حتى یتمكنوا من تحقیق أھداف 
ھا في المستقبل، مما ینعكس على قدراتھم في تلبیة المھن التي یعدون للعمل ب

احتیاجات سوق العمل بمختلف تخصصاتھ، كما أكدت دراسة جریش  
(Gresch,2011) على ضرورة أن تغرس كلیات التربیة كفایات القرار لدى الطلاب

المعلمین؛ وھذا یتطلب تأھیلھم للقدرة على اتخاذ قرارات سلیمة ومدروسة حیال 
) إلى أثر برنامج تدریبي قائم على ٢٠١٢ختلفة، وتوصلت دراسة الخولي (القضایا الم

تحسین التفكیر الإیجابي في مھارات اتخاذ القرار، ومستوى الطموح الأكادیمي لدى 
) إلى فاعلیة  ٢٠١٣طالبات الجامعة المتأخرات دراسیاً، كما توصلت دراسة علي (

ا الاجتماعیة على تنمیة عادات استخدام نموذج التحري الجماعي في تدریس القضای
العقل، ومھارات اتخاذ القرار لدى الطالبة المعلمة، وتوصلت دراسة البركاتي 
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) إلى الأثر الإیجابي لاستخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس الفعال في ٢٠١٤(
تنمیة مھارات اتخاذ القرار لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات، كما توصلت 

) إلى فاعلیة برنامج تدریبي في تنمیة بعض استراتیجیات ٢٠١٥ي ( دراسة الجناح
التعلم المنظم ذاتیاً، وأثره على مھارات اتخاذ القرار لدى طالبات كلیة التربیة جامعة 

القدرة على اتخاذ ب ) عادات العقل وعلاقتھا ٢٠١٦القصیم، وتناولت دراسة العواودة (
) واقع مھارات ٢٠١٧دراسة المطیري (القرار لدى طلبة جامعة مؤتة، كما تناولت 

اتخاذ القرار لدى طلاب جامعة القصیم وعلاقتھا بالفاعلیة الذاتیة وأسالیب التفكیر 
السائدة لدیھم.

البحث وإجـراءاتھ: منھـج 
استخدم الباحثان المنھج شبھ التجریبي القائم على تصمیم أولاً: منھج البحث: 

القبلیة، والبعدیة من خلال المجموعتین التالیتین: المعالجات التجریبیة 
تضم مجموعة من طلاب شعبة الریاضیات بكلیة التربیة المجموعة التجریبیة: 

) طالباً. ٢١ببورسعید تدرس الوحدة وفقاً لاستراتیجیة سكامبر؛ وعددھم ( 
تضم مجموعة من طلاب شعبة الریاضیات بكلیة التربیة المجموعة الضابطة: 

) طالباً. ٢٣بالطریقة المعتادة؛ وعددھم (نفسھا  عیلیة الذین یدرسون الوحدة بالإسما

ثانیاً: أدوات البحث:
أعاد الباحثان صیاغة وحدة "تدریس المعرفة الریاضیة" أدوات المعالجة التجریبیة: 

لطلاب الفرقة والتي تكونت من عشر جلسات من مقرر تدریس المنھج المدرسي
ت بكلیات التربیة بما یتناسب مع استخدام استراتیجیة سكامبر، الثالثة شعبة الریاضیا

وقد تم عرضھا على مجموعة من السادة المحكمین المتخصصین في طرائق تدریس 
الریاضیات؛ بغرض التحقق من صلاحیتھا للتطبیق، وتم إجراء بعض التعدیلات 

علیھا؛ وبذلك أصبحت الوحدة صالحة للاستخدام. 
عداد دلیل المعلم لتدریس الوحدة وفق استراتیجیة سكامبر؛ حیث كما قام الباحثان بإ 

توضیحات وتوجیھات -تكون الدلیل من العناصر الآتیة: نبذه عن استراتیجیة سكامبر 
أھداف -لعضو ھیئة التدریس تتضمن دوره ودور المتعلم في ظل ھذه الاستراتیجیة  

قائمة بأھم المراجع –حدة التوزیع الزمني لتدریس موضوعات الو- تدریس الوحدة 
خطة السیر في –العلمیة التي یمكن لعضو ھیئة التدریس والمتعلم الاستعانة بھا 

تدریس موضوعات الوحدة بما یتناسب مع استراتیجیة سكامبر وتتضمن (الأھداف 
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خطة السیر وفق استراتیجیة –الأدوات والوسائل التعلیمیة –لكل موضوع تعلیمیةال
قویم) الت –سكامبر 

وقد تم عرض الدلیل على مجموعة من السادة المحكمین المتخصصین في طرائق 
تدریس الریاضیات؛ بغرض التحقق من صلاحیتھ للاستخدام، وتم إجراء التعدیلات 

المطلوبة؛ وبذلك أصبح الدلیل صالحاً للاستخدام. 

أدوات القیاس: 
] اختبار المعرفة البیداغوجیة: ١[

مر بناء اختبار المعرفة البیداغوجیة لطلاب كلیة التربیة شعبة الریاضیات وفق 
: )(الخطوات الآتیة 

یھدف ھذا الاختبار إلى الوقوف على مدى امتلاك طلاب [أ] الھدف من الاختبار: 
كلیة التربیة شعبة الریاضیات لمھارات المعرفة البیداغوجیة للمحتوى، وھي: صیاغة  

ریاضیات المدرسیة، وتحلیل المحتوى المعرفي للمادة إلى مفاھیم أھداف تدریس ال
، وتحركات واستراتیجیات تدریس المفاھیم، شكلات وتعمیمات ومھارات وم 

وتحركات واستراتیجیات تدریس التعمیمات، واستراتیجیات تدریس المھارات، 
واستراتیجیات تدریس المسائل الریاضیاتیة. 

تبار ثلاثة أسئلة: السؤال الأول: إكمال، والسؤال تضمن الاخ [ب] وصف الاختبار: 
الثاني: اختیار من متعدد، والسؤال الثالث: مقالي، بالنسبة للسؤال الأول یتضمن 

(أ) عشر مفردات تتضمن خمسة عشر فراغاً و(ب) خمسة مصطلحات أینجز
ال رئیسة، أما السؤال الثاني فتضمن عشر مفردات لكل مفردة أربعة بدائل، أما السؤ

" درجة للسؤال الأول ٢٠) بواقع "٥٠الثالث فتضمن أربعة مفردات، والدرجة الكلیة (
" درجة ٢٠" درجات للسؤال الثاني لكل مفردة درجة، "١٠لكل فراغ درجة، "

" درجات، وقد راعى الباحثان أن یكون الاختبار شاملاً ٥للسؤال الثالث لكل مفردة "
اة لأھمیة كل جزئیة من جزئیات المحتوى لجمیع محتویات الجلسات بالوحدة مراع

حیث جاءت محتویات كل جلسة متناسبة مع الأخرى من حیث الكم المعرفي والكیفي 
للمعارف المتضمنة بكل جلسة.

 ) المعرفة البیداغوجیة لطلاب الریاضیات بكلیات التربیة.) اختبار ٦ملحق
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تم صیاغة مفردات الاختبار تبعاً للمھارات المتضمنة [ج] الصورة الأولیة للاختبار: 
في الاختبار، وتطبیقھا بمحتوى جلسات الوحدة؛ بحیث تمثلت كل المھارات 

استطلاعیاً للتحقق من صدق وثبات الاختبار، وتحدید زمن الاختبار. 
عرضت الصورة الأولیة للاختبار على مجموعة من السادة [د] صدق الاختبار: 

المحكمین للتعرف على آرائھم من حیث: مدى سلامة صیاغة المفردات، ومدى 
إضافة أو حذف لأي لھ، وما یرونھ من ملاءمة المفردات للھدف الذي وضعت من أج

الباحثان بإجراء جمیع التعدیلات المقترحة من قبل السادة المحكمین؛ مفردة، وقد قام
وقد اعتبر ذلك مؤشراً لصدق الاختبار ككل منطقیاً، وأصبح الاختبار في صورتھ 

النھائیة. 
إعادة التطبیق؛ حیث اعتمد الباحثان عند تقدیر ثبات الاختبار على[ه] ثبات الاختبار:

تم تطبیق الاختبار مرتین بفاصل زمني قدره أسبوعین على المجموعة الاستطلاعیة
؛ ٠٫٧٩، ثم تم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة بیرسون، ووجد أنھ یساوي نفسھا

مما یشیر إلى تمتع الاختبار بثبات مقبول. 
الاختبار، فقد تم اتباع طریقة ن لحساب الزمن اللازم للإجابة ع [و] زمن الاختبار:

وبعد أن تبار،عن الاخالإجابةالتسجیل التتابعي للزمن الذي یستغرقھ كل طالب في 
الاختبار، تم تقدیر الزمن اللازم على أساس حساب متوسط عنأجاب جمیع الطلاب 

) دقیقة تقریباً ٦٠الزمن الذي استغرقھ جمیع الطلاب، فوجد أنھ (
] اختبار القدرة على اتخاذ القرار:٢[

مر بناء اختبار القدرة على اتخاذ القرار لطلاب كلیة التربیة شعبة الریاضیات وفق 
: )(خطوات الآتیةال

یھدف ھذا الاختبار إلى الوقوف على مدى امتلاك طلاب [أ] الھدف من الاختبار: 
كلیة التربیة شعبة الریاضیات لمھارات اتخاذ القرار.

تضمن الاختبار أربعة أبعاد رئیسة تمثل مھارات اتخاذ [ب] تحدید أبعاد الاختبار: 
ومھارة وضع مجموعة من البدائل، القرار، وھي: مھارة تحدید وتحلیل المشكلة،

ومھارة اختیار أفضل البدائل، ومھارة تقییم النتائج. 
تم صیاغة خمس مفردات لكل مھارة على حدة [ج] الصورة الأولیة للاختبار: 

أو مشكلة تتطلب اتخاذ ا تدریسیً اً ) مفردة؛ بحیث تمثل كل مفردة موقف ٢٠بمجموع ( 

 ) القدرة على اتخاذ القرار لطلاب الریاضیات بكلیات التربیة.) اختبار ٣ملحق



الثالثم الجزء ٢٠١٨) ینایر ٣) العدد (٢١المجلد (–تربویات الریاضیات مجلة 

١٨٥

خیارات، والمطلوب اختیار أفضلھا حسب طبیعة قرار حیالھا، ویلي كل مفردة أربعة 
المھارة المقاسة.

[د] صدق وثبات الاختبار: تم التحقق من صدق وثبات الاختبار كما یأتي: 
 :استعان الباحثان بالطرق الآتیة للتأكد من صدق الاختبار: صدق الاختبار

السادة عرضت الصورة الأولیة للاختبار على مجموعة من صدق المحتوى: -
المحكمین للتعرف على آرائھم من حیث: مدى سلامة صیاغة المفردات ومدى اتساق 
البدائل، ومدى ملاءمة المفردات للھدف الذي وضعت من أجلھ، وما یرونھ من إضافة 
أو حذف لأیة مفردة، وقد قام الباحثان بإجراء جمیع التعدیلات المقترحة من قبل 

مؤشراً لصدق الاختبار ككل منطقیاً.السادة المحكمین؛ وقد اعتبر ذلك
قام الباحثان بحساب مصفوفة معاملات الصدق الداخلي (التجانس الداخلي): -

الارتباط بین المھارات الفرعیة الأربعة وبین كل مھارة فرعیة منھا والاختبار الكلي، 
) ھذه النتائج:  ٢ویوضح جدول (

)٢جدول (
اتخاذ القرارالاتساق الداخلي لاختبار القدرة على

الاختبار ككلالرابعالثالثالثانيالأولالبعدم
-تحدید وتحلیل المشكلة١
-٠٫٦٩وضع مجموعة من البدائل٢
-٠٫٧١٠٫٧٥اختیار أفضل البدائل٣
-٠٫٧٣٠٫٧٨٠٫٧٢تقییم النتائج ٤

-٠٫٦٩٠٫٨٢٠٫٧٨٠٫٧٦الاختبار ككل
أن قیم معاملات الارتباط الداخلیة بین أبعاد الاختبار الأربعة )٢جدول (یتضح من 

) وھذه المعاملات مقبولة إلى حد ٠٫٧٨–٠٫٦٢بعضھا البعض تراوحت ما بین (
كبیر؛ أما قیم معاملات الارتباط بین درجات كل بعد على حده ودرجة الاختبار الكلي 

إلى حد كبیر؛ الأمر الذي ) وھى قیم أیضاً مقبولة ٠٫٨٢–٠٫٦٩تراوحت ما بین ( 
یشیر إلى تمتع الاختبار بتجانس داخلي.

 :اعتمد الباحثان عند تقدیر ثبات الاختبار ككل، والأبعاد الأربعة  ثبات الاختبار
)  ٣ویوضح جدول (KR-21 (21)المكونة لھ على طریقة كیودر وریتشاردسون 

تلك النتائج: 
)٣جدول (

ع والدرجة الكلیة لاختبار القدرة على اتخاذ القرارقیم معاملات ثبات المھارات الأرب
تحدید وتحلیل المھارة

المشكلة
وضع مجموعة من 

البدائل
اختیار أفضل 

الاختبار تقییم النتائج البدائل
ككل

٠٫٧٦٠٫٧٧٠٫٨٠٫٧٩٠٫٧٨معامل الثبات
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أن قیم معاملات ثبات أبعاد الاختبار والاختبار ككل تراوحت ما )٣جدول ( یتضح من 
، وتشیر إلى إمكانیة استخدام ٠٫٠١)، وھي قیم دالة عند مستوى ٠٫٨-٠٫٧٦بین (

الاختبار بعناصره الفرعیة بموثوقیة مقبولة.
تم تقدیر الزمن اللازم على أساس حساب متوسط [ه] تحدید الزمن المناسب للاختبار: 

) دقیقة تقریباً. ٦٠الذي استغرقھ جمیع الطلاب؛فوجد أنھ (الزمن 
) مفردة ٢٠تكونت الصورة النھائیة للاختبار من ( [و] الصورة النھائیة للاختبار: 

موزعة على أبعاد الاختبار كما یلي: 
تحدید وتحلیل 

تقییم النتائج اختیار أفضل البدائلوضع مجموعة من البدائلالمشكلة

٢٠، ١٦، ١٢، ٨، ١٩٤، ١٥، ١١، ٧، ١٨٣، ١٤، ١٠، ٦، ١٧٢، ١٣، ٩، ٥، ١

ثالثاً: إجراءات البحث:
تم تطبیق اختبار المعرفة البیداغوجیة، واختبار البحث:تي ] التطبیق القبلي لأدا١[

القدرة على اتخاذ القرار على طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة، ورصد 
نتائج التطبیق )٤رقم ( بغیة التأكد من تكافؤ المجموعتین، ویوضح الجدول ادرجاتھم
القیاس: اتيالقبلي لأد 

) ٤جدول (
قیم "ت" للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة 

في التطبیق القبلي لاختبار القدرة على اتخاذ القرار

المتوسط نالمجموعةالأداة
الحسابي

الانحراف 
مستوى الدلالةقیمة "ت"المعیاري

اختبار المعرفة 
البیداغوجیة

٢١٧٫٩٠٥٢٫٧التجریبیة
٢٫٢٥٩٠٫٠٢٩ ٢٣٦٫١٣٢٫٥١الضابطة

اختبار القدرة على 
اتخاذ القرار

٢١٩٫٧٦٢١٫٥٧٨التجریبیة
-٠٫٧٨٢٠٫٤٣٩ ٢٣١٠٫٠٨٧١٫١٦٤الضابطة

ما یلي: لا توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطي )٤رقم (یتضح من الجدول 
درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق القبلي لاختبار المعرفة 
البیداغوجیة، واختبار القدرة على اتخاذ القرار؛ الأمر الذي یشیر إلى تكافؤ طلاب 

ر قبلیاً.المجموعتین في المعرفة البیداغوجیة والقدرة على اتخاذ القرا
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تم تدریس الوحدة ضمن مقرر تدریس المنھج المدرسي لطلاب ] تدریس الوحدة: ٢[
المجموعة التجریبیة وفقاً لاستراتیجیة سكامبر. 

] التطبیق البعدي لأداة البحث: ٣[
تم تطبیق اختبار المعرفة البیداغوجیة والقدرة على اتخاذ القرار على طلاب 

والضابطة؛ وذلك بعد تقدیم المعالجة التجریبیة بالتدریس المجموعتین التجریبیة 
باستراتیجیة سكامبر لطلاب المجموعة التجریبیة، والتدریس بالطریقة المعتادة لطلاب 

المجموعة الضابطة. 

نتائج البحث وتوصیاتھ:رابعاً: 
] عرض النتائج ومناقشتھا:١[

) بین ٠٫٠١یاً عند مستوى (النتائج المتعلقة بالفرض الأول: "یوجد فرق دال إحصائ
متوسطي درجات الطلاب بالمجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار المعرفة 

البیداغوجیة في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة". 
وللتأكد من صحة ھذا الفرض؛ قام الباحثان برصد درجات الطلاب بالمجموعتین 

لاختبار المعرفة البیداغوجیة، ثم إجراء التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي
) تلك النتائج: ٥اختبار "ت" لعینتین مستقلتین، ویوضح جدول ( 

)٥جدول (
قیم "ت" للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة 

في التطبیق البعدي لاختبار المعرفة البیداغوجیة 
نوع الدلالةقیمة "ت"عمنالمجموعة
٠٫٠١دالة عند٢١٢٤٫٩٥٢١٠٫٠٥٢٣٫٦٢١التجریبیة ٢٣١٥٫٤٧٨٧٫١٨٥الضابطة

بــین ٠٫٠١وجــود فــرق دال إحصــائیاً عنــد مســتوى )٥(جــدول نتــائج ویتضــح مــن 
متوســطي درجــات طــلاب المجمــوعتین: التجریبیــة والضــابطة فــي التطبیــق البعــدي 
لاختبــار المعرفــة البیداغوجیــة لصــالح المجموعــة التجریبیــة، حیــث بلغــت قــیم "ت" 

".٣٫٦٢١للاختبار "
بر في تنمیة المعرفة النتائج المتعلقة بالفرض الثاني: "حجم تأثیر استراتیجیة سكام

٠٫٨البیداغوجیة ≥ 
لیكمل Effect Sizeالتأثیر وللتأكد من صحة ھذا الفرض؛ قام الباحثان بحساب حجم 

؛ ویوضح ذلك في الجدول الآتي:مفھوم الدلالة الإحصائیة
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)٦جدول (
حجم تأثیر استراتیجیة سكامبر في تنمیة المعرفة البیداغوجیة للمحتوى

حجم التأثیر2ηd"ت" المتغیر التابعالمتغیر المستقل
كبیر  ٣٫٦٢١٣٫٦٢١١٫٥٤٤المعرفة البیداغوجیةاستراتیجیة سكامبر

وجود حجم تأثیر كبیر لاستراتیجیة سكامبر في تنمیة  )٦رقم ( ویتضح من الجدول
؛ وھذا ٠٫٨تزید عن ة "، وھي قیم١٫٥٤٤" dالمعرفة البیداغوجیة حیث بلغت قیم 

یدل على وجود أثر قوي لاستراتیجیة سكامبر في تنمیة المعرفة البیداغوجیة. 
النتائج المتعلقة بالفرض الثالث: "یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة 

) بین متوسطي درجات الطلاب بالمجموعتین التجریبیة والضابطة في ٠٫٠١(
لى اتخاذ القرار لصالح المجموعة التجریبیة". التطبیق البعدي لاختبار القدرة ع

)٧جدول (
قیم "ت" للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق 

البعدي لاختبار القدرة على اتخاذ القرار 
نوع الدلالةقیمة "ت"عمنالمجموعةالاختبار

٠٫٠١دال عند٢١٣٫٧١٤٠٫٥٦١٢٫٧١٦التجریبیةتحدید وتحلیل المشكلة ٢٣٢٫٩١٣١٫٢٤الضابطة
وضع مجموعة من 

البدائل
٠٫٠١دال عند٢١٤٫٠٩٥٠٫٨٣١٥٫٢٥٢التجریبیة ٢٣٢٫٢٦١١٫٣٨٩الضابطة

٠٫٠١دال عند٢١٣٫٥٢٤٠٫٨٧٣٣٫٢٧٨التجریبیةاختیار أفضل البدائل ٢٣٢٫٤٣٥١٫٢٧٣الضابطة

٠٫٠١دال عند٢١٣٫٧٦٢٠٫٦٢٥٢٫٧٥١التجریبیةالنتائج تقییم  ٢٣٢٫٦٥٢١٫٧٤٨الضابطة

٠٫٠١دال عند٢١١٥٫١٤٣٠٫٩٦٤٤٫٦٦٥التجریبیةالدرجة الكلیة ٢٣١٠٫٢٦١٤٫٧٠٢الضابطة

بین متوسطي ٠٫٠١ویتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى 
المجموعتین: التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبـار القـدرة درجات طلاب 

على اتخاذ القرار لصالح المجموعة التجریبیة، وذلك في الاختبار ككـل، وفـي الأبعـاد 
الفرعیة المكونة للاختبار "تحدید وتحلیل المشكلة، وضع مجموعة من البدائل، اختیار 

" وللأبعـاد ٤٫٦٦٥قیم "ت" للاختبار ككـل "أفضل البدائل، تقییم النتائج" حیث بلغت 
".٢٫٧٥١، ٣٫٢٧٨، ٥٫٢٥٢، ٢٫٧١٦الفرعیة على الترتیب "

النتائج المتعلقة بالفرض الرابع: "حجم تأثیر استراتیجیة سكامبر في تنمیة القدرة 
٠٫٨على اتخاذ القرار ≥ 
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لیكمل Effect Sizeتأثیر بحساب حجم الانوللتأكد من صحة ھذا الفرض؛ قام الباحث
؛ ویوضح ذلك في الجدول الآتي:مفھوم الدلالة الإحصائیة

)٨جدول (
حجم تأثیر استراتیجیة سكامبر في تنمیة القدرة على اتخاذ القرار

المتغیر 
2ηd"ت" المتغیر التابعالمستقل

حجم 
التأثیر

استراتیجیة 
سكامبر

كبیر ٢٫٧١٦٠٫١٤٩٠٫٨٣٧تحدید وتحلیل المشكلة
كبیر ٥٫٢٥٢٠٫٣٩٦٢٫٢٣٩مجموعة من البدائلوضع 

كبیر ٣٫٢٧٨٠٫٢٠٤١٫٠١٢اختیار أفضل البدائل
كبیر ٢٫٧٥١٠٫١٥٣٠٫٨٥تقییم النتائج 

كبیر ٤٫٦٦٥٠٫٣٤١١٫٤٣٩الدرجة الكلیة للاختبار

وجود حجم تأثیر كبیر لاستراتیجیة سكامبر في )٨رقم (ویتضح من نتائج الجدول 
علي الترتیب dتنمیة القدرة على اتخاذ القرار ومھاراتھا الفرعیة؛ حیث بلغت قیم 

؛ وھذا یدل ٠٫٨"، وھي قیم تزید عن ٠٫٨٥، ١٫٠١٢، ٠٫٨٣٧،٢٫٢٣٩، ١٫٤٣٩"
على وجود أثر قوي لاستراتیجیة سكامبر على القدرة على اتخاذ القرار ومھاراتھ 

الفرعیة. 
] تفسیر النتائج: ٢[

)، ودراسة ھایز  ٢٠١٥تتفق النتائج السابقة مع نتائج دراسة صالح (
(Hayes,2005)نج ی، ودراسة ش(Cheng, 2001) ) ٢٠١٦ودراسة غنیم ،(

) ٢٠١٦وعبدالملاك (
ویعزو الباحثان ھذه النتائج إلى ما یأتي: 

الفرصة للطلاب للمناقشات  إجراء التدریس وفق استراتیجیة سكامبر أتاح -
الجماعیة وتبادل المعلومات والأفكار، بالإضافة إلى عرض الجوانب التطبیقیة  
للمعارف والمفاھیم، وكل ذلك قد أتاح الفرص المناسبة للطلاب لتنمیة المعرفة 

البیداغوجیة ومھارات اتخاذ القرار.
یفیة تقدیم المحتوى  ساھمت استراتیجیة سكامبر في تنمیة المفاھیم المرتبطة بك-

الریاضیاتي المدرسي للتلامیذ، مثل كیفیة تدریس كل من المفاھیم والتعمیمات  
والمھارات والمسائل الریاضیاتیة بأكثر من استراتیجیة.
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ساھمت استراتیجیة سكامبر بأدواتھا مثل: الاحلال، والدمج، والتكیف، والحذف، -
یة جوانب تعلم المحتوى بصور  بإعطاء الطلاب المعلمین بدائل متنوعة لتنم 

مختلفة. 
نالت الاستراتیجیة استحسان الطلاب المعلمین نظراً لكونھا مثلت تیسیراً علیھم في  -

فھم المعارف الریاضیاتیة بصور وأشكال متنوعة، وجعلتھم یفكرون بطریقة غیر  
من تقلیدیة ویدرسون المقرر بشكل أكثر ایجابیة وتعاوناً لما كان یتخلل كل جلسة 

نشاط یتم فیھ تطبیق أدوات سكامبر على موضوع الجلسة.
تحدید المشكلات من في اعتمد تطبیق استراتیجیة سكامبر على مشاركة الطلاب -

خلال جمع المعلومات والحقائق ذات الصلة، ثم إعادة صیاغتھا من خلال 
تم  تحدیدھا بشكل یمكن من البحث عن حلول لھا، ثم كتابة الأفكار والحلول التي

التوصل إلیھا واختیار أفضلھا وفقاً لمعاییر یتفق علیھا الطلاب، كل ذلك قد أتاح 
الفرص المناسبة للطلاب لممارسة مھارات اتخاذ القرار في المواقف التعلیمیة 

.المختلفة
الأنشطة التعلیمیة قد تم صیاغتھا بحیث تتطلب تقدیم الملاحظات والاستنتاجات -

ومن ثم طرح الأفكار والآراء المتعددة واتخاذ القرارات والتفسیرات المقبولة، 
المناسبة لاختیار أفضلھا. 

) بأن المناخ التعلیمي الذي  ٢٠١٥تتفق نتائج البحث مع ما أشار إلیھ صالح (-
تتمیز بھ استراتیجیة سكامبر سواء في ارتفاع سقف الحریة، أو إعطاء الطلاب  
فرصة كافیة لإثارة الأسئلة والحریة دون النقد، أي ترك الحریة للأفكار العفویة  

قترحة لفترات أطول من الزمن، من  وغیر العفویة، وتأجیل الأحكام للحلول الم
شأنھ أن ینمي مھارات اتخاذ القرار.  

) بأن  ١٦، ص ٢٠١٥كما تتفق نتائج البحث الحالي مع ما أشار إلیھ الحارثي ( -
استراتیجیة سكامبر أسلوب نشط للتفكیر والعصف الذھني، وذلك من خلال  

ر الجدیدة  مساعدة الطلاب على تولید واستدعاء أكبر قدر ممكن من الأفكا
لتوصل لحلول المشكلات أو القضایا التي تشغل  اوالمبتكرة عند محاولتھم 

تفكیرھم، وذلك عبر مجموعة من الخطوات المتدرجة التي تساعد الفرد خلال  
بداع،  لإعملیة تفكیره بھدف التوصل إلى حلول وأفكار تتسم بالجدة والاختلاف وا 

ن برنامج  إومن ثم یمكن القول بما ینمي ویوسع مجال ونطاق ومدى تفكیرھم، 
سكامبر استراتیجیة إیجابیة وفعالة تستھدف إثراء وتحفیز قدرات التفكیر  

والإبداع، والنظرة المختلفة المغایرة للتعامل مع المشكلات.
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Gaubinger et)كما تتفق النتائج مع ما ذكره جوبنجر وآخرون-
al.,2015,117-124) إلى تحسین فھم بیئة  أن استراتیجیة سكامبر تھدف

المشكلة وتطویر الحلول المناسبة، وتحدید الخیارات المحتملة للتغییرات التي  
یمكن إحداثھا في مشكلة موجودة بالفعل بطریقة منھجیة ومنظمة، بحیث یتم  
فحص جمیع خیارات الحلول المتاحة من خلال العصف الذھني؛ للوصول إلى  

أكثرھا مناسبة. 

] التوصیات:٣[
ء ما تم التوصل إلیھ من نتائج؛ فإن الباحثان یوصیان بما یلي: في ضو

[أ] عقد دورات تدریبیة لمعلمي الریاضیات قبل وأثناء الخدمة على تصمیم واستخدام 
.وتوظیف استراتیجیات تولید الأفكار ومنھا استراتیجیة سكامبر في تعلیم الریاضیات 

احل التعلیمیة مواقف وأنشطة [ب] ضرورة تضمین مناھج الریاضیات في جمیع المر
علمیة تصاغ وفقاً لاستراتیجیة سكامبر تسمح للطلاب بممارسة أنماط مختلفة من 

.التفكیر
[ج] ألا یقتصر دور الجامعات على تعلم المحتوى المعرفي فقط، بل یشمل استخدام  
عملیات التفكیر، والوصول إلى تفسیرات صحیحة، والقدرة على اتخاذ قرارات 

.ي مجال التعلیم، وفي مجالات الحیاة المختلفةصحیحة ف
[د] التركیز في برامج إعداد وتطویر معلمي الریاضیات على المعرفة البیداغوجیة  
وضرورة أن تتضمن مشاھدات لمعلمین متمیزین وممارسات تعلیمیة لأعضاء ھیئة  

معلمي  التدریس؛ وذلك لضمان تحسین الجودة في تدریس الریاضیات، ومساعدة 
.الریاضیات على إیجاد فرص تعلم أفضل للریاضیات لدى طلابھم

] المقترحات: ٤[
یقترح الباحثان إجراء البحوث المستقبلیة الآتیة: 

[أ] المعرفة الریاضیة اللازمة لطلاب شعبة الریاضیات بكلیة التربیة ومدى تمكنھم 
.منھا

أثناء الخدمة قائم على استراتیجیات [ب] فعالیة برنامج تدریبي لمعلمي الریاضیات 
.سكامبر في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذھم

[ج] فاعلیة استراتیجیة سكامبر في تدریس الریاضیات لتنمیة عادات العقل الریاضیة 
لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة.
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: مراجع البحث
ر على شبكة الویب للطلاب ). أثر بناء نظام خبی٢٠١٥إبراھیم، أسامة محمد عبد السلام (-١

المعلمین لتنمیة مھارات حل المشكلات والقدرة على اتخاذ القرار، مجلة تكنولوجیا 
. ٢٩٧-٢٤١)، ینایر، ص ص ١(٢٥التعلیم، الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم، 

). التدریس الإبداعي وتعلم التفكیر. القاھرة: عالم الكتب.٢٠٠٥إبراھیم، مجدي عزیز (-٢
(SCAMPER)). فعالیة استراتیجیة سكامبر ٢٠١٦ھیم، محمد إبراھیم عبداللطیف (إبرا-٣

في تنمیة التفكیر المجازي والإبداعي في مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة.  
رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة. 

یر الإبداعي. عمان: دار الشروق ). مناھج العلوم وتنمیة التفك٢٠٠٧أبو جلالة، صبحي (-٤
.للنشر والتوزیع

). فاعلیة برنامج تدریب مبني على استراتیجیة سكامبر ٢٠١٣أبو جمعة، نھى عبدالكریم (-٥
في تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي لدى طلبة الصف الرابع الأساسي. رسالة ماجستیر 

لقاء التطبیقیة: كلیة غیر منشورة، المملكة الأردنیة الھاشمیة، عمان، جامعة الب
الدراسات العلیا.

). أثر استراتیجیة تولید الأفكار ٢٠١٧أبو سیف، آلاء محمد، ومقابلة، نصر محمد. (-٦
(سكامبر) في تحسین مھارات الكتابة الإبداعیة لدى طالبات الصف العاشر في الأردن.  

لمي والدراسات  مجلة الجامعة الإسلامیة للدراسات التربویة والنفسیة، شئون البحث الع
. ٣٠٦-٢٨٩)، ص ص  ٣( ٢٥العلیا بالجامعة الإسلامیة، غزة، فلسطین، 

). فاعلیة استراتیجیة سكامبر في تنمیة بعض ٢٠١٦أبو لبن، وجیھ المرسي إبراھیم (-٧
مھارات التذوق الأدبي والتعبیر الكتابي الإبداعي لدى طلاب الصف الأول الثانوي.  

- ٢٥١)، مارس، ص ص ٧١، ع((ASEP)دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس 
٢٩٥ .

). فاعلیة برنامج تدریبي في العلوم  ٢٠١٣حسن ( أبو لطیفة، بسنت حسن، والعیاصرة، أحمد -٨
الحیاتیة مستندًا إلى أبعاد الثقافة العلمیة في تنمیة المعتقدات البیداغوجیة للمعلمین،  

. ١٣٨٠-١٣٦٨)، ص ص ٤)، ملحق(٤٠دراسات العلوم التربویة، الأردن، المجلد(
اء الشرق. ). سیكولوجیة المھارات. القاھرة: زھر٢٠٠٤أبوھاشم، السید محمد (-٩

). برنامج باستخدام تآلف الآشتات ونموذج ٢٠١٤إسماعیل، عبدالرحیم فتحي محمد (-١٠
لتنمیة التفكیر المنظومي والأداء اللغوي الإبداعي لدى  (SCAMPER)سكامبر 

التلامیذ الموھوبین لغویاً بالمرحلة الإعدادیة. رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة 
أسیوط: كلیة التربیة. 

). فاعلیة برنامج تدریبي قائم على استراتیجیات سكامبر ٢٠١٥نیان، ھند بنت عبدالله (آل ث-١١
في تحسین مھارات تولید الأفكار في التعبیر الكتابي لدى طالبات جامعة الأمیرة نورة 

)،  ١(١٦بنت عبدالرحمن بمدینة الریاض. مجلة العلوم التربویة والنفسیة، البحرین، 
. ٤٧٣-٤٣٥مارس، ص ص 

). فاعلیة استراتیجیة تولید الأفكار (سكامبر) في تنمیة القدرة ٢٠٠٦البدارین، شادي خالد (-١٢
الإبداعیة ومفھوم الذات لدى عینة أردنیة من طلبة ذوي صعوبات التعلم. رسالة 
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ماجستیر غیر منشورة، كلیة الدراسات التربویة العلیا، جامعة عمان العربیة للدراسات  
الأردن. -العلیا 

). أثر استخدام استراتیجیة تولید الأفكار ٢٠١٤دري، ھند عبدالرزاق ناجي (الب-١٣
(S.C.A.M.P.E.R)  في التحصیل والتفكیر الإبداعي في مادة الریاضیات لدى

تلمیذات الصف الخامس الابتدائي. كلیة التربیة الأساسیة، الجامعة المستنصریة، 
العراق. 

رنامج سكامبر في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى  ). فاعلیة استخدام ب٢٠١٧براھیمي، رحمھ (-١٤
تلامیذ السنة الرابعة الابتدائي. رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة العلوم الاجتماعیة 

الجلفة. –والإنسانیة، جامعة زیان عاشور  
). أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس  ٢٠١٤البركاتي، نیفین بنت حمزة شرف (-١٥

یة التحصیل ومھارات اتخاذ القرار لدى طالبات طرق تدریس الفعال في تنم
)،  ١)، الجزء (١٧الریاضیات بجامعة أم القرى. مجلة تربویات الریاضیات، مجلد (

. ١٥٤-٩٢ینایر، ص ص 
). فاعلیة برنامج للتدریب على الخیال في خفض حدة بعض  ٢٠٠٤بطرس، بطرس حافظ (-١٦

سة. المؤتمر السنوي الحادي عشر لمركز  اضطرابات القلق لدى الأطفال ما قبل المدر
- ٢٥الإرشاد النفسي بجامعة عین شمس "الشباب من أجل مستقبل أفضل"، القاھرة، 

. ٦٢١-٥٩٧)، ص ص ١دیسمبر، المجلد (٢٧
). فاعلیة استخدام استراتیجیة سكامبر٢٠١٧الجبرین، منیرة بنت سعد بن عبدالله (-١٧

(SCAMPER) مھارات التفكیر العلیا لدى طالبات لتدریس مقرر الفقھ في تنمیة
)،  ١٧الصف السادس الابتدائي بمدینة الریاض. مجلة الثقافة والتنمیة، مصر، السنة (

.٢٨٠-١٨٩)، مارس، ص ص  ١١٤العدد (
). المملكة الأردنیة ٦). تعلیم التفكیر مفاھیم وتطبیقات (ط٢٠١٣جروان، فتحي عبدالرحمن (-١٨

ن وموزعون. الھاشمیة، عمان: دار الفكر ناشرو
). فاعلیة برنامج تدریبي في تنمیة بعض ٢٠١٥الجناحي، میمونة بنت سلیمان بن محمد (-١٩

استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیاً وأثره على مھارات اتخاذ القرار لدى طالبات كلیة  
.التربیة جامعة القصیم. رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة القصیم

). أثر استخدام برنامج سكامبر في تنمیة حصیلة  ٢٠١٥بن دخیل الله بن سعد (الحارثي، سعد -٢٠
مفردات اللغة الإنجلیزیة لدى طلاب الصف الأول المتوسط في مدینة مكة المكرمة.  

رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة أم القرى. 
داعي لدى تلامیذ الصف  ). تنمیة التفكیر الإب٢٠٠٧الحسیني، عبدالناصر الأشعل فیصل (-٢١

الرابع الابتدائي في المملكة العربیة السعودیة باستخدام برنامج "سكامبر". رسالة  
ماجستیر غیر منشورة، كلیة الدراسات العلیا، جامعة الخلیج العربي بالبحرین.

). بناء برنامج تعلیمي یستند إلى استراتیجیة تولید الأفكار ٢٠١٣الحشاش، دلال عبدالعزیز (-٢٢
قیاس أثره في تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي ودافعیة الإنجاز والتحصیل المعرفي و

لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم. رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة العلوم التربویة  
الأردن. -والنفسیة، جامعة عمان العربیة للدراسات العلیا بعمان 
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لریاضیة والمعرفة البیداغوجیة في  ). المعرفة ا٢٠٠٧خصاونة، أمل؛ وبركات، علي (-٢٣
الریاضیات لدى الطلبة/المعلمین. المجلة الأردنیة في العلوم التربویة، عمان، جامعة  

. ٣٠٠-٢٨٧)، أیلول، ص ص ٣(٣الیرموك بالأردن، 
). أثر برنامج تدریبي قائم على تحسین التفكیر الإیجابي ٢٠١٢الخولي، منال علي محمد (-٢٤

ومستوى الطموح الأكادیمي لدى طالبات الجامعة المتأخرات  في مھارات اتخاذ القرار 
)، ج  ٢٦، ع ((ASEP)دراسیاً. دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس، السعودیة 

.١٤٤-١٠٠)، یونیو، ص ص ٣(
). أثر توظیف استراتیجیة التدریس القائم على التعاقد في تنمیة ٢٠١٧داود، ضمیاء سالم (-٢٥

لدى طلبة كلیة التربیة للعلوم الصرفة. المؤتمر العلمي الثالث القدرة على اتخاذ القرار
أكتوبر بالتعاون مع رابطة التربویین العرب "مستقبل إعداد  ٦لكلیة التربیة جامعة 

. ٣٤٥-٣٢١المعلم وتنمیتھ في الوطن العربي، الجیزة، المجلد الثاني، إبریل، ص ص 
للخیال الإبداعي في تنمیة القدرات الإبداعیة ). فاعلیة برنامج تدریبي ٢٠٠٧الدبابنة، خلود (-٢٦

سنوات. المجلة الأردنیة في العلوم التربویة، جامعة (7-8)عند الأطفال من عمر 
. ٣٨٤-٣٦٣)، كانون الأول، ص ص  ٤(٣الیرموك، الأردن، 

). أثر برنامج سكامبر في تنمیة ٢٠١٦الدھوي، سھى حسن عبدالله، ونعمة، جاسم محمد (-٢٧
الإبداعي لدى طلبة العمارة. مجلة الھندسة والتكنولوجیا، الجامعة أنماط التفكیر

. ٣٢٩-٣١٢، مایو، ص ص (A))، ج١٠(٣٤التكنولوجیة، العراق، 
). أثر برنامج تدریبي في تطویر المعرفة المھنیة في الھندسة لدى  ٢٠١١الرمحي، رفاء (-٢٨

ین. رسالة  معلمي الریاضیات للمرحلة الأساسیة وتحسین تحصیل طلبتھم في فلسط
دكتوراه غیر منشورة، الجامعة الأردنیة بالأردن: كلیة الدراسات العلیا.

). أثر استراتیجیة سكامبر في تنمیة التحصیل ومھارات ٢٠١٤رمضان، حیاة علي محمد (-٢٩
حل المشكلات وبعض عادات العقل في مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة. 

)، الجزء الثاني، یولیو، ص ٥١، ع((ASEP)م النفس دراسات عربیة في التربیة وعل
. ١١٨-٧٧ص 

). تنمیة مھارات اتخاذ القرار لدى طلاب كلیة  ٢٠١٢رمضان، عبدالرحمن أمین محمد (-٣٠
التربیة باستخدام الفكر الفلسفي لدى "بیردیائیف". مجلة كلیة التربیة، جامعة طنطا، 

.  ٣٩٩- ٣٥٩)، أكتوبر، ص ص ٤٨(٤
). فاعلیة استراتیجیة (سكامبر) لتعلیم العلوم في تنمیة ٢٠١٢ي معلا (الرویثي، مریم عال-٣١

مھارات التفكیر الابتكاري لدى موھوبات المرحلة الابتدائیة بالمدینة المنورة. رسالة  
ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة طیبة بالمملكة العربیة السعودیة. 

رح في التربیة الغذائیة لتعلیم التفكیر وأثره ). برنامج مقت٢٠١٢زكي، حنان مصطفى أحمد (-٣٢
على التحصیل المعرفي وتنمیة بعض مھارات التفكیر المعرفي ومھارات اتخاذ القرار  
لدى طالبات شعبة الطفولة بكلیة التربیة بسوھاج. المجلة التربویة، كلیة التربیة 

. ٩٠-٣)، یولیو، ص ص ٣٢بسوھاج، ع (
). القاھرة: عالم  ٣فكیر رؤیة تطبیقیة في العقول المفكرة (ط). تعلیم الت٢٠٠٨زیتون، حسن (-٣٣

الكتب.
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). أثر استراتیجیة سكامبر على تنمیة مھارات التفكیر عالي  ٢٠١٦سالم، آیھ محمد محمد (-٣٤
الرتبة والتحصیل في مادة الفیزیاء لطلبة المرحلة الثانویة، رسالة ماجستیر غیر 

منشوره، كلیة التربیة، جامعة الزقازیق.
). مستوى المعرفة البیداغوجیة لمعلمي الریاضیات بمرحلة التعلیم ٢٠١١سعاد، عباسي (-٣٥

. ٤٢٠-٤٠٦)، ص ص ٤الثانوي، مجلة العلوم الانسانیة والاجتماعیة، الجزائر، العدد( 
). فاعلیة وحدة مصممة في صورة مودیولات تعلیمیة ٢٠٠٨السعدني، عبدالرحمن محمد (-٣٦

لطلاب المعلمین بعض مفاھیم وإجراءات الإسعافات معززة كمبیوتریاً في إكساب ا
الأولیة والقدرة على اتخاذ القرار. دراسات في المناھج وطرق التدریس، الجمعیة 

- ٧٢)، الجزء الأول، إبریل، ص ص ١٣٢المصریة للمناھج وطرق التدریس، ع(
١٢٢ .

والنفسیة. القاھرة:  ). معجم المصطلحات التربویة ٢٠٠٣شحاتھ، حسن؛ والنجار، زینب (-٣٧
الدار المصریة اللبنانیة.

). أثر استخدام قبعات ٢٠١٤شعبان، فاطمة عاشور توفیق؛ ورشوان، إیمان محمد أحمد (-٣٨
التفكیر الست في تدریس الاقتصاد المنزلي لتنمیة بعض المفاھیم ومھارات اتخاذ 

، یولیو، ص ص )٣٧القرار لدى تلمیذات الصف الثاني الإعدادي. المجلة التربویة، ع(
١١٤-٥٣ .

). أثر تفاعل الذكاء العاطفي والقدرة على اتخاذ ٢٠٠٦شعلة، الجمیل محمد عبدالسمیع (-٣٩
القرار على فعالیة التدریس لدى طلاب التدریب المیداني بكلیة المعلمین بمكة المكرمة. 

. ١٦٥-١٣٦)، ینایر، ص ص ٦٥(١٦مجلة كلیة التربیة ببنھا، 
). استخدام برنامج سكامبر وإدماج مھاراتھ في منھج ٢٠١٥منیر مصطفى (الشنواني، ھانیا -٤٠

)، یولیو، ص ص  ٢٣(٧ریاض الأطفال في السعودیة. مجلة رابطة التربیة الحدیثة ، 
٣٧٦-٣٥٧ .

). فاعلیة استراتیجیة سكامبر لتعلیم العلوم في تنمیة بعض ٢٠١٥صالح، صالح محمد (-٤١
القرار لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة. مجلة كلیة  عادات العقل العلمیة ومھارات اتخاذ 

. ٢٤٢-١٧٣)، یولیو، ص ص ١)، ج(١٠٣(٢٦التربیة ببنھا، 
في تنمیة مھارات "SCAMPER"). فاعلیة برنامج سكامبر ٢٠١٥صالح، وئام ھاشم (-٤٢

التفكیر الإبداعي لدى تلامذة الصف الخامس الأساسي. قسم التربیة الخاصة، كلیة  
ة دمشق.التربیة، جامع

). فاعلیة استراتیجیة ٢٠١٣صبري، ماھر إسماعیل، والرویثي، مریم بنت عالي معلا (-٤٣
سكامبر لتعلیم العلوم في تنمیة مھارات التفكیر الابتكاري لدى التلمیذات الموھوبات 
بالمرحلة الابتدائیة بالمدینة المنورة. دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس  

(ASEP))٤٢-١١)، ینایر، ص ص ١()، الجزء ٣٣، ع .
). المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى معلمي ٢٠١٤صیام، محمد مصباح سلام ( -٤٤

الصف الثامن الأساسي بغزة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، الجامعة الاسلامیة، غزة.
في تنمیة SCAMPER). فاعلیة استراتیجیة سكامبر٢٠١٥طلبة، إیمان محمد السعید (-٤٥

یر الإبداعي في مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة. مجلة البحث العلمي في  التفك
.٥٢-٢٩)، الجزء الرابع، ص ص ١٦التربیة، ع(



الثالثم الجزء ٢٠١٨) ینایر ٣) العدد (٢١المجلد (–تربویات الریاضیات مجلة 

١٩٦

). أثر استراتیجیة سكامبر في تنمیة الفھم ٢٠١٦عبدالحسن، رشا عبدالحسین صاحب (-٤٦
المتوسط. مجلة  العمیق والرضا عن التعلم في مادة الفیزیاء لدى طالبات الصف الثاني

. ١٩٩-١٧١)، ص ص ٢٤(١٢أبحاث میسان، 
). فاعلیة  ٢٠١٥عبدالقادر، عبدالرازق مختار محمود، وإسماعیل، عبدالرحیم فتحي علي (-٤٧

في تنمیة الأداء اللغوي الإبداعي لدى التلامیذ الموھوبین (SCAMPER)نموذج 
، جامعة الإمارات العربیة لغویاً بالمرحلة الإعدادیة. المجلة الدولیة للأبحاث التربویة

. ٣٠١-٢٥٦)، ص ص  ٣٧المتحدة، ع (
). فاعلیة تخطیط الدرس في تنمیة المعرفة البیداغوجیة  ٢٠١٦(عبدالملاك، مریم موسى متى -٤٨

)، ص  ٩(١٩للمحتوى الریاضي لدى الطلبة المعلمین، مجلة تربویات الریاضیات، 
٨٩–٥٣ص

). عمان: دار  ٢الدماغ والتعلم والتفكیر (ط). ٢٠٠٥عبیدات، ذوقان؛ وأبو السمید، سھیلة (-٤٩
دیبونو للنشر والتوزیع والطباعة.

). عمان: دار  ١). علم النفس المعرفي (النظریة والتطبیق) (ط٢٠٠٤العتوم، عدنان یوسف (-٥٠
المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة. 

تفكیر. ). الاتجاھات الحدیثة في التدریس وتنمیة ال٢٠١٢العفون، نادیة حسین یونس (-٥١
الأردن، عمان: دار صفاء للنشر والتوزیع.

). التفكیر أنماطھ ونظریاتھ ٢٠١٢العفون، نادیة حسین؛ وعبد الصاحب، منتھى مطشر (-٥٢
وأسالیب تعلیمھ وتعلمھ. الأردن، عمان: دار صفاء للنشر والتوزیع.

ایا ). فاعلیة استخدام نموذج التحري الجماعي في تدریس القض٢٠١٣علي، صباح أمین (-٥٣
الفلسفة  -الاجتماعیة على تنمیة عادات العقل ومھارة اتخاذ القرار لدى الطالبة معلمة

)، ینایر، ص ص  ٤٨والاجتماع. مجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة، ع(
١٨٤-١٤٩.

). تصورات معلمي علوم المرحلة  ٢٠٠٩العلیمات، علي مقبل، والخوالدة، سالم عبد العزیز (-٥٤
ي الأردن عن معرفتھم البیداغوجیة وممارستھم لھا، مجلة المنارة للبحوث الأساسیة ف

. ١٣٣-١٠٥، ص ص )٢(١٧والدراسات، الأردن، 
SCAMPER). فاعلیة استخدام استراتیجیة سكامبر ٢٠١٥العنزي، فایز بن سعد بن زید (-٥٥

صف في تدریس العلوم على تنمیة الدافعیة للتعلم لدى عینة من الطلاب الموھوبین بال
الخامس الابتدائي في مدینة عرعر بالمملكة العربیة السعودیة. مجلة كلیة التربیة  

. ٩٧-٦١)، الجزء الأول، إبریل، ص ص ٣(٣١بأسیوط، 
). استكشاف أثر برنامج تدریبي في تطویر معرفة معلمي  ٢٠١٤عواد، دعاء أشرف محمد (-٥٦

العاشر: دراسة حالة،  الریاضیات البیداغوجیة بمحتوى وحدة الھندسة الفراغیة للصف
رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة الدراسات العلیا، جامعة بیرزیت، فلسطین.

). عادات العقل وعلاقتھا بالقدرة على اتخاذ القرار  ٢٠١٦العواودة، شذى سلامة عبدالله ( -٥٧
والاتزان الانفعالي لدى طلبة جامعة مؤتة. رسالة ماجستیر غیر منشورة، عمادة 

الأردن. -علیا، جامعة مؤتة الدراسات ال
). تصمیم دروس وحدة الأشكال الھندسیة وأنشطة مصاحبة  ٢٠١٣الغامدي، منى سعد ( -٥٨

باستخدام أدوات سكامبر واختبار التفكیر التباعدي لطالبات الصف الخامس الابتدائي 
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)،  ١٥٦بالمملكة العربیة السعودیة. مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزھر، مصر، ع(
. ٦٢٥-٥٩٣)، دیسمبر/صفر، ص ص ٢الجزء (

). أشكال المعرفة  ٢٠١٦غنیم، سمیرة صالح، وعبد، إیمان رسمي، وعیاش، أمل نجاتي (-٥٩
البیداغوجیة للمحتوى لدى معلمي العلوم والریاضیات للصف الثالث الأساسي في  
الأردن وكیفیة تأثرھا بمعتقداتھم التربویة، دراسات العلوم التربویة، الأردن، المجلد  

. ١٤٨١-١٤٦٣)، سبتمبر، ص ص ٤)، ملحق (٤٣(
). أثر برنامج سكامبر في تنمیة التفكیر ٢٠٠٣فتوحي، فتاح ابلحد؛ وزیدان، ندى فتاح (-٦٠

- ٣٥)، ص ص ١(١الإبداعي. مجلة أبحاث كلیة المعلمین، جامعة الموصل بالعراق، 
٦١

لتنمیة Scamper). فاعلیة استخدام استراتیجیة سكامبر٢٠١٦محمد، أحمد عمر أحمد (-٦١
مھارات التفكیر الإبداعي والتحصیل الدراسي في مادة العلوم لدى تلامیذ الصف الثاني 

)، جزء ثاني،  ٣(٣٢المتوسط بالمملكة العربیة السعودیة. مجلة كلیة التربیة بأسیوط، 
.٤٧٩-٤١٩یولیو، ص ص 

وتكنولوجیا النانو وأثره في تنمیة ). برنامج مقترح في علوم ٢٠١٧محمد، منال علي حسن (-٦٢
التحصیل وتقدیر العلم والعلماء واتخاذ القرار لدى طالبات الأقسام العلمیة بكلیة التربیة 

. ٨٨-٣٩)، یولیو، ص ص ٥(٣٣بجامعة حفر الباطن. مجلة كلیة التربیة بأسیوط، 
ثره في تنمیة ). برنامج مقترح في علوم وتكنولوجیا النانو وأ٢٠١٧محمد، منال علي حسن (-٦٣

التحصیل وتقدیر العلم والعلماء واتخاذ القرار لدى طالبات الأقسام العلمیة بكلیة التربیة 
. ٨٨-٣٩)، یولیو، ص ص ٥(٣٣بجامعة حفر الباطن. مجلة كلیة التربیة بأسیوط، 

). فعالیة برنامج في إعداد معلم الفیزیاء قائم على  ٢٠٠٩محمد، ناھد عبد الراضي نوبي (-٦٤
الإلكتروني في تنمیة المكون المعرفي ومھارة اتخاذ القرار والاتجاه نحو التعلم التعلم 

الإلكتروني لدى الطلاب المعلمین. مجلة التربیة العلمیة، الجمعیة المصریة للتربیة 
. ٢٦١-١٩٥)، یونیو، ص ص ٢(١٢العلمیة، 

ولید الأفكار ). فاعلیة تدریس العلوم باستخدام استراتیجیة ت٢٠١٥محمود، آمال محمد (-٦٥
(سكامبر) في تنمیة مھارات التفكیر التخیلي وبعض عادات العقل لدى تلامیذ الصف  

.٥٠-١)، یولیو، ص ص ٤(١٨الأول الإعدادي. مجلة التربیة العلمیة، مصر، 
). تفكیر بلا حدود رؤى تربویة معاصرة في تعلیم ٢٠٠٥محمود، صلاح الدین عرفة (-٦٦

الكتب.التفكیر وتعلمھ. القاھرة: عالم
). معرفة معلمي الریاضیات بكیفیة تعلیم وحدة الھندسة في  ٢٠٠٧مربیع، وجیھة خلیل (-٦٧

الصف الثامن الأساسي: دراسة حالة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة الدراسات  
العلیا، جامعة بیرزیت، فلسطین.

استراتیجیة ). فاعلیة برنامج تدریبي مبني على ٢٠١٢المسعودي، یاسمین سلیمان عید (-٦٨
سكامبر في تنمیة حب الاستطلاع المعرفي لدى أطفال الروضة الموھوبین في مدینة  
تبوك بالمملكة العربیة السعودیة. رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة الدراسات العلیا،  

جامعة البلقاء التطبیقیة بالسلط، الأردن. 
رح قائم على نموذج ). فاعلیة برنامج إثرائي مقت٢٠١٣مطر، رسمیة عوض ضاحي (-٦٩

سكامبر لتنمیة مھارات التفكیر الإبداعي والتحصیل في الریاضیات لدى الموھوبات 
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والمتفوقات بالمرحلة المتوسطة بالكویت. مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس،  
. ٢١٨-١٧٨)، أغسطس، ص ص ١٩٧جمعیة المناھج وطرق التدریس، مصر، ع(

). مھارات اتخاذ القرار وعلاقتھا بالفاعلیة الذاتیة  ٢٠١٧(المطیري، خالد علي عبدالعزیز -٧٠
وأسالیب التفكیر السائدة لدى طلاب جامعة القصیم. رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة 

التربیة، جامعة القصیم. 
في تنمیة مھارات (Scamper)). فاعلیة استراتیجیة سكامبر ٢٠١٥المغذاوي، محمد حمید (-٧١

تلامیذ المرحلة المتوسطة. رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة القراءة الإبداعیة لدى
التربیة، جامعة طیبة بالمدینة المنورة.

). فاعلیة قائمة تولید الأفكار لبرنامج سكامبر ٢٠١٤نجم الدین، حنان عبدالجلیل عبد الغفور (-٧٢
(Scamper) في فھم الأحداث التاریخیة وتنمیة التفكیر الإبداعي لدى طالبات الصف

الثالث الثانوي الأدبي بمحافظة جدة. مجلة الطفولة والتربیة، كلیة ریاض الأطفال،  
. ١٦٦-١١٧)، إبریل، ص ص ٦)، السنة(١٨جامعة الإسكندریة، ع(

). فاعلیة برنامج سكامبر التعلیمي في تنمیة القدرات الإبداعیة لدى  ٢٠١٥نجم، دنیا رزوقي (-٧٣
یر غیر منشورة، قسم العلوم التربویة والنفسیة، تلامیذ المرحلة الابتدائیة. رسالة ماجست

كلیة التربیة للعلوم الإنساني،، جامعة دیالي.
). دمج مھارات التفكیر في المحتوى ٢٠١١نوفل، محمد بكر؛ وسعیفان، محمد قاسم (-٧٤

الدراسي. الأردن، عمان: دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة. 
ة استراتیجیة سكامبر في تنمیة التحصیل ومھارات  ). فاعلی٢٠١٣ھاني، مرفت حامد محمد ( -٧٥

التفكیر التولیدي في العلوم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي. مجلة دراسات تربویة 
. ٢٩٢- ٢٢٧)، إبریل، ص ص ٢(١٩واجتماعیة، كلیة التربیة، جامعة دمیاط، 

: النظریة  ). برنامج سكامبر لتنمیة التفكیر الإبداعي٢٠١٥الھیلات، مصطفى قسیم (-٧٦
والتطبیق. مركز دیبونو لتعلیم التفكیر.
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