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 مستخلص البحث 
شعبة  طلاب  لدى  المنتجة  التقنية  والمعتقدات  الرقمي  التقييم  مهارات  تنمية  إلى  الحالي  البحث  هدف 

الرياضيات بكلية التربية من خلال برنامج معزز بالذكاء الاصطناعي، وتم دراسة متغيرات البحث المستقلة 

، وتم إعداد مواد البحث وهي  والتابعة من خلال تحليل الأدبيات التربوية والدراسات السابقة للتعمق فيها

البرنامج المعزز بالذكاء الاصطناعي(، كما تتطلب إعداد أدوات البحث   -)قائمة مهارات التقييم الرقمي  

الرقمي   التقييم  لمهارات  المعرفية  الجوانب  )اختبار  لمهارات    –التالية  الأدائية  الجوانب  بطاقة ملاحظة 

الرقمي   التقن  -التقييم  المعتقدات  تصميم  مقياس  على  القائم  التجريبي  شبه  المنهج  واسُتخدم  المنتجة(،  ية 

 ( من  البحث  مجموعة  وتكونت  والبعدي،  القبلي  والتطبيق  الواحدة،  الطلاب  32المجموعة  من  طالب   )

المعلمين شعبة الرياضيات بكلية التربية، وأشارت النتائج إلى فاعلية البرنامج المعزز بالذكاء الاصطناعي  

ت التقييم الرقمي والمعتقدات التقنية المنتجة لدى مجموعة البحث، وفي ضوء النتائج السابقة  لتنمية مهارا

يوصي البحث بضرورة دمج أدوات الذكاء الاصطناعي في برامج إعداد المعلمين، مع التركيز على تنمية  

 . المعتقدات التقنية المنتجة لدى الطلاب لتعزيز ممارسات التقييم في البيئة الرقمية

المعتقدات التقنية   -مهارات التقييم الرقمي  -الذكاء الاصططططناعي   -برنامج إلكتروني  :  الكلمات المفتاحية

 طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية. -المنتجة 

Abstract 

The current study aimed to develop digital assessment skills and productive 

technological beliefs among Mathematics students at the College of Education 

through an AI-enhanced program. The independent and dependent research 

variables were examined by analyzing educational literature and previous 

studies in depth. The research materials included a list of digital assessment skills 

and the AI-enhanced instructional program. The research tools comprised a 

cognitive skills assessment test for digital evaluation, an observation checklist 

for performance-based assessment skills, and a scale for measuring productive 

technological beliefs. A quasi-experimental one-group pretest-posttest design 

was used. The research sample consisted of  (32) pre-service mathematics 

teachers at the College of Education. The results indicated the effectiveness of 

the AI-enhanced program in developing digital assessment skills and productive 

technological beliefs among the research group. In light of these findings, the 

study recommends integrating artificial intelligence tools into teacher 

preparation programs, with an emphasis on fostering productive technological 

beliefs to enhance assessment practices in digital learning environments. 

Keywords: E-Learning Program – Artificial Intelligence – Digital Assessment 

Skills – Productive Technological Beliefs – Mathematics Education Students At 

The College Of Education. 
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 مقدمة 

تعُد التحولات الرقمية المتسطارعة من أبرز ملام  العصطر الحديث، وقد أترت هذا التحولات على مختل  

مجطالات الحيطاة، لا سططططيمطا في قططام التعليم، حيطث أسططططهمطت التكنولوقيطا في إحطداآ نقلطة نوعيطة في  ليطات 

العمليطة التعليميطة ورفع   التعليم والتعلم، من خلال تطوير أدوات وتقنيطات تاطاعليطة تمُكمن من تحسططططين قودة

كاطاءة المخرقطات، ومن بين تلطلأ الأدوات البطارزة، برزت العطديطد من التطبيقطات والمنصططططات والبرمجيطات  

التعليمية الإلكترونية المدعومة بأدوات الذكاء الاصططططناعي، حيث يات  الذكاء الاصططططناعي  فاقدا قديدة 

 .ةلتحسين قودة التعليم وتوفير بيئة تعلم مرنة وفعال

ا في تو ي    ا متسطارعدا في مجال التكنولوقيا الرقمية، وخصطوصطد ويشطهد العالم في اوونة الأخيرة تطورد

ا   تطبيقات الذكاء الاصططناعي في التعليم، حيث لم تعد التقنية تمُلل مجرد أداة داعمة، بل أصطبحت عنصطرد

وتطوير كاطاءاتهم، وبخطاصططططة في فطاعلاد في بنطاء بيئطات تعلم مبتكرة قطادرة على تلبيطة احتيطاقطات المتعلمين  

 ,Earl) مجطالات التقييم، الطذي يعُطد من أهم ركطائز العمليطة التعليميطة وأكلرهطا تطلبطدا للطدقطة والعطدالطة والمرونطة

، حيطث أصططططب  التقييم الرقمي أحطد أهم مكونطات منظومطة التعليم في  طل التحول الرقمي (7-9 ,2012

قياس التحصطيل، بل تطور ليشطمل و ائ  تشطخيصطية وتكوينية  المتسطارم، إ  لم يعد التقييم مجرد عملية ل

إلى  Bennett (2006, p. 5) وتقويمية، تناذ عبر بيئات رقمية مرنة وديناميكية، وفي هذا الصطدد يشطير 

ا متقدمة لتحسططين التعلم، من خلال تقديم تغذية راقعة فورية، وتخصططي    أن التقييم الرقمي يوفمر فرصططد

 .الأنشطة التعليمية، وتعزيز تااعل الطالب مع المحتوى

فاي  ل التطور التكنولوقي السططططريع، لم يعطد التقييم الورقي وحدا كافيدا لقياس تعلم الطلبة، خاصططططة في 

البيئات التعليمية الرقمية، فقد أصطططب  التقييم الرقمي أكلر قدرة على تنويع أسطططاليب التقويم، وتقديم فر   

 & Redecker) الطلاب   فوريططة للتغططذيططة الراقعططة، ممططا يعزز التعلم النشططططق والتاكير النقططدي لططدى

Johannessen, 2013, p. 81)   ويؤكطد ،Elkington (2022)   أن التقييم الرقمي يوفر مرونطة في

ا فطاعلاد في العمليطة التقويميطة،  .Pellegrino et alكمطا أوضطططط    الزمطان والمكطان، ويمن  المتعلم دورد

(2001 ,p. 45)    ا أن التقييم الرقمي لا يقُاس فقق بمهارة اسطططتخدام الأدوات الالكترونية، بل يتطلب فهمد

عميقدا لمااهيم القياس التربوي، ومعايير العدالة والصططدو واللبات، ومع دمج أدوات الذكاء الاصطططناعي  

، ممطا يتطلطب من  في التقييم، بطدأت تظهر أنمطاط قطديطدة من التقييمطات التكيايطة، والتغطذيطة الراقعطة الطذكيطة

ا مع قطدرات الطلاب الاعليطة  & Scalise) المعلمين تطوير مهطاراتهم لتصططططميم اختبطارات أكلر توافقطد

Gifford, 2006, p. 13) . 

د   أن امتلاك المعلم لمهطارات التقييم الرقمي    Redecker & Johannessen (2013, p. 78)وقطد أكطم

ينعكس إيجابدا على قودة التعلم، ويعزز من ممارسطططات التعليم المرتكزة على البيانات، وفي هذا الصطططدد 

معلمين يشطططكل عائقدا أمام  الإلى أن نق  مهارات التقييم الرقمي لدى  (2019أشطططار محمد عبدالرحمن )

تطبيق نظم التعلم الإلكتروني الاعالة، مما يسطتدعي تطوير برامج تدريبية موقهة أتناء الخدمة وأتناء فترة 

على ضططططرورة دمج مهطارات التقييم الرقمي    Elkington (2022)إعطدادهم بكليطات التربيطة، كمطا أكطد  

ا مع توسططع اسططتخدام المنصططات  التعليمية الذكية في المدارس ضططمن برامج إعداد المعلمين، خصططوصططد

( أن الجانب الأدائي يعد الأضططططع  لدى الطلاب 2017)  وليد فرج اللهوالكليات، وأوضططططحت دراسططططة  



 الثاني  م الجزء 2025ابريل ( 4( العدد )28المجلد )    –تربويات الرياضيات  مجلة 

 

 
13 

 
  

 .المعلمين مقارنة بالجانب المعرفي، مما يستلزم برامج تدريبية تركمز على الجانب العملي للتقويم الرقمي

التي هدفت إلى تقييم احتياقات التعلم الإلكتروني من وقهة نظر   Azimi (2014)دراسطططة  كما أشطططارت 

طلاب كليطات التربيطة في قطامعطة ميسططططور بطالهنطد أن هنطاك حطاقطة لتطوير مهطارات التقييم الرقمي لطدى 

أن على الرغم من أن المعلمين اعتبروا   Chien, et al (2018)الطلاب، كمطا أ هرت نتطائج دراسططططة  

التقييمطات القطائمطة على التكنولوقيطا أدوات فعطالطة في دعم العمليطة التعليميطة، إلا أنهم لا يو اون هطذا 

 التقييمات بانتظام من خلال استخدامها أو تعديلها أو تصميمها ضمن أنشطتهم الصاية.

عن التحديات التي يواقهها المعلمين والطلاب في التقييم    Wahas & Syed (2024)كما كشطات دراسة 

الرقمي خلال التعلم الإلكتروني، وأ هرت النتطائج أن كطل من المعلمين والطلاب غير مطألوفين بهطذا النوم  

 من التقييم، مما يشير إلى وقود قصور في مهارات التقييم الرقمي.

وقد أدى هذا التحول الرقمي إلى ضططرورة إعادة النظر في إعداد طلاب كليات التربية، بوصططاهم معلمي 

المسططتقبل، لامتلاك مهارات التقييم الرقمي الحديلة، بما يتماشططى مع خصططائ  التعليم المعاصططر، القائم  

،  (Hargreaves, 2003, 13-14) على التعلم الطذاتي، والتاطاعطل الرقمي، والتغطذيطة الراقعطة الاوريطة

ويزداد هذا التحدي أهمية لدى طلاب شطططعبة الرياضطططيات، لما يتطلبه تدريس الرياضطططيات من قدرة على  

للماططاهيم، وتراعي الاروو الارديططة، وتعُزز مهططارات  العميق  تقيس الاهم  تقييم متقططدمططة  تو ي  أدوات 

ا التاكير، وانطلاقدا من هذا المعطيات، يعُد تنمية مهارات التقييم   الرقمي لدى طلاب شطعبة الرياضطيات أمرد

قوهريدا، لا سطططيما في  ل الاتجاا العالمي نحو اسطططتخدام الذكاء الاصططططناعي في عمليات التعليم والتعلم  

والتقييم، وهو مطا يعزز من كاطاءة الخريج التربوي وقطدرتطه على التعطامطل مع متطلبطات البيئطة التعليميطة  

 .الرقمية

ملل   ،وفي ضططوء ما تتيحه تطبيقات الذكاء الاصطططناعي من إمكانيات في دعم التقييم التكويني والتقويمي

تتأكد الحاقة إلى   –توليد الأسططئلة، تحليل الإقابات، تخصططي  التغذية الراقعة، والتنبؤ بمسططتوى الأداء  

 (Luckin, et al., 2016, p. 18) إدماج هذا الأدوات بشططكل تربوي فاعل في برامج إعداد المعلمين

،  المعرفي والوجدداني غير أن هطذا الإدمطاج لا يتوق  عنطد البعطد المهطاري فقق، بطل يرتبق بعمق بطالبعطد  

، أي القناعات الاكرية التي يتبناها الطلاب حول دور المعتقدات التقنية المنتجةوبخاصططة ما يتعلق بططططططط  

ه قراراتهم    & Ertmer) التعليمية وتشُططكمل سططلوكياتهم الصططاية التقنية في تحسططين التعلم والتقييم، وتوُقم

Ottenbreit-Leftwich, 2010 , p. 258)  . 

المعلم الذي يمتللأ معتقدات إيجابية تجاا   أن  Chien, et al. (2018)وفي هذا الصطططدد تشطططير دراسطططة 

التكنولوقيا التعليمية، ويشطعر بالكااءة في اسطتخدامها، يكون أكلر اسطتعداددا لتصطميم تقييمات رقمية مبتكرة  

ملل الشطططلأ في موتوقية   -تتسطططم بالتااعلية والدقة والشطططاافية، وفي المقابل، قد تعيق المعتقدات السطططلبية  

من    -الخوف من صططعوبة إعدادها، أو ضططع  اللقة بقدرة الطلاب على اسططتخدامها   التقييمات الرقمية، أو

 .تبني هذا الأدوات، مما يستدعي تدخلات تدريبية ومهنية لتعديل هذا المعتقدات نحو الاتجاا الإيجابي

لذا تعُد تنمية المعتقدات التقنية المنتجة لدى الطلاب المعلمين شططعبة الرياضططيات ضططرورة ملحة في  ل 

التقدم الرقمي المتسططارم والاعتماد المتزايد على التكنولوقيا في التعليم، فالمعتقدات التقنية المنتجة تشططير  

الإيجابي في دعم تعلمم وتعليم وتقييم    إلى تصططورات المعلمين المسططتقبلية حول فعالية التكنولوقيا، ودورها
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الرياضططيات، وتشططير الأبحاآ إلى أن تطوير هذا المعتقدات يسططهم في تمكين المعلمين من تصططميم بيئات  

تعلم تااعلية تسطتخدم الأدوات الرقمية بطرو تدعم الاسطتقصطاء الرياضطي وحل المشطكلات، مما يرفع من  

ا   (Pierce & Ball, 2009) قودة التعليم وكاطاءة مخرقطاتطه ، كمطا تعُطد المعتقطدات التقنيطة المنتجطة متغيرد

ا في نجا  دمج التكنولوقيا في التعليم  فهي تؤتر على كياية تبني المعلمين للتكنولوقيا واسطتخدامها   حاسطمد

ال  لطذا، فطفن فهم هطذا المعتقطدات وتطويرهطا من خلال برامج التنميطة المهنيطة يعُطد  بطرو تعزز التعلم الاعطم

ا ضروريدا ل  نولوقيا في التعليم.تحقيق التكامل الاعمال للتكأمرد

ومن هذا المنطلق، ففن مؤسططسططات إعداد المعلمين مطالبة بفعادة النظر في برامجها الأكاديمية والتدريبية  

لضمان تضمين خبرات تقنية تدعم بناء هذا المعتقدات المنتجة، لا سيما في تخصصات كالرياضيات التي 

 .تستايد بشكل كبير من البرمجيات التااعلية والمحاكاة الرقمية

وفي ضططوء التطورات المتسططارعة في مجال الذكاء الاصطططناعي، وما يقدمه من إمكانات كبيرة في دعم  

عمليات التقييم الرقمي، تتأكد الحاقة إلى تعزيز معتقدات تقنية منتجة لدى طلاب شطعبة الرياضطيات بكلية  

و ياها في ضطططوء ر ية  التربية، تسطططاعدهم على الانتقال من الاسطططتخدام التقليدي لادوات الرقمية إلى ت

ومن هنطا، فطفن فهم تربويطة تركز على تحقيق تقييم أكلر دقطة وموضططططوعيطة، وتقطديم تغطذيطة راقعطة نوعيطة،  

ا لتطوير اسطططتراتيجيات تدريب  معتقدات المعلمين حول التقييمات القائمة على التكنولوقيا يعُد مدخلاد مهمد

، خاصططة في بيئات التعليم الجامعي التي تتطلب  فعمالة، وتعزيز تحول رقمي حقيقي في ممارسططات التقويم

د ومتكاملاد للتكنولوقيا في عمليات التعليم والتعلم د  كيا  .دمجا

ومن هذا المنطلق، وفي ضطوء ما أكدته الدراسطات السطابقة من فعالية تطبيقات الذكاء الاصططناعي في دعم  

مخرقات التعليم وتحسطين قودة الممارسطات التعليمية، وما تضطمنته من توصطيات بضطرورة التوسطع في 

ا ج تقييم حطديلطة  دمج هطذا التطبيقطات في البيئطات التعليميطة، واسططططتجطابطةد لطدعوات المربين إلى تطوير نمط

تتجطاوز الاختبطارات التقليطديطة التي لم تعطد كطافيطة لجمع بيطانطات كميطة ونوعيطة تعكس الواقع التعليمي بشططططكطل  

، بما  طلاب شططططعبطة الرياضططططيطات بكليطة التربيطةدقيق  تبرز الحطاقة إلى تنميطة مهطارات التقييم الرقمي لدى 

توى الرياضطططي، إلى قانب تعزيز المعتقدات يضطططمن قدرتهم على تصطططميم أدوات تقييم رقمية فعمالة للمح

التعليمي   التقنيططة على إحططداآ تحول حقيقي في الأداء  تمُكمنهم من الإيمططان بقططدرة  التي  التقنيططة المنتجططة 

واعتبار  للأ أحد المقومات الأسطاسطية لإعداد معلم رياضطيات عصطري قادر  والتقويمي لمادة الرياضطيات،  

 .على تو ي  أدوات العصر بما يخدم التعلم النوعي والتقييم الاعال

 البحث  مشكلة

تشطهد البيئة التعليمية تطورات متسطارعة في  ل اللورة الرقمية والتقدم في تطبيقات الذكاء الاصططناعي،  

الأمر الذي فرض تحديات قديدة أمام مؤسططسططات إعداد المعلم، خاصططة فيما يتعلق بتنمية مهارات التقييم  

عد مكوندا أسطاسطيدا في اسطتعدادهم الرقمي لدى الطلاب المعلمين، وتشطكيل معتقداتهم التقنية المنتجة، والتي تُ 

للتعليم في بيئطات تعليميطة  كيطة وتاطاعليطة، لطذا فقطد عُقطدت العطديطد من المؤتمرات والنطدوات والمنتطديطات من  

 مختل  الجمعيات والمؤسسات التربوية لتتناول التقييم الرقمي، منها:

الدددولدييدالدتدقد  مدتتدمدر • اللدكدتدروندي   International e-Assessment   والدجدوا دز  يدم 

Conference and Awards  لنطدن بطالمملكطة المتحطدة، الطذي  في  2024يونيو   المنعقطد في

تقيمه قمعية التقييم الرقمي وهو أحد المؤتمرات المخصطططصطططة للتقييم الرقمي، حيث يسطططتعرض 
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كي  يمكن للتكنولوقيطا أن تحطدآ تورة في التعلم والتقييم. يتنطاول المؤتمر موضططططوعطات ملطل  

الابتكطار، الشططططموليطة، والنزاهطة في العطالم الرقمي، ويجمع بين ر ى من قطادة الاكر، والمعلمين،  

 وصانعي السياسات، ورواد التكنولوقيا.

تدقد  مدتتدمدر • الدعددالدييدجدمدعديددة  الدتدعدلديدم  مدتسددددسددددددات  فدي  الدتدعدلدم   Association for the  يدم 

Assessment of Learning in Higher (AALHE)   في   2024يونيو   المنعقططد في

أوريغون، الولايات المتحدة، الذي تقيمه قمعية تقييم التعلم في التعليم العالي وهو مؤتمر سطططنوي  

 كما يعُد منتدى استلنائي للممارسين في مجال التقييم في التعليم العالي. 

  Assessment and EdTech Conferences  متتمرات التقييم والتكنولوجيدا التعليميدة •

( التي تهدف إلى اسطتكشطاف أفضطل الممارسطات والأبحاآ الجديدة 2024  -2020السطنوية من )

في مجالات القياس الناسطططي والقياس، تشطططمل المؤتمرات موضطططوعات ملل الابتكار في التعليم  

 العالي، الأدوات الرقمية المتقدمة، واخلاقيات التقييم الرقمي.

بطالقطاهرة، الطذي عقطدتطه   2024أكتوبر   13المنعقطد في المنتدد  الددولي الول لن م التقييم الرقميدة •

الجامعة المصطرية للتعلم الإلكتروني الأهلية بعنوان االتحديات والار ا، والذي هدف إلى قمع  

الخبراء والماكرين والمبتكرين في مجال نظم التقييم الرقمية لمناقشططططة واسططططتكشططططاف التحديات 

يسططططاعطد في اتخطا  قرارات تطويريطة وتحسططططينيطة    والار  في هطذا المجطال لتبطادل الخبرات، ممطا

 مستنيرة.

  2019محمد عبد الرحمن، ؛  2017فرج الله، ملل: وليد ورغم هذا التطور، تشطير العديد من الدراسطات  

Azimi, 2014     Almuhanna, 2023  Wahas & Syed, 2024   إلى وقود ضطع  في مهارات

 .التقييم الرقمي لدى طلاب كليات التربية

وعلى الرغم من وقود بعض الطدراسططططات التي تنطاولطت المهطارات الرقميطة للمعلمين قبطل وأتنطاء الخطدمطة أو 

التقويم الرقمي، إلا أن مهارات التقييم الرقمي لم يتم تناولها بشطكل متعمق، فالأدبيات التي تناولت مهارات 

، وغالبدا ما قاءت ه ذا المهارات ضططمن سططياقات أوسططع التقييم الرقمي، تناولته بشططكل قزئي أو غير كاف 

ملل االتحول الرقمي في التعليما أو االكااءة الرقمية للمعلمينا، وليس كمجال مسططتقل وماصططل بذاته ما 

تحتاج إلى المزيد من الدراسططات المتخصططصططة التي تضططع نما ج واضططحة    وجود فجوة بحثيةيشططير إلى  

تناولت الكااءة الرقمية للمعلمين واشططططتملت   لمهارات التقييم الرقمي، كما  هرت بعض الدراسططططات التي

ا دراسططططات   DigCompEduعلى التقييم الرقمي كطأحطد مكونطاتهطا )ملطل إططار  الأوروبي(، وهنطاك أيضططططد

( لكنها غالبدا ركزت على الأدوات والتقنيات المسطتخدمة  E-assessmentتحدتت عن التقييم الإلكتروني )

أكلر من تركيزهطا على المهطارات التقييميطة التي يحتطاقهطا المعلم لتنايطذ تقويم رقمي فعطمال، كمطا أن الكلير من  

الطدراسططططات ركزت على التحطديطات التقنيطة أو قضططططايطا الأمن والنزاهطة الأكطاديميطة، وليس على المهطارات 

 ويمية في البيئات الرقمية.التربوية والتق

ا في مدى إلمام المعلمين بمااهيم    Chien, et al., (2014)وفي هذا الصططططدد يؤكد  أن هناك تااوتدا كبيرد

التقييم ومهاراته، خاصططططة عندما يتعلق الأمر بالتقييمات المبنية على التكنولوقيا، وتشططططمل هذا الاجوات 

المعرفيطة الجوانطب المتعلقطة بتصططططميم الاختبطارات الرقميطة، وتاسططططير نتطائجهطا، واسططططتخطدام أدوات الطذكطاء 

قبل ات التقييم، لذا ففن هنطاك حاقة ماسططططة إلى تقطديم تطوير مهني كافي للمعلمين  الاصطططططنطاعي في عمليط

 .(Bezzina, et al., 2022)حول كياية دمج الذكاء الاصطناعي في ممارساتهم التقييمية وأتناء الخدمة 

وعلى الرغم من تنطامي الأبحطاآ التي تنطاولطت مهطارات التقييم الرقمي أو الاتجطاهطات نحو التقنيطة، إلا أن 

مراقعة الدراسططات السططابقة تكشطط  عن قصططور واضطط  في التركيز على تنمية المعتقدات التقنية المنتجة  

د رئيسطدا، خاصطة في  ل اسطتخدام تطبيقات الذكاء الاصططنا ا تعليميا عي، كما أن هناك ندرة في بوصطاها ناتجد
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الطدراسططططات التي تنطاولطت هطذا المتغير داخطل بيئطات رقميطة موقهطة لطلاب التخصططططصططططات العلميطة ملطل  

تسطططتدعي المعالجة، ويمن  هذا البحث قيمة مضطططافة من حيث   يشُدددكل فجوة بحثيةالرياضطططيات، وهو ما 

المضططططمون والأهميطة، حيطث ركزت الكلير من الأبحطاآ على تنميطة المهطارات الرقميطة أو الاتجطاهطات نحو  

ه الممارسطة التربوية، كما أن هناك قلة في الدراسطات  التقنية، دون التعمق في المعتقدات المنتجة التي توُقم

ا في ميدان  التي تناولت الم  برامج إعداد عتقدات التقنية المنتجة ضطمن سطياو الذكاء الاصططناعي، خصطوصطد

 معلمي الرياضيات بكليات التربية.

( طالبدا وطالبة من طلاب 27وقد أقرت الباحلة دراسطططة اسطططتكشطططافية على عينة عشطططوائية مكونة من )

قامعة المنوفية، للوقوف على طبيعة مشطكلة البحث،   –المسطتوى اللالث بشطعبة الرياضطيات بكلية التربية  

المطدعوم بطالطذكطاء  مهدارات التقييم الرقميفر  او لطلأ بطاسططططتخطدام اسططططتبيطان هطدف إلى التعرف على مطدى تو

الاصططناعي، اشطتمل على مجموعة من العبارات الماتوحة والمغلقة، وتصطورهم لكياية تو ياها في مادة 

 :الرياضيات، وقد كشات نتائج هذا الدراسة الاستكشافية عن أن

 خلال من لاكتسااهها تتطلع التي المعارف أو المهارات الماتوحة حول  بالنسطبة لأسطئلة الاسطتبيان  :  أولا

ا البرنطامج، فقطد أشططططارت اسططططتجطابطات أفراد العينطة إلى حطاقطاتهم ورغبتهم في اكتسططططاب المعطارف ها  

تصططميم الاختبارات  والمهارات المرتبطة بالتقييم الرقمي المدعوم بالذكاء الاصطططناعي خاصططة في )

ا، تحليطل نتطائج  الالكترونيطة وأوراو العمطل تاطاعليطة ، بنطاء بنوك أسططططئلطة إلكترونيطة، توليطد الأسططططئلطة  ليطد

 الطلاب على الاختبارات الإلكترونية(.

المغلقة، فقد تم حساب متوسطات محاور الاستبيان، وكانت النتائج  بالنسبة إلى لأسئلة الاستبيان    :ثانياً

 كما في الجدول التالي:

 ( 1قدول )

 ملخ  متوسطات محاور الاستبيان على العبارات المغلقة 

في مهارات التقييم الرقمي المدعوم بالذكاء   وجود ضددعو وقرددورمن المتوسطططات المحسططوبة    يتضطط 

 حيث أن: الاصطناعي لدى الطلاب 

(، هذا يعني  4( إلى )1( على مقيطاس من )2.04إلى ) (1.05معظم المتوسططططططات تتراو  بين ) •

إلى اأعرفه بشطططكل سططططحي /   "الا أعرفه / لا أسطططتطيع تنايذا  :أن الطلاب يتراو  تقييمهم بين

 "أحتاج تدريبدا إضافيدا

(، مما يشطططير إلى 4( أو اتمكنا )أي 3لم يصطططل أي من المتوسططططات إلى مسطططتوى اقيدا )أي  •

 .ضع  في المعرفة النظرية، بالإضافة إلى قصور في التطبيق العملي

 المتوسط العنرر  

 1.82 المعرفة النظرية بأدوات وتطبيقات تو ي  الذكاء الاصطناعي في التقييم الرقمي  1

 1.81 المعرفة النظرية بأنوام التقييم الرقمي  2

 1.78 المعرفة النظرية بأدوات تصميم الاختبارات الإلكترونية  3

 1.63 تو ي  الذكاء الاصطناعي في التقييم الرقمي  4

 1.74 مهارة استخدام الذكاء الاصطناعي لتوليد أسئلة  5

 1.89 مهارة تطوير أنشطة تقييم وأوراو عمل تااعلية  6

 1.05 تخصي  الاختبارات بناءد على الذكاء الاصطناعي  7

 2.04 التأكد من قودة وسلامة أسئلة التقييم   8

 1.07 استخدام أدوات الذكاء الاصطناعي في التقييم  9

 1.19 تصميم اختبار إلكتروني باستخدام أداة محددة  10
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البياني التالي يؤكد على هذا القصططور، سططواء على مسططتوى الجوانب المعرفية المرتبطة بمهارات  الرسططم

 التقييم الرقمي، أو على مستوى الجوانب الأدائية المرتبطة بها:

 (1شكل )
 رسم بياني يوض  مستوى تمكن الطلاب من الجوانب الأدائية لمهارات التقييم الرقمي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 (2شكل )
 رسم بياني يوض  مستوى تمكن الطلاب من الجوانب المعرفية لمهارات التقييم الرقمي
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ا بطأدوات الطذكطاء إلى    هطذا يشططططير إلى حطاقطة مطاسطططططة توفير برامج تطدريبيطة تاطاعليطة، وربق الطلاب فعليطد

 .الاصطناعي في مواق  تقييمي حقيقية

لطدى طلاب ناس العينطة الاسططططتكشططططافيطة،   مقيدا  مبدد ي لقيدا  المعتقددات التقنيدة المنتجدةكمطا تم تطبيق  

 وقاءت النتائج كاوتي:

 ( 2قدول )

 ملخ  متوسطات محاور المقياس على العبارات  

يتض  من الجدول السابق أنه تباينت المتوسطات الحسابية بين المحاور المختلاة لكنها  لت معظمها دون  

د في محاور تتعلق بط5من  3.5المستوى المقبول )  :(، وقد قاء هذا القصور واضحا

 .التقييم الرقميوموضوعية تدني في قناعة الطلاب بدقة  •

 .ضع  تقتهم بتقديم الذكاء الاصطناعي لتغذية راقعة فعمالة •

 مسطططاهمتها في قياس المهارات  تصطططورات سطططلبية أو محايدة تجاا تأتير الأدوات الرقمية ومدى •

متوسط  المحور

 الاستجابة

 التفسير 

اللقة في توفير التقييم الرقمي لنتائج أكلر دقة وموضطططوعية مقارنة بالتقييم  

 .الورقي

يوقد قصطور  –متوسطق   3.01

 قزئي 

قطدرة الطذكطاء الاصطططططنطاعي في التقييم على تقطديم تغطذيطة راقعطة فوريطة 

 .ومخصصة

يوقد قصور   –منخاض   2.30

 واض  

الايمان بأن أدوات الذكاء الاصطططناعي تسططهم في قياس الجوانب المعرفية 

 .والمهارية لدى الطلاب بشكل أفضل

يوقد قصطور  –متوسطق   2.90

 قزئي 

يوقد قصور   –منخاض   2.30 .التقويم الرقمي يسهم في تحسين تعلم للمااهيم الرياضية

 واض  

ل تحليطل نتطائج التقييم وتحطديطد قوانطب القوة   الاعتقطاد بطأن التكنولوقيطا تسططططهطم

 .والضع 

يوقد قصطور  –متوسطق   2.85

 قزئي 

الاعتقاد بأن استخدام الذكاء الاصطناعي في التقويم يعزز من عدالة التقييم  

 .بين الطلاب

يوقد قصطور  –متوسطق   2.75

 قزئي 

الاسططتعداد لاسططتخدام أدوات إلكترونية و كية في أداء الاختبارات والتقويم  

 .الذاتي

يوقد قصطور  –متوسطق   2.95

 قزئي 

الايمطان بطأن الطذكطاء الاصطططططنطاعي يمكن أن يسطططططاعطد المعلمين في بنطاء 

 .اختبارات أكلر دقة وملاءمة

يوقد قصطور  –متوسطق   2.01

 قزئي 

ر ية أن اسطتخدام التكنولوقيا والذكاء الاصططناعي في التقييم يوفر الوقت 

 .ويساعد في تنظيم العملية التعليمية

يوقد قصور   –منخاض   2.35

 واض  
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 والمعارف.

 استعداد الطلاب لاستخدام أدوات إلكترونية و كية في التقييم. •

 والرسم البياني التالي يوض  النتائج السابقة ويؤكدها:

 (3شكل )
 رسم بياني يوض  معتقدات الطلاب حول التقنية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

وتشير هذا النتائج إلى ضع  في المعتقدات والتصورات الإيجابية حول فاعلية التقنية في تحسين عمليات  

التقييم، مما يعكس الحاقة إلى تضططططمين برامج تدريبية أو تعليمية تهدف إلى تعزيز وعي الطلاب بأهمية  

 عليمية.التقويم الرقمي وأدوات الذكاء الاصطناعي ودورها في دعم قودة العملية الت

ضططع  مهارات التقييم الرقمي والمعتقدات التقنية  في ضططوء ما سططبق تحددت مشططكلة البحث الحالي في 

، وللتصططدي لهذا المشططكلة سططعى البحث الحالي إلى المنتجة لدى طلاب شططعبة الرياضططيات بكلية التربية

، وبناء على  للأ سطعى البحث لجقابة على  برنامج إلكتروني معزز بالذكاء الاصططناعيتنميتها من خلال 

   الأسئلة التالية:

 ما مهارات التقييم الرقمي اللازم تنميتها لدى طلاب كلية التربية شعبة الرياضيات؟ .1

مهطارات التقييم الرقمي لتنميطة    برنطامج معزز بطالطذكطاء الاصطططططنطاعيمطا التصططططور المقتر  ل .2

 ؟والمعتقدات التقنية المنتجة لدى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية

مهارات في تنمية الجوانب المعرفية المرتبطة ب  برنامج المعزز بالذكاء الاصطططططناعيما فاعلية ال .3

 ؟التقييم الرقمي لدى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية

مهطارات التقييم  في تنميطة الجوانطب الأدائيطة ل برنطامج المعزز بطالطذكطاء الاصطططططنطاعيمطا فطاعليطة ال .4

 ؟الرقمي لدى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية

المعتقطدات التقنيطة المنتجطة لطدى طلاب في تنميطة    برنطامج المعزز بطالطذكطاء الاصطططططنطاعيمطا فطاعليطة ال .5

 ؟شعبة الرياضيات بكلية التربية

 أهداف البحث 
 :هدف البحث الحالي إلى

تصططططميم برنطامج معزز بطالطذكطاء الاصطططططنطاعي لتنميطة مهطارات التقييم الرقمي والمعتقطدات التقنيطة   .1
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 .المنتجة لدى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية

قيطاس فاعلية البرنامج المعزز بالذكاء الاصطططططناعي في تنمية الجوانب المعرفية لمهارات التقييم   .2

 .الرقمي لدى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية

قيطاس فطاعليطة البرنطامج المعزز بطالطذكطاء الاصطططططنطاعي في تنميطة الجوانطب الأدائيطة لمهطارات التقييم   .3

 .الرقمي لدى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية

قيطاس فاعليطة البرنامج في تنميطة المعتقطدات التقنيطة المنتجطة لدى طلاب شططططعبطة الرياضططططيطات بكلية   .4

 .التربية

 أهمية البحث 
يكتسطططب البحث الحالي أهميته من كونه يجمع بين الأبعاد النظرية والتطبيقية لتطوير برنامج إعداد المعلم 

بكليطات التربيطة، من خلال تو ي  أدوات الطذكطاء الاصطططططنطاعي في تصططططميم برنطامج معزز بطالطذكطاء  

طلاب شطططعبة   الاصططططناعي هدف إلى تنمية مهارات التقييم الرقمي، وتشطططكيل معتقدات تقنية منتجة لدى

الريطاضططططيطات، ممطا يسططططهم في إعطداد معلمين قطادرين على مواكبطة متطلبطات التعليم في عصططططر الطذكطاء 

الاصططناعي والتحول الرقمي، كما يسطهم في تقديم إطار عملي وتطبيقي لتو ي  الذكاء الاصططناعي في 

ويدعم تحقيق أهداف التنمية   برامج إعداد المعلمين، بما ينسطجم مع الاتجاهات العالمية في التعليم الرقمي،

كما يقدم البحث   Sustainable Development Goal 4 (SDG4) المسططتدامة المتعلقة بالتعليم الجيد 

ا يمكن تعميمه لاحقدا على تخصصات تربوية أخرى غير الرياضيات. ا مقترحد  برنامجد

 :وتنعكس أهمية البحث في اتجاهين متكاملين 

 :الهمية التطبيقية .1

يواكب البحث التوقهات العالمية المعاصطططرة التي تدعو إلى دمج الذكاء الاصططططناعي في برامج   •

إعداد الطالب المعلم، من خلال تصطميم برنامج إلكتروني يهدف إلى تنمية مهارات التقييم الرقمي 

لدى طلاب شطعبة الرياضطيات، بما يعزز قدرتهم على تصطميم اختبارات تكياية، ومعالجة الاروو  

اردية، وتحليل البيانات التعليمية إلكترونيدا ويسطاعدهم على التاكير في تحسطين أدواتهم التدريسية  ال

 .والتقويمية

ا لتوقهطات الططالطب المعلم  • يركز البحطث على تنميطة المعتقطدات التقنيطة المنتجطة، التي تملطل أسططططاسططططد

الإيجطابيطة نحو تو ي  التقنيطة في التعليم، و لطلأ من خلال تجربتطه المبطاشططططرة في بيئطة تعليميطة  

مدعومة بتقنيات الذكاء الاصططططناعي، ما يسطططهم في تحسطططين دافعيته الداخلية، وتعزيز قاهزيته  

 .لمهنية لممارسات تعليمية وتقييمية رقميةا

 :الهمية الن رية .2

ا نظريطدا متكطاملاد حول ماطاهيم الطذكطاء الاصطططططنطاعي في مجطال التقييم، ومهطارات  • يقطدم البحطث إططارد

التقييم الرقمي، والمعتقطدات التقنيطة المنتجطة، ممطا يسططططهم في إتراء أدبيطات البحطث التربوي العربي 

 .في هذا المجالات 

يوفر البحطث أدوات ومقطاييس مقننطة لقيطاس كطل من مهطارات التقييم الرقمي والمعتقطدات التقنيطة   •

المنتجة، والتي يمكن أن تسُططتخدم لاحقدا في أبحاآ أخرى مشططابهة أو مكملة، سططواء على مسططتوى  

 .طلاب كليات التربية أو معلمين في الخدمة

ا لبرنطامج معزز بطالطذكطاء الاصطططططنطاعي قطابطل للتطوير والتطبيق في بيئطات   • يطر  البحطث تصططططورد

تعليمية أخرى، مما يسطم  بفقراء دراسطات مقارنة مسطتقبلية وتحسطين ممارسطات التقييم في ضطوء 
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 .الذكاء الاصطناعي

 حدود البحث
 التزم البحث الحالي بالحدود اوتية:

 :برنامج معزز بالذكاء الاصطناعي على تنمية فعاليةاقتصر البحث على قياس  الحدود الموضوعية:

( محاور رئيسطة هي )إعداد قدول المواصطاات الإلكتروني،  5مهارات التقييم الرقمي: والتي شطملت ) •

اسطتخدام الذكاء الاصططناعي في توليد الأسطئلة، اسطتخدام الذكاء الاصططناعي في تصطميم أوراو عمل 

إنشطاء   تااعلية في الرياضطيات، تصطميم اختبار إلكتروني مدعوم بالذكاء الاصططناعي وتحليل نتائجه،

 بنلأ أسئلة مدعوم بالذكاء الاصطناعي(. 

( أبعاد هي: نية اسططططتخدام التقييمات التقنية، الاتجاا نحو  6المعتقدات التقنية المنتجة: والتي شططططملت ) •

التقييمات التقنية، الاائدة / المناعة من التقييمات التقنية، سططهولة الاسططتخدام، الوقت، اللقة في اسططتخدام  

 .التقييمات التقنية

مجموعة من طلاب المسطططتوى اللالث برنامج الرياضطططيات بكلية التربية قامعة المنوفية لتطبيق   •

 عليهم. المقتر البرنامج 

 مواد وأدوات البحث 
 تم إعداد المواد والأدوات اوتية:

 اللازم تنميتها لدى طلاب شعبة الرياضيات كلية التربية. التقييم الرقميقائمة بمهارات  •

 .برنامج معزز بالذكاء الاصطناعي •

 اختبار الجوانب المعرفية لمهارات التقييم الرقمي. •

 بطاقة ملاحظة الجوانب الأدائية لمهارات التقييم الرقمي. •

 . مقياس المعتقدات التقنية المنتجة •

 التعريفات الاجرا ية 
 برنامج معزز بالذكاء الاصطناعي •

ا على أنطه اتو ي  منظَّم لمجموعطة من تطبيقطات الطذكطاء الاصطططططنطاعي أتنطاء تطدريس مقرر  يعُرف إقرائيطد

ا   ا وأدائيطد اطرو تقييم التعليم والتعلم في الريطاضططططيطاتا، و لطلأ بهطدف تنميطة مهطارات التقييم الرقمي معرفيطد

لطدى طلاب شططططعبطة الريطاضططططيطات بكليطة التربيطة، وتعزيز معتقطداتهم التقنيطة المنتجطة نحو تو ي  الطذكطاء  

 صطناعي في الممارسات التقييمية التعليميةا.الا

 مهارات التقييم الرقمي: •

مجموعة من القدرات المعرفية والأدائية التي تمكمن طالب شطططعبة الرياضطططيات  ا اعرف إقرائيدا على أنهتُ 

بكلية التربية من استخدام وتو ي  أدوات وتطبيقات الذكاء الاصطناعي في تصميم وتنايذ عمليات التقييم  

إعداد قدول المواصطاات الإلكتروني، اسطتخدام الذكاء الاصططناعي في   :الرقمي في الرياضطيات وتشطمل

توليد الأسططئلة، اسططتخدام الذكاء الاصطططناعي في تصططميم أوراو عمل تااعلية في الرياضططيات، تصططميم  

اختبطار إلكتروني مطدعوم بطالطذكطاء الاصطططططنطاعي وتحليطل نتطائجهطا، إنشططططاء بنطلأ أسططططئلطة مطدعوم بطالطذكطاء  

المهطارات بطدرقطة الططالطب في اختبطار الجوانطب المعرفيطة، وبططاقطة ملاحظطة    الاصطططططنطاعي، وتقُطاس هطذا

 .اجوانب الأدائية المرتبطة بهذا المهارات ال

 المعتقدات التقنية المنتجة:  •

االقناعات الاكرية الإيجابية التي يتبناها طلاب شطططعبة الرياضطططيات بكلية التربية   تعرف إقرائيدا على أنها

في تحسططططين قودة التقييم   –وخطاصططططة تطبيقطات الطذكطاء الاصطططططنطاعي    –حول الطدور الاعطال للتكنولوقيطا  
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الرقمي، والتي تنعكس في مهاراتهم في التقييم الرقمي وممارساتهم التعليمية من خلال الاستخدام الواعي،  

بطدرقطة  وتقُطاس،  الهطادف، والمبتكر للتقنيطات بمطا يسططططهم في تحقيق تعلم أعمق وتقييم أكلر دقطة وشططططموليطة

 .االطالب على المقياس المعد لذللأ

 الطار الن ري والدراسات السابقة 
 سيتم تناول الإطار النظري والدراسات السابقة المتعلقة به وفقا للمحاور التالية:

 Digital Assessment Skills المحور الول: مهارات التقييم الرقمي
ا متزايددا خلال السططططنوات الأخيرة، لما توفرا من مزايا  شططططهد دور التكنولوقيا الرقمية في التقويم اهتمامد

عملية متعددة، أبرزها تعزيز الكااءة في عمليات تصميم وتنايذ وتصحي  أدوات التقويم التقليدية، وإضافةد  

عيطة في مجطال التقويم، من خلال دعم  إلى  لطلأ، تمتلطلأ هطذا التكنولوقيطا إمكطانيطات كبيرة لإحطداآ نقلطة نو

التكامل بين الأنشطططة التكوينية ومتطلبات المحاسططبية، فضططلاد عن توسططيع مدى المهارات والمجالات التي 

 .(O'Leary, et al., 2018)يمكن قياسها وتقييمها 

على مسططططتوى العطالم، غيمرت التكنولوقيطا بشططططكطل قطذري طرو التقييم التعليمي، من خلال أتمتطة تنايطذ  

فعلى سططبيل الملال، اسططتبدلت العديد من الدول أنظمة التقييم الورقية     الاختبارات وتحسططين دقتها وعدالتها

ل برنامج تقييم الطلبة الدولي ، وهو أكبر تقييم دولي (PISA) بأسطططاليب التقييم عبر الحاسطططوب، وقد تحوم

. كما تم تطبيق تصططميمات  2015واسططع النطاو في العالم، من النظام الورقي إلى النظام الرقمي في عام  

تقييم متكياطة مطدفوعطة بطالتكنولوقيطا على نططاو واسططططع، ويعُطد برنطامج تقييم كاطاءات البطالغين الطدولي 

t Competencies (PIAAC)for the International Assessment of Adul Programme  ،

تصططططميم اختبطار متكي  متعطدد  2012من أوائطل التقييمطات الطدوليطة واسططططعطة النططاو، حيطث تبنى في عطام 

 . (Yamamoto et al., 2018) دولة 40المراحل في حوالي 

م من دمج  ومع قائحة كورونا، ضططاعات المجتمعات الدولية قهودها لنقل التعليم إلى الإنترنت، مما سططرم

، حيث أمكن   (Fisher et al., 2022)التكنولوقيا في التقييمات المخصططططصططططة للتعلم ومن أقل التعلم 

إلا أن أحد التحديات الشطائعة للاسطتاادة   للتقنيات الرقمية أن تعيد تعري  عمليات وأهداف التقييم التربوي،

وتتطلب   (Webb & Jones, 2009) من التقييم الرقمي هو تهيئة الظروف اللازمة لتنايذا بشططكل سططليم

على أن المعلمين   Eyal (2012) الخصططائ  الاريدة للبيئة الرقمية مهارات تقييم رقمية مناسططبة، ويؤكد 

تي تشططططمطل مهطارات عطامطة لإقراء التقييمطات  في البيئطات الرقميطة يحتطاقون إلى مجموعطة من الكاطاءات ال

  .باعالية، إلى قانب مهارات ومعرفة لتكيي  التقييمات مع بيئة معززة تكنولوقيدا

إلى التقييم الذي يتم إنشططططا ا، وكتابته، وتنايذا،   Digital Assessment (DA) يشططططير التقييم الرقمي

وتصطحيحه باسطتخدام التكنولوقيا، غالبدا من خلال منصطات متخصطصطة في التقييم. وبعبارة أخرى، هو أي 

  (.Heriot-Watt University, n.d)نوم من التقييم يستخدم التكنولوقيا في أي قزء من عملية التقييم 

هي الأسطاليب المختلاة التي تسُطتخدم فيها  لتقييمات الرقميةإلى أن ا  O'Leary et al., (2018)بينما يشطير  

التكنولوقيا لدعم عمليات التقييم، بما يشطمل تصطميم التقييمات، تنايذها، إدارتها، تصطحيحها، والإبلان عن  

ا من الأسطئلة متعددة ،  نتائجها ويمكن اعتبار مجموعة واسطعة من الأنشططة ضطمن إطار التقييم الرقمي، بدءد

 .الاختيارات التي تدُار بالحاسوب، إلى تصحي  المقالات أو الأداء بشكل  لي

كما يدخل في إطار التقييم الرقمي اسططتخدام تقنيات تكنولوقيا المعلومات في تنايذ أي عملية تقييم مرتبطة  

ا من اسطططتخدام معالجات  بنشطططاط معين، وتشطططمل هذا العملية مجموعة واسطططعة من أنشططططة الطلاب، بدءد

 . (Ratehex, 2023)النصو ، وحتى إقراء اختبارات مرئية باستخدام الوسائق الرقمية 

ا بمصطططططلحططات متعططددة ملططل -Eالتقييم الإلكتروني    :وقططدير بططالططذكر أن التقييم الرقمي يططذكر أيضطططططد

Assessment  الإنطتطرنططت عطبطر  الطتطقطيطيطم   ،Online Assessment  ،  بططالطتطكطنطولطوقطيططا الطمطعطزز  الطتطقطيطيطم 
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Technology-Enhanced Assessment والتقييم القطائم على الحطاسططططوب ، Computer-Based 

Assessment.  

 مراحل تطور التقييم الرقمي

 :(Bennett, 2015)مر التقييم الرقمي بللاآ مراحل متكاملة 

تتضطمن تقديم الاختبارات التقليدية عبر الكمبيوتر، وهو انتقال أسطاسطي لا يسطتغل  :المرحلة الأولى .1

 .التكنولوقيا بشكل كبير

تتسططم بتغييرات تدريجية، منها تنسططيقات قديدة لاسططئلة، وأتمتة بعض عمليات   :المرحلة اللانية .2

 .التقويم، ومحاولات أولية لتحسين قياس مااهيم يصعب تقييمها بالوسائل الورقية التقليدية

وهي مختلاة نوعدا ما، حيث أصطبحت عملية التطوير مدفوعة بالمحتوى التربوي   المرحلة اللاللة: .3

وليس بطالتكنولوقيطا فقق. وتعُرف هطذا المرحلطة بطدمج المهطام التاطاعليطة والمحطاكطاة في التقويم،  

وربطهطا بطالتعليم بشططططكطل متكطامطل، مع تكرار أخطذ عينطات من أداء الططالطب عبر الزمن، وتبُنى هطذا 

 .ج الكااءة والمبادئ المعرفية المستندة إلى علم التعلمالمرحلة على نما  

 أدوات وطرق التقييم الرقمية 

توفر طرو التقييم البديلة في البيئة الرقمية للطلاب مجموعة متنوعة وغنية من أسطاليب التعلم التي تمُكمنهم  

من إ هار مسططططتويات تاكير عليا، بما يشططططمل مهارات التواصططططل الكتابي، والتعاون، والعمل الجماعي،  

 ,Eyal, 2010; Eyal) يلي  والتاكير التطأملي، وتشططططمطل خيطارات التقييم البطديطل في البيئطات الرقميطة مطا

2012; Woodfield, et al., 2024): 

   E-Testing اختبارات إلكترونية ▪

الاختبار الإلكتروني هو أي اختبار أو امتحان يحل فيه الأسططئلة المعروضططة على الشططاشططة محل الأسططئلة  

الورقية، تبدو هذا الاختبارات مشطططابهة للاختبارات الورقية التقليدية، لكن في بعض الحالات قد تتضطططمن  

صطططوت أو اسطططتخدام عناصطططر لا يمكن تكرارها بسطططهولة على الورو، ملل اسطططتخدام مقاطع الايديو أو ال

 .اختبارات تااعلية

 Online Tasksالمهام عبر الإنترنت  ▪

وهي مهام أداء قصططيرة تتماشططى مع البيئة الرقمية، وتعزز الصططلة بين أهداف التعلم والمخرقات. ويمكن  

للبيئات الرقمية أن تكون منصطططات لتنايذ مهام متنوعة، ملل: حل مشطططكلات معقدة تتطلب قمع معلومات 

ية، عمليات الكتابة  من مصططادر متعددة، إنتاج مقاطع فيديو تعليمية حول مواضططيع مختلاة، المهام الجماع

ا نهائيدا  التعاونية، مهام البحث، المشاريع التي تنُتج منتجد

 E-Markingالتصحي  الإلكتروني  ▪

هو اسططططتخدام التكنولوقيا الرقمية في تصططططحي  التقييمات أو الامتحانات، ويطُلق عليه أحياندا التصططططحي   

الرقمي، في بعض الحالات، يتم مسطططط  ردود الطلاب الورقية ضططططوئيدا وتحويلها إلى صططططور رقمية يتم  

راقعة تلقائية فورية  تصطحيحها إلكترونيدا، بالإضطافة إلى تتبع عدد الإقابات الصطحيحة، يمكن تقديم تغذية  

لجقابات الصطططحيحة والخاطئة. كما يمكن للكمبيوتر تصطططحي  أسطططئلة الترتيب والمطابقة، وأسطططئلة ااما 

الارانا. ولكن العطديطد من المهطام التقييميطة تتطلطب إقطابطات مطولطة لتقييم الاهم العميق للمحتوى وأنمطاط  

 التاكير، وهذا عادةد ما يتم تصحيحها يدويدا. 

   Digital portfolioمل  الانجاز الرقمي  ▪

هو مجموعة رقمية من الأدلة التي توضطط  تقدم الطالب وإنجازاته ومهاراته مقابل أهداف التعلم، وتسططم   

التكنولوقيا باسطتخدام وسطائل متعددة ملل الايديو، والصطوت، والصطور، إلى قانب الن ، كما تسطم  قابلية  

دامها في التسططجيل، والتقييم،  نقل مل  الانجاز الإلكترونية للطلاب بحملها طوال رحلتهم التعليمية لاسططتخ
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 .والتاكير، مما ينمي مهارات التعلم الذاتي مدى الحياة

 Interactive Worksheetالعمل التااعلية  أوراو ▪

هي أداة رقمية يسططتخدمها المعلمون والمدربون لتحدي المتعلمين بطرو قذابة وممتعة لا تسططتطيع أوراو 

العمطل الورقيطة القيطام بهطا، من خلال هطذا الأوراو، يمكن للمربين تنظيم أنشططططططة التعلم الطذاتي للطلاب 

 .باستخدام أدوات رقمية

 Online Question Banksبنوك الأسئلة الإلكترونية  ▪

وهي عبارة عن مسطططتودعات تحتوي على أسطططئلة متعددة الخيارات تسُطططتخدم عادةد لأغراض المراقعة أو 

تعلم محتوى قديد، وتشطمل تنسطيقات ملل أسطئلة الاختيار من متعدد  ات الإقابة الأفضطل أو أسطئلة المطابقة  

 الممتدة، أو أسئلة الصواب والخطأ.

 Digital Badgesالشارات الرقمية  ▪

الشططارات الرقمية هي شططكل قديد نسططبيدا من شططهادات الإنجاز الرقمية، تملل هذا الشططارات طريقة مرئية  

لعرض إنجطازات الطلاب، أحيطانطدا تمُن  مقطابطل إنجطازات عطاليطة المسططططتوى ملطل إتقطان مهطارة معينطة أو إتمطام  

ملل حضططور دورة تدريبية    وحدة تعليمية أو تحقيق معيار معين، وأحياندا أخرى مقابل إنجازات أقل أهمية

أو مشططاهدة فيديو تعليمي، الشططارات الرقمية تشططبه الشططهادات الورقية لكنها أكلر قوة لأنها يمكن عرضططها  

 .على نطاو أوسع، كأن ترُتبق بمل  انجاز الطالب، أو تعُرض على ملااتهم الشخصية الإلكترونية

 الرقميمميزات التقييم 

يتمسططم التقييم الرقمي بعدد من الخصططائ  والمميزات التي تسُططهم في معالجة العديد من القضططايا المرتبطة  

 ,Rawlins, 2022; Almuhanna, 2023; Ratehex) :بالعملية التعليمية، ومن أبرز هذا المميزات 

2023) 

 .يوُفر الوقت والجهد والتكالي  المادية لكلم  من المعلم والطالب  •

 .يتُي  للمعلمين استخدام استراتيجيات وأدوات تعليمية متعددة لتنايذ التقييمات الرقمية باعالية •

 .يقُدمم تقارير واستبيانات مؤتمتة ودقيقة حول أداء الطلاب  •

ن السجلات والبيانات إلكترونيدا بشكل  من، مما يمنع فقدانها •  .يخُزم

 .يسُهمل توفير التغذية الراقعة بين المعلم والطالب بسرعة وسهولة عبر البريد الإلكتروني •

 .يسُهم في تحسين وتطوير العملية التعليمية بكااءة وسرعة ودقة أكبر •

يقُلل من التكالي  المادية والموارد البشططططرية المطلوبة لإعداد الاختبارات وتنايذها وتصططططحيحها   •

 .وتحليل نتائجها

 .يسُهم بشكل كبير في تقليل معدلات الخطأ البشري •

وتؤكد الباحلة أن تنمية مهارات التقييم الرقمي لدى الطلاب المعلمين شططعبة الرياضططيات في كلية التربية   

ا بطال  الأهميطة في عصططططر التحول الرقمي الطذي يشططططهطدا التعليم، حيطث أنطه مع تزايطد الاعتمطاد على   أمرد

لأ معلمو المسططططتقبطل  التكنولوقيطا في مختل  قوانطب العمليطة التعليميطة، يصططططب  من الضططططروري أن يمتلط

 المهارات اللازمة لاستخدام أدوات التقييم الرقمي باعالية، فتمكنهم من هذا المهارات يمكن أن يسهم في:

 تحسين عملية قياس أداء تلاميذهم أتناء تعلم الرياضيات بشكل دقيق وموضوعي. •

 .تقديم تقييمات أكلر شاافية وعدالة في فهم مستوى المتعلمين في الرياضيات  •

تصميم اختبارات تااعلية تتي  للطلاب أداء مختل  المهام في الرياضيات بشكل ميسر وباستخدام   •

 أدوات متنوعة. 

 تصحي  الاختبارات تلقائيدا وتقديم تقارير فورية توض  نقاط القوة والضع  لدى الطلاب  •

تقطديم تقييمطات قطائمطة على البيطانطات، ممطا يمكنهم من اتخطا  قرارات تعليميطة مطدروسططططة بنطاءد على   •
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 تحليلات دقيقة لأداء المتعلمين في الرياضيات. 

التكي  مع أسطاليب التعليم الحديلة في الرياضطيات، مما يضطمن قدرتهم على دمج التكنولوقيا في  •

 التعليم بشكل فعال عند دخولهم سوو العمل كمعلمين. 

 معوقات وتحديات التقييم الرقمي

رغم الإمكانيات الكبيرة للتقييم الرقمي، ففنه ليس حلاد سططحريدا، فالتقييم هو أداة لقياس تعلم الطالب، وكأي  

أداة، تعتمطد فعطاليتهطا على مطدى ملاءمتهطا للعمطل وكيايطة اسططططتخطدامهطا بمهطارة، وفيمطا يلي عطدد من المعوقطات 

 التي تواقه التقييم الرقمي:

خبرة المعلمين في تصطططميم واسطططتخدام أدوات التقييم وموضطططوعية حكمهم على أداء الطلاب من   •

 .(Tarricone & Newhouse, 2016) العوامل الأساسية التي تؤتر على موتوقية التقييم 

الحاقة إلى تقييم مهارات معرفية عالية المسطتوى تتطلب مهام تقييم أصطيلة لا يمكن قياسطها بأسطئلة   •

 . (Crisp, et al., 2016) اختيار من متعدد فقق، ملل كتابة المقالات أو تقارير

صطططعوبة تصطططحي  بعض المهام تلقائيدا، خاصطططة تللأ التي تحتاج إلى كتابة أو إتباتات، مما يجعل  •

 . (Hillier, 2014) الطلاب مترددين قليلاد في كتابة إقاباتهم إلكترونيدا

التعقيد في تقييم مخرقات التعلم المعقدة التي تشططططمل مشططططاريع وتجارب وتقارير، والتي تتطلب   •

اسطتخدام أدوات تقييم متعددة ملل الاختبارات، ملاات الانجاز الرقمية، أنظمة الاسطتجابة الاورية،  

 . (Dabbagh, et al., 2018)وتقنيات غامرة 

 & Adebayo) إمكطانيطة حطدوآ الغا والمشطططططاكطل التقنيطة خلال الامتحطانطات الإلكترونيطة •

Abdulhamid, 2014). 

 .(Sabrina, et al., 2022)زيادة احتمالية الغا والممارسات غير الأخلاقية  •

 مهارات التقييم الرقمي

ا في  يعُد فهم المهارات والمعارف التي يحتاقها المعلم لممارسطططة التقييم في سطططياقاتهم التعليمية تحديدا دائمد

 Assessmentمجال التقييم التربوي، وقد حدمدت الأطر المعاصططرة لمحو الأمية التقييمية لدى المعلمين 

Literacy    أهميطة ربق هطذا المهطارات بطالسططططيطاو الطذي يتم فيطه تنايطذ التقييم، وفي هطذا السططططيطاو، تم تطوير

التقييم )ملططل الاتحططاد الأمريكي للمعلمين  American Federation of معططايير لكاططاءة المعلمين في 

Teachers, &   والمجلس الوطني للقياس في التعليم ،National Council on Measurement in 

Education,ات قوانب مختلاة من مهارات التقييم، وتحديد  (، واسطتناددا إلى هذا المعايير، تناولت الدراسط

 الاجوات واحتياقات التدريب لدى المعلمين قبل وأتناء الخدمة.

على أن المعلمين في البيئطات الرقميطة يحتطاقون إلى مجموعطة من الكاطاءات التي  Eyal (2012) ويؤكطد 

تشططططمطل المهطارات العطامطة لإقراء التقييمطات بكاطاءة، إلى قطانطب المهطارات والمعرفطة التي تمكمنهم من  

  .تخصي  التقييمات لتتناسب مع البيئة المعززة بالتكنولوقيا في تخصصاتهم المختلاة

وجدير بالذكر أنه على الرغم من توافر العديد من الدراسدات التي تناول  الكفاءات الرقمية للمعلمين أو 

مهدارات التددريس الرقميدةلا إلا أه مهدارات التقييم الرقمي تحدديددًا لم تحتم بداهتمدام بحثي كداف  من حيدث  

فقد اقتصطرت الأدبيات المتوفرة على تناول هذا المهارات ضطمن أطر أوسطع،  ،التناول المتعمق والمباشدر

ملطل التحول الرقمي في التعليم أو الكاطاءات الرقميطة العطامطة للمعلمين أو مهطارات التطدريس الرقميطة، دون  

ا  التركيز بشطططكل مسطططتقل وماصطططل على المهارات التقييمية الرقمية بوصطططاها مجالاد معرفيدا وتطبيقيدا قائمد 

 .بذاته

 .Pellegrino et alدراسططططة  وهنطاك عطدد من الطدراسططططات التي تنطاولطت مهطارات التقييم الرقميطة منهطا:  

أن التي حددت مهارات التقييم الرقمي في: القدرة على تصطميم أدوات رقمية مناسطبة، واسطتخدام    (2001)
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  .المنصات التقنية، وتحليل نتائج التقييم إلكترونيدا، وتاسيرها لاتخا  قرارات تعليمية فعالة

ا لتنمية  2017ودراسططة حنان الزين ) ( التي هدفت الكشطط  عن فاعلية برنامج تدريبي مُصططمم خصططيصططد

واعتمدت الدراسططة على تنمية  مهارات تصططميم وإنتاج أدوات التقييم الرقمي لدى أعضططاء هيئة التدريس، 

( التي 2019، ودراسططة محمد عبد الرحمن )مهارات الاختبارات الالكترونية من خلال مسططتندات قوقل

اقترحت برنامج باسططططتخطدام الوحدات النمطيطة الرقميطة في تنميطة بعض مهطارات التقييم الرقمي لدى طلاب 

 . Quiz Creator الجامعة، والتي ركزت على تنمية مهارات الاختبارات الإلكترونية المرتبطة ببرنامج

ف مهطارات التقييم الرقمي على أنهطا هي مجموعطة من القطدرات   Husain (2021)وفي هطذا الصططططدد عرم

والمعارف التي يحتاقها المعلم لتصطططميم وتنايذ وتاسطططير التقييمات في بيئة تعليمية رقمية، يمكن تلخي   

هطذا المهطارات في النقطاط التطاليطة: الاهم النظري للتقييم )الإلمطام بماطاهيم التقييم معرفطة أهطداف التقييم ودورا  

سطططين التعلم وليس فقق قياسطططه(، المهارات التقنية )اسطططتخدام أدوات رقمية لإنشطططاء اختبارات ملل:  في تح

Google Forms  ،Kahoot  ،Quizizz  ،Microsoft Forms اسططتخدام تطبيقات الوسططائق المتعددة ،

تقييمات  لتصططميم مهام تقييمية تااعلية )ملل الايديوهات، العروض التقديمية، المشططاريع الرقمية(، تصططميم  

متنوعة وموتوقة )صطياغة أسطئلة تقيس مسطتويات التاكير المختلاة وفقدا لنمو ج بلوم الرقمي(، تحليل نتائج  

التقييم )تاسططططير نتطائج التقييمطات الرقميطة لتحطديطد نقطاط القوة والضططططع  لطدى الطلاب، اسططططتخطدام التحليطل 

يطة راقعطة فوريطة وفعطالطة للطلاب، الإحصططططائي البسططططيق( مهطارات التوقيطه والتغطذيطة الراقعطة) تقطديم تغطذ 

اسطططتخدام نتائج التقييم لتعديل طرو التدريس وتحسطططين الأداء(، الاعتبارات الأخلاقية والأمنية )ضطططمان  

 .خصوصية بيانات الطلاب، التأكد من مصداقية التقييمات ومنع الغا الإلكتروني(

عدد من الكااءات لممارسة التقييم في البيئات الرقمية، من   Estaji, et al. (2024)بينما اقترحت دراسة 

( لط  منهجية  مراقعة  المعارف، 63خلال  من  مترابطة  مجموعة  إلى  الكااءات  وتشير  علمية،  دراسة   )

المهارات، والمواق  التي تمكمن المعلمين من تنايذ تقييمات فعمالة في بيئات تعليمية مدعومة بالتكنولوقيا،  

ءات الأساسية التي يحتاقها المعلمون، وقسم الكااءات المعرفية إلى تلاآ فئات المعرفة استكشاف الكاا

التخصصية )وتشمل: فهم المحتوى الأكاديمي المتعلق بالمادة التعليمية، والمعرفة الخاصة بالتقييم(، مبادئ  

التكنولو والمعرفة  التقييم(،  أهداف  الأصالة،  الموتوقية،  الصدو،  )وتشمل:  تصميم  التقييم  )وتشمل:  قية 

وتصحي  التقييمات الرقمية، ضمان العدالة والنزاهة الأكاديمية، استخدام التغذية الراقعة الرقمية، مواءمة 

 التقييم مع أهداف التعلم، تحليل بيانات التقييم واتخا  قرارات مبنية على البيانات(.  

 Productive Technology Beliefs المحور الثاني: المعتقدات التقنية المنتجة
تعُطد المعتقطدات التقنيطة المنتجطة من المتغيرات التربويطة الحطديلطة التي تعكس مطدى إيمطان المعلمين بقطدرة 

التكنولوقيا على تحسطين قودة التعليم، وتعزيز التعلم النشطق، وتخصطي  المحتوى، وتطوير أدوات تقييم  

 .فعمالة

كمطا تمُلطل المعتقطدات التقنيطة المنتجطة أحطد المتغيرات الاكريطة الجوهريطة التي تؤتر بعمق في طريقطة تو ي   

المتعلم أو المعلم للتكنولوقيطا داخطل الموق  التعليمي، إ  لا يكاي امتلاك المهطارات التقنيطة لاسططططتخطدام  

ه هطذا الاسططططتخطدام نحو  الأدوات الرقميطة، بطل يتطلطب الأمر وقود قنطاعطات معرفيطة واتجطاهطات فكر يطة توُقطم

ا  ممارسططات تعليمية منتجة وفعالة. وتشُططير الأدبيات التربوية إلى أن المعتقدات التربوية تعُد محدددا حاسططمد

في اتخا  قرارات التدريس، واختيار أسطططاليب التقييم، وتبني أو رفض الوسطططائل التعليمية الحديلة، ومنها  

 (.Pajares, 1992  Ertmer, 2005التقنية )

اإدراك القيمطة التعليميطة  المعتقطدات التقنيطة على أنهطا    Hennessy, et al. (2005, p.185)ويعُرف  
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 . والإيمان بالإمكانات التحويلية للتكنولوقياا

امرشحات توقه المعلمين أتناء اتخا  على أنها    Levin & Wadmany (2007, p. 159)يعرفها  بينما  

القرارات التعليمية والمنهجية، بحيث تؤتر بشططكل كبير على كياية ولما ا يتبنى المعلمون أسططاليب تدريس  

 قديدة أو يتكياون مع بيئات الاصول الدراسية الجديدة، والعمليات، والأهدافا.

في تعرياهطا إلى أنهطا اتجطاهطات     Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, (2010, p. 257)ويشططططير

المعلمين نحو دمج التقنيطة بااعلية في العملية التعليمية بما يعكس قناعة داخلية بقدرة الأدوات الرقمية على  

  ي.تحسين نواتج التعلم، وتعزيز الاهم المااهيمي، والتااعل الطلاب

فها   بأنها مجموعة من القيم والأفكار والتصططورات التي يحملها المعلمون    Chien (2014, p.199)ويعُرم

حول ممارسططاتهم التدريسططية، والتي تؤتر بشططكل كبير في قراراتهم داخل الصطط  الدراسططي، بما في  للأ 

 .استخدامهم للتقنيات التعليمية وأدوات التقييم

د بطأنهطا ا المعطارف والماطاهيم والمواق  والعوامطل  202،  .  2022وتعرفهطا هويطدا سططططيطد ) ( إقرائيطا

الوقطدانيطة الإيجطابيطة، والتي تعتبر بملطابطة الطدليطل لمطا وراء المعرفطة الطذي يطدفع المعلم إلى تبني دمج التقنيطات  

 في تدريس الرياضيات، وتحدد سلوكه تجاا  للأا.

، ففن معتقدات معلمي (Goos & Bennison, 2008؛    Pierce & Ball, 2009)وحسططططب كل من 

الرياضطيات نحو اسطتخدام التكنولوقيا تشطمل اوتار الإيجابية أو السطلبية لاسطتخدام التكنولوقيا في التدريس 

من خلال إدراك القيمة التعليمية للاسططتخدام من قهة والإيمان بالقدرة على تو ياها بالشططكل المناسططب في 

 عملية تعليم الرياضيات وتعلمها.

 وقدير بالذكر أنه توقد ندرة في الدراسطات العربية التي اسطتخدمت مصططل  االمعتقدات التقنية المنتجةا

(Productive Technology Beliefs)   ومع  للأ، هناك العديد من الدراسططات التي  بشططكل مباشططر

تنطاولطت ماطاهيم مشططططابهطة تتعلق بمعتقطدات المعلمين تجطاا دمج التكنولوقيطا في التعليم، على الرغم من عطدم 

اسطتخدام مصططل  االمعتقدات التقنية المنتجةا بشطكل صطري  في الدراسطات العربية، إلا أن المااهيم التي 

مع هطذا المصطططططل  من حيطث التركيز على معتقطدات المعلمين تجطاا دمج تنطاولتهطا هطذا الطدراسططططات تتقطاطع  

ات في بناء إطار نظري حول المعتقدات التقنية  التكنولوقيا في التعليم. لذا، يمكن الاستاادة من هذا الدراس

التي يمتلكها   القناعات اليجابية والفعالةالمنتجة، وقد استخدمت الباحلة مصطل  االمنتجةا للتركيز على  

والتي   المعلم  تدددريس  الطططالططب  قيمددة تعليميددة حقيقيددة في  توظيو التقنيددة بطريقددة تخلق  إلى  تتدي 

، والمقصططود بططططططامنتجةا أي: أنها لا تكتاي باسططتخدام التقنية لمجرد العرض أو الترفيه، بل الرياضدديات

 .توُ   لإحداآ تحسين حقيقي في التعلم، التقييم، والتااعل

 المعتقدات حول التقييمات الرقمية

أ هرت معظم الطدراسططططات الحطديلطة حول معتقطدات المعلمين أنهطا ركزت على الأفكطار العطامطة التي يحملهطا 

، لكن هنطاك نطدرة في البحوآ التي تنطاولطت معتقطدات المعلمين حول  (المعلمون بشطططططأن التعليم والتعلم

كمطا أن البحوآ  ، (Van Driel, et al., 2005)التقييمطات القطائمطة على التكنولوقيطا على وقطه التحطديطد  

المتعلقة بالتقييمات الرقمية والتقييمات عبر الويب ركزت غالبدا على تصططميم هذا التقييمات وتصططحيحها،  

بينمطا لم تبحطث سططططوى دراسططططات قليلطة في مدى إلمطام المعلمين بمجطال التقييم  ففن الإلمطام بالتقييم يشططططمل  

 . (Wang, et al., 2008) المعارف والر ي التي يمتلكها المعلمون حول التقييمات 

كطأحطد العوامطل الجوهريطة    المعتقددات التقنيدة المنتجدة في مجدال التقييموفي هطذا البحطث تم التركيز على  

التي تؤتر في تبني الطلاب المعلمين شطعبة الرياضطيات بكلية التربية واسطتخدامهم الاعلي للتقنيات الحديلة  

في التقييم الرقمي، فالمعتقدات حول فعالية التقييمات التقنية، وسططهولة اسططتخدامها، وقدواها التعليمية تعُد 

راته التربوية تجاا اسططتخدام هذا الأدوات مسططتقبلا، كما أن النية  من المحددات الأسططاسططية التي توقه قرا

السطلوكية لهم في اسطتخدام التقييمات الرقمية تتأتر بدرقة كبيرة بمعتقداتهم حول مدى توافق هذا التقييمات  
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مع أهداف منهج الرياضططططيات، ومدى قدرتها على قياس مسططططتويات التاكير العليا، بالإضططططافة إلى مدى 

 توافقها مع احتياقات الطلاب. 

 أبعاد المعتقدات التقنية 

تططدريس   بططالتكنولوقيططا تعزز  التططدريس  المعتقططدات الإيجططابيططة حول  ا على أن  ا عططامططد مع أن هنططاك اتاططاقططد

ا في الأبحاآ التي تتناول الأبعاد الارعية المختلاة لهذا المعتقدات، وقد  الرياضططططيات، إلا أن هناك نقصططططد

 :حددت الأبحاآ عدددا من الأبعاد الارعية المتمايزة، من بينها

المعتقطدات حول دور التكنولوقيطا في دعم التعلم الاكتشطططططافي: تشططططير إلى إيمطان المعلم بقيمطة   •

التكنولوقيا في مسطاعدة الطلاب على اسطتكشطاف المااهيم الرياضطية، مللاد عبر توليد أمللة متعددة 

 .(Funkhouser & Mouza, 2013)وفحصها 

تتعلق بطفيمطان المعلم بقيمطة التكنولوقيطا في  المعتقطدات حول دعم التكنولوقيطا التمليلات المتعطددة: •

 الربق الديناميكي بين تمليلات رياضطية مختلاة ملل الجداول، الرسطوم البيانية، والتعابير الجبرية

(Duncan, 2010) . 

تتملل في الاعتقاد بأن اسططتخدام   المعتقدات حول الوقت المطلوب للتدريس باسططتخدام التكنولوقيا: •

 ,Pierce & Ball) التكنولوقيطا يتطلطب وقتطدا إضططططافيطدا لتعليم الطلاب كيايطة التعطامطل مع البرامج

2009) . 

تشططططير إلى مخطاوف المعلمين من أن  التكنولوقيطا على المهطارات اليطدويطة:تطأتير المعتقطدات حول   •

التكنولوقيا تؤدي إلى تراقع مهارات الطلاب الأسطططاسطططية ملل الرسطططم البياني أو حل المعادلات 

 . (Erens & Eichler, 2015) يدويدا

هي المعتقطدات التي ترى أن اسططططتخطدام   المعتقطدات حول العمطل اولي عنطد اسططططتخطدام التكنولوقيطا: •

التكنولوقيا يؤدي إلى اضططططغق الأزرار دون تاكيرا، وبالتالي يسُططططتبدل الاهم الحقيقي بالاعتماد  

 . (Handal, et al., 2011) على التقنية فقق

تشطير إلى ما إ ا كان ينبغي اسطتخدام التكنولوقيا فقق  المعتقدات حول توقيت اسطتخدام التكنولوقيا:  •

 ,Özgün-Koca) بعد تحقيق فهم مااهيمي بدونها، أم يمكن اسططططتخدامها منذ بداية عملية التعلم

2010). ، 

رغم أن هذا الأبعاد الارعية لا تملل قميع أبعاد معتقدات المعلمين حول تدريس الرياضيات بالتكنولوقيا،  

إلى أن معتقدات   Thurm and Barzel (2022)ويشططير  إلا أنها تشططكل عناصططر متكررة في الأدبيات، 

معلمي الرياضططططيات نحو اسططططتخدام التكنولوقيا تنحصططططر في تلاتة أبعاد، الأول يتعلق بالمعتقدات حول  

تطدريس الريطاضططططيطات بطاسططططتخطدام التكنولوقيطا، واللطاني يتعلق بطالكاطاءات التكنولوقيطة للمعلم )القطدرة على  

يتعل واللططالططث  والتعلم(  التعليم  أتنططاء عمليططة  التكنولوقيططا  نحو  تو ي   للمعلم  المعرفيططة  بططالمعتقططدات  ق 

 الرياضيات.

تم تحليطل معتقطدات المعلمين حول التقييمطات القطائمطة على التكنولوقيطا    Chien (2014)وفي دراسطططططة  

وقد حددت الدراسطططة تلاتة أبعاد رئيسطططية لمعتقدات ، باسطططتخدام نمو ج نظرية السطططلوك المخطق الماككة

المعلمين، هي: المعتقدات السططططلوكية تمحورت حول عوامل )المناعة وسططططهولة الاسططططتخدام(، المعتقدات 

تمحورت    :تمحورت حول عوامطل خطارقيطة )بنُيطة تحتيطة، دعم فني، وقطت(، المعتقطدات المعيطاريطة  :التحكميطة

 حول عوامل )سياسات المدرسة و راء أولياء الأمور(.

تم تطوير مقيطاس لقيطاس معتقطدات المعلمين تجطاا التقييمطات   Chien, et al. (2018)بينمطا في دراسططططة  

النيطة    :أبعطاد رئيسططططيطة لمعتقطدات المعلمين، هيتمطانيطة  القطائمطة على التكنولوقيطا، وقطد حطددت الطدراسطططططة  

(Intention( الاتجططاا ،)Attitude( المتصططططورة (، الملاءمططة Perceived Usefulness(، المناعططة 

(Compatibility( سططهولة الاسططتخدام المتصططورة ،)Perceived Ease of Use التحكم السططلوكي ،)
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(، الدعم المدرسطططي Self-Efficacy(، الكااءة الذاتية )Perceived Behavioral Controlالمدرك )

 .(Local School Supportالمحلي )

الأبعاد   لاسططتخلا   تحليل العوامل الاسططتكشططافي تم اسططتخدام  Schooner et al. (2023) في دراسططة

فيمطا يتعلق بتقييم تعلم الطلاب لانظمطة التكنولوقيطة )الاعتقطاد   الكطامنطة للمعتقطدات المعرفيطة لطدى المعلمين

ا   بطالمعرفطة اللازمطة للتقييم، الاعتقطاد باعطاليطة أدوات التقييم التكويني، التركيز على الأنظمطة المعروفطة محليطد

 التقني لانظمة، اللقة الذاتية في التقييم( وإقليميدا، البعد 

 متثرة في المعتقدات التقنيةالعوامل ال

 :أن تطوير اتجاهات إيجابية يمكن تحقيقه بللاآ طرو رئيسية Chien, et al. (2018)يذكر 

سطهولة الاسطتخدام: إ ا اعتقد المعلم أن التقويم الرقمي سطهل الاسطتخدام، ففن  للأ يزيد من تصطورا   •

 .عن فائدته وتوافقه مع أسلوبه التدريسي، مما ينعكس إيجابدا على موقاه تجاا استخدامه

كلما  من المعلم بأن التقييم الرقمي يتماشططى مع أهدافه التربوية   التوافق مع الممارسططات التعليمية: •

وأسطلوبه التدريسطي، زادت رغبته في تبنيه. لذا، تعُد معتقدات المعلمين عن التوافق أحد المحددات 

 .المهمة

المعلمون غير المسططتخدمين غالبدا ما ياتقرون إلى الخبرات التي تسططاعدهم   تأتير الخبرة السططابقة: •

ا   على إدراك إمكطانطات التقييم الرقمي وحطدودا. ولطذلطلأ، فطفن بنطاء معتقطدات إيجطابيطة يتطلطب تطدريبطد

 .عمليدا يتي  للمعلمين التجربة والتااعل

 وتأثيرها على تدريس وتقييم الرياضيات بالتكنولوجيا  المنتجة أهمية المعتقدات التقنية

تعُد معتقدات المعلمين حجر الأسططاس في مدى تقبملهم واسططتخدامهم الاعمال للتقويمات الرقمية، فقد أ هرت 

وأن اتجاهات المعلمين    ،العلاقة القوية بين المعتقدات والممارسات   Chien, et al. (2018)نتائج دراسة  

الإيجابية نحو التقييم الرقمي مرتبطة بنيمتهم في اسططتخدامه، كما أن تعزيز الاتجاهات الإيجابية نحو التقييم  

الرقمي يؤدي بشطكل مباشطر إلى رفع نية المعلمين لاسطتخدام هذا الأدوات في ممارسطاتهم التعليمية، ويشطير  

 راء، بل هي دوافع سططططلوكية تؤتر على القرارات التربوية    للأ إلى أن معتقدات المعلمين ليسططططت مجرد 

 داخل الص .

ا   Chien, et al. (2014)وتشطير   ا حاسطمد إلى أن معتقدات المعلمين حول اسطتخدام التكنولوقيا تلعب دورد

في تحطديد مدى دمجهم لهطذا التكنولوقيطا في التعليم، حيث إن المعلمين الذين ينظرون للتكنولوقيا على أنها 

 Ertmerدراسطة  أداة مايدة وفعالة يكونون أكلر ميلاد لاسطتخدامها في ممارسطاتهم التربوية، كما أوضطحت 

& Ottenbreit-Leftwich (2010)    أن المعتقطدات حول فطائطدة التكنولوقيطا في التعليم تعُطد من أقوى

أن معرفة المعلمين بالتقييمات، ومواقاهم  المؤشطططرات على اسطططتخدامها الاعلي في الاصطططول الدراسطططية، و

تجاهها، تؤتر على اختيارهم لاسططتراتيجيات التقويم المسططتخدمة، وعلى مدى اسططتعدادهم لتبني التقييمات  

 الرقمية أو البديلة. 

ا في أداء الطلاب أو تحصططططيلهم    Kunter, et al., (2013)وقطد أ هرت   أن لمعتقطدات المعلمين تطأتيرد

، بخلاف ممارساتهم  غير مباشرومع  للأ، ففن معتقدات المعلمين تؤتر في أداء الطلاب بشكل  ،  الأكاديمي

التي أشطارت إلى أن   Chien & Wu (2020)، وتتاق هذا النتيجة مع نتائج دراسطة  التدريسطية المباشطرة

المعلمون الذين يمتلكون معتقدات إيجابية ويسطتخدمون التقييمات التقنية بانتظام يسطاهمون في تحسطين أداء  

د أعمق للعوامل التي تسطهم في  طلابهم، لذللأ، ففن اسطتكشطاف معتقدات المعلمين في هذا السطياو يوفر فهما

في بناء تدخلات تدريبية مسططتندة إلى الاحتياقات  سططاعد  تعزيز أو إعاقة اسططتخدامهم للتقييمات الرقمية، وي

 الاعلية للمعلمين في هذا المجال.

وتضطي  الباحلة أنه تتزايد أهمية االمعتقدات التقنية المنتجةا بوصطاها أحد المتغيرات التربوية التي تؤتر  

في مجال التقييم ، وخاصططة  فاعلية توظيو التكنولوجيا في الممارسددات التعليميةبشططكل مباشططر في مدى 

، فالطالب المعلم الذي يمتللأ معتقدات إيجابية ومنتجة تجاا التقنية، لا يكتاي باسططططتخدامها بشططططكل الرقمي
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سطططططحي، بطل يو اهطا بطرو تعزز التعلم، تطدعم التاكير النطاقطد، وتؤدي إلى نتطائج تقييميطة أكلر عطدالطة 

وشططاافية، وفي  ل التحول نحو التعليم الرقمي المعزز بتطبيقات الذكاء الاصطططناعي، تزداد الحاقة إلى 

 :تنمية معتقدات تقنية منتجة تمُكمن طلاب شعبة الرياضيات من

 .الاستخدام التقليدي للتقنيةتجاوز أنماط  •

 .إدماج أدوات الذكاء الاصطناعي بوعي تربوي •

 .تو ي  التقنية لدعم فهم المااهيم الرياضية وتقييمها بطرائق متقدمة •

 .إدراك قيمة التقنية في تعزيز تعلم المااهيم الرياضية وتقييمها •

ا عادلة وفعالة للتقييم •  .اقتناعهم بأن أدوات الذكاء الاصطناعي تتي  فرصد

 .استخدامهم للتقنية بشكل يعزز التاكير الناقد وحل المشكلات  •

 .تبنيهم مواق  إيجابية تجاا الدمج التربوي للتقنية في ضوء أهداف التعليم •

التي تؤتر بعمق في طريقطة تو ي     ونظرا لأهميطة متغير المعتقطدات التقنيطة كطأحطد المتغيرات التربويطة

 المتعلم أو المعلم للتكنولوقيا داخل الموق  التعليمي فقد تناولتها العديد من الدراسات منها:

إلى اسطتكشاف معتقدات معلمي العلوم  وي الخبرة التكنولوقية    Chien, et al., (2014)سطعت الدراسطة  

حول التقييمطات المعتمطدة على التكنولوقيطا، وتحليطل العلاقطة بين هطذا المعتقطدات واسططططتخطدامهم الاعلي لتلطلأ 

التقييمات في الصطططاوف الدراسطططية، وأوضطططحت النتائج أنه على الرغم من أن المعلمين يرون التقييمات  

التكنولوقيا مايدة وفعالة في تحسين تعلم الطلاب، ومع  للأ، أشاروا إلى أن هناك صعوبات  المعتمدة على  

في اسطتخدامها، خاصطة فيما يتعلق بسطهولة الاسطتخدام، لذا أوصطت الدراسطة بضطرورة توفير دعم فني وبنية  

من خلال  ى التكنولوقيا، تشطجيع المعلمين على تبنيالتقييمات المعتمدة عل تحتية مناسطبة لتسطهيل اسطتخدام

 .تدريبهم على فوائدها وكياية التعامل مع التحديات المرتبطة بها

التي هطدفطت إلى اسططططتقصططططاء كي  تؤتر معتقطدات معلمي   Masibo & Barasa,  (2017) دراسططططة  

الرياضطططيات على اسطططتخدامهم للتكنولوقيا في التدريس داخل الاصطططول الدراسطططية في المدارس اللانوية  

الكينية، اسطططتخدم الباحلان اسطططتبياندا مغلقدا لجمع البيانات من معلمي الرياضطططيات في المدارس اللانوية، تم  

معتقدات المعلمين حول التكنولوقيا، مسطتوى اسطتخدام التكنولوقيا في التدريس، تصطميم الاسطتبيان لقياس )

العوامل المؤترة في دمج التكنولوقيا(، شطططملت العينة عدددا من المعلمين من مختل  المدارس اللانوية في 

فاعلية التكنولوقيا في تحسطين تعلم الطلاب   كينيا، أ هرت النتائج أن المعتقدات التي يحملها المعلمون عن

ا في مدى اسططتخدامها داخل الصطط ، وأن بعض المعلمين لديهم تحاظات أو شططكوك تجاا   ا كبيرد تلعب دورد

التكنولوقيا، مما يعيق دمجها بشطكل فعال، وأكدت الدراسطة على ضطرورة التدريب والدعم، وأن المعلمين  

 لوقيا التعليم أكلر استعداددا لتو ياها في التدريس.الذين حصلوا على تدريب كاف  في تكنو

إلى تحليطل العلاقطات بين معتقطدات المعلمين، مواقاهم، ونوايطاهم    Chien, et al. (2018)بينمطا سططططعطت  

لاسطططتخدام التقييمات المعتمدة على التكنولوقيا، باسطططتخدام نمو ج المعادلات الهيكلية، شطططملت الدراسطططة 

ا ومعلمة من المدارس اللانوية في تايوان، وتم494) تصطططني  المعلمين إلى تلاآ مجموعات بناءد   ( معلمد

على مدى اسطتخدامهم للتقييمات المعتمدة على التكنولوقيا )مسطتخدمون متكررون، مسطتخدمون متقطعون،  

التقييمات   وغير مسططتخدمين(، وأشططارت الدراسططة إلى أن معتقدات المعلمين حول فائدة وسططهولة اسططتخدام

من خلال تطأتيرهطا على مواقاهم، لطذا   المعتمطدة على التكنولوقيطا أترت بشططططكطل غير مبطاشططططر على نوايطاهم

التقييمات المعتمدة على   أوصطططت الدراسطططة بتشطططجيع تنمية مواق  ومعتقدات إيجابية لدى المعلمين تجاا

 .التكنولوقيا من خلال التدريب والدعم المناسب 

إلى تحليل تأتير ممارسططات ومعتقدات معلمي العلوم المتعلقة    Chien, & Wu (2020)وهدفت دراسططة  

-Teachers' Practices And Beliefs About Technology بالتقييمات المعتمدة على التكنولوقيا

Based Assessment(TBA)     على أداء الطلاب في هطذا التقييمطات، مع التركيز على العوامطل على

مسططتوى الطالب والمدرسططة باسططتخدام نمو ج التحليل الخطي الهرمي، واسططتخدمت الدراسططة اسططتبيانات  
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المعتمدة على التكنولوقيا، ومعتقداتهم تجاا هذا التقييمات، بالإضطططافة   لقياس اسطططتخدام المعلمين لتقييمات 

إلى قمع بيانات حول خبرات الطلاب في اسطططتخدام الحاسطططوب ومشطططاركتهم في الأنشططططة التعليمية  ات 

الصططلة، وأشططارت نتائج الدراسططة إلى أن ممارسططات المعلمين يمكن أن تؤتر على تعلم الطلاب من خلال 

 .ل أخرىتااعلها مع عوام

( إلى الكشطط  عن معتقدات معلمي الرياضططيات نحو تو ي   2022كذللأ هدفت الدراسططة ناصططر عبابنة )

التقنيطات التكنولوقيطة خلال قطائحطة كورونطا في الأردن، أ هرت النتطائج أن المعلمين يمتلكون معتقطدات 

 إيجابية تجاا استخدام التقنيات الحديلة في التعليم.

فقد هدفت إلى تحليل معتقدات معلمي الرياضطيات في المرحلة   Thurm & Barzel (2022)أما دراسطة 

اللانوية العليا في ألمانيا فيما يتعلق بتدريس الرياضطططيات باسطططتخدام التكنولوقيا، مع التركيز على الأبعاد  

مقاييس متعددة الأبعاد   المختلاة لهذا المعتقدات وتأتيرها على ممارسطططات التدريس، اسطططتخدمت الدراسطططة

لقيطاس معتقطدات المعلمين حول تطدريس الريطاضططططيطات بطاسططططتخطدام التكنولوقيطا، معتقطدات الكاطاءة الطذاتيطة،  

المعتقدات المعرفية(، كذللأ اسططتبيان لتقييم مدى تنايذ المعلمين للتكنولوقيا في التدريس، مع التركيز على  

ة تصططميم برامج تطوير مهني تأخذ في الاعتبار  أنماط الاسططتخدام المختلاة، وأوصططت الدراسططة بضططرور

الأبعطاد المختلاطة لمعتقطدات المعلمين، مع التركيز على تعزيز الكاطاءة الطذاتيطة، ومعطالجطة المعتقطدات السططططلبية  

 حول استخدام التكنولوقيا من خلال توفير أمللة عملية وناقحة.

ا هدفت دراسطة سطلوى الحداد ) ( إلى الكشط  عن المعتقدات الإبسطتمولوقية حول تقنية الذكاء  2024وأخيرد

الاصطططناعي لدى معلمي المرحلة اللانوية، أ هرت النتائج أن معتقداتهم حول الذكاء الاصطططناعي كانت 

 مرتاعة، مع وقود فروو دالة إحصائيدا تبعدا لمتغيرات الجنس والتخص  والخبرة.

المحور الثالث: الذكاء الاصطناعي ودوره في تنمية مهارات التقييم الرقمي والمعتقدات  

 التقنية المنتجة  

يعُد الذكاء الاصططططناعي تقنية ناشطططئة يعُتمد عليه بشطططكل متزايد ويطُبق على ممارسطططات التقييم الرقمي،  

ف الذكاء الاصطططناعي على أنه قدرة برنامج حاسططوبي أو  لة على التاكير والتعلم وتنايذ المهام كما  ويعُرم

لتعلم الرقميطة وبطالتطالي تحويطل  ياعطل البشططططر، ولهطذا فهو يمتلطلأ القطدرة على دعم وتمكين بيئطات التعليم وا

وبالنظر إلى الاسطتخدام المتطور باسطتمرار لحالات الذكاء الاصططناعي  ،  وتعزيز ممارسطات التقييم الحالية

في مختل  المجالات والتخصطصطات، فمن المهم قددا اكتسطاب فهم أعمق حول كياية اسطتخدام ودمج الذكاء 

 .(Bezzina, et al., 2022)الاصطناعي في ممارسات التقييم 

 ; Swiecki, 2022 اسططتخدام الذكاء الاصطططناعي في التقييم الرقمي العديد من المزايا، منهاويضططي   

Bezzina, et al., 2022; Perla & Vinci, 2023: 

تقديم التغذية الراقعة الاورية: يسُطططتخدم الذكاء الاصططططناعي في سطططياقات التقييم التكويني لتقديم   •

ملاحظات فورية وماصطططلة للطلبة والمعلمين حول التقدم في التعلم والتعليم، كما يسطططتطيع تحليل  

يدة البيانات بسططرعة ودقة، مما يسططم  بتوفير معلومات فورية موتوقة وصططحيحة، وهذا الميزة ما

بشطططكل خا  في الاصطططول الدراسطططية الكبيرة أو في بيئات التعليم المتمايز، حيث يصطططعب على  

 .المعلم متابعة تقدم كل طالب على حدة

التخصطططي / التاريد: يمكمن الذكاء الاصططططناعي من قمع وتحليل بيانات الطلاب بشطططكل فردي  •

لتقطديم محتوى وتغطذيطة راقعطة مخصططططصططططة وفقطدا لاحتيطاقطات كطل ططالطب، كمطا يمكمن المعلمين من  

التركيز على نقاط الضطططع  لدى الطلاب وتقديم الدعم المناسطططب لهم، مما يعزز من قودة التقييم  

 .التكويني
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التكي : يمكن من خلال الذكاء الاصطططططناعي تصططططميم مهام تقييم  كية تتكي  مع احتياقات كل  •

طالب، تلقائيدا بناءد على مسطططتوى فهم الطالبا، ما يسطططم  بمقاربة متدرقة ترتاع فيها صطططعوبة  

 .المهام مع تحسن أداء الطالب 

الأصططططالة: للذكاء الاصطططططناعي القدرة على إنتاج أنوام قديدة من المهام التقييمية التي لا يمكن   •

 تنايذها باستخدام الطرو التقليدية، وتوفير تجربة تقييم أكلر تااعلية وواقعية.

الصطططدو واللبات والكااءة: يعزز الذكاء الاصططططناعي من صطططدو وتبات التقييم، من خلال تقليل   •

التحيز البشطري، إ  يمكن برمجة الذكاء الاصططناعي لتصطحي  الإقابات بناءد على معايير موحدة، 

ممطا يضططططمن عطدالطة التقييم لجميع الطلاب، كمطا يمكنطه أتمتطة المهطام التقييميطة ملطل قمع البيطانطات  

د أكبر للتركيز على التخطيق والتحضطير،  و تحليلها، مما يخا  العبء عن المعلمين ويتي  لهم وقتا

 .ويقلل من تكلاة وزمن عملية التقييم

وتضططططي  البطاحلطة أنطه إ ا امتلطلأ معلم الريطاضططططيطات أتنطاء فترة إعطدادا الجطامعي المعرفطة الجيطدة بطالماطاهيم  

الأسطاسطية للتقييم، والتكنولوقيا، وكانت لديهم مواق  واضطحة تجاا التقييم واسطتخدام التقنية، يكونون أكلر 

بيئتهم، ويتخذون قرارات مناسطططبة   قدرة على أداء دورهم بااعلية، فهم يسطططتايدون من الموارد المتاحة في

ا في  ا هامد للتعامل مع تعقيدات تقييم الطلاب أتناء تدريس الرياضطيات، كما يلعب الذكاء الاصططناعي دورد

تنميطة المعتقطدات التقنيطة المنتجطة لطدى المعلمين والطلاب على حطد سططططواء، من خلال تعزيز فهمهم لكيايطة  

ل في مجال التعليم. هذا التااعل الإيجابي مع التكنولوقيا يات   اسططتخدام التكنولوقيا بشططكل مبتكر ومسططؤو

 . فاقدا قديدة للتعلم والتقييم، ويشجع على تبني ممارسات تعليمية قائمة على الأدلة وتحسين مستمر

  التعقيب على الطار الن ري
 :أمكن الأستاادة فيما يلي من خلال بناء هذا الإطار النظري

تحديد المهارات الأسططططاسططططية المرتبطة بالتقييم الرقمي، بما يتلاءم مع طبيعة واحتياقات طلاب  -

شططططعبطة الرياضططططيطات بكليطة التربيطة، ممطا سططططاعد في صططططيطاغة محتوى البرنامج المعزز بالذكاء 

 الاصطناعي بشكل علمي ومنهجي.

وضطع إطار عام للبرنامج المقتر  المعزز بالذكاء الاصططناعي والمناسطب لتنمية مهارات التقييم   -

الرقمي، بحيث يعتمد على تو ي  أدوات وتطبيقات الذكاء الاصطناعي بطريقة تااعلية وتكاملية  

 تدعم تعلم الطلاب وتطوير أدائهم.

الاطلام على أبرز تطبيقطات الطذكطاء الاصطططططنطاعي في مجطال التقييم الرقمي، وتحطديطد المعطايير   -

التربويطة والتقنيطة التي يجطب مراعطاتهطا عنطد تصططططميم الأنشططططططة الإلكترونيطة القطائمطة على الطذكطاء 

 الاصطناعي.

تحطديد أبعطاد المعتقطدات التقنيطة المنتجطة، وتحليطل العوامل المؤترة في تكوينهطا وتعزيزها لدى طلاب  -

شططعبة الرياضططيات، بما يسططهم في رفع مهاراتهم في اسططتخدام تقنيات التقييم الرقمية بشططكل هادف 

 ومبتكر.

فهم العلاقطة بين تنميطة مهطارات التقييم الرقمي والمعتقطدات التقنيطة المنتجطة، ممطا مكمن البطاحلطة من   -

تصطميم أنشططة تعليمية تحقق التكامل بين الجانبين وتسطاعد في بناء توقهات إيجابية لدى الطلاب  

 نحو استخدام الذكاء الاصطناعي في البيئة التعليمية.

إعداد وتصططميم مهمات تدريبية تااعلية تسُططهم في تنمية مهارات التقييم الرقمي، وفي الوقت  اته  -
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تعُزز من معتقطدات الطلاب بقطدرتهم على تو ي  التكنولوقيطا باعطاليطة، ممطا يرسططططك لطديهم الكاطاءة 

 واللقة في استخدام أدوات الذكاء الاصطناعي لأغراض تقويمية وتربوية.

 فروض البحث 
في ضططوء ما تم اسططتقرا ا من الأدبيات التربوية والدراسططات والبحوآ السططابقة، يمكن صططياغة فروض 

 البحث كما يلي:

مجموعة  ( بين متوسطططات درقات طلاب  0.05) ≤يوقد فرو  و دلالة إحصططائية عند مسططتوى   .1

مهطارات التقييم الرقمي لصططططال   الجوانطب المعرفيطة لفي التطبيقين القبلي والبعطدي لاختبطار    البحطث 

 التطبيق البعدي.

مجموعة  ( بين متوسطططات درقات طلاب  0.05) ≤يوقد فرو  و دلالة إحصططائية عند مسططتوى   .2

مهطارات التقييم الرقمي لبططاقطة ملاحظطة الجوانطب الأدائيطة لفي التطبيقين القبلي والبعطدي    البحطث 

 لصال  التطبيق البعدي.

مجموعة  ( بين متوسطططات درقات طلاب  0.05) ≤يوقد فرو  و دلالة إحصططائية عند مسططتوى   .3

  لصال  التطبيق البعدي. المعتقدات التقنية المنتجةفي التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس  البحث 

 منهج البحث وإجراءاته 
 في ضوء أسئلة البحث الحاليلا اتبع  الباحثة الجراءات الآتية للإجابة عنها:

 منهج البحث والترميم التجريبي
 ات  في مراقعة البحوآ والدراسطططات السطططابقة  المنهج الوصدددفي التحليلياعتمد البحث الحالي كلاد من  

 و المجموعطة الواحطدة،  و ،  المنهج التجريبيوتحليطل نتطائج البحطث و  الصططططلطة بمتغيرات البحطث المختلاطة

ا على مجموعطة البحطث، تم تطدريس برنطامج   التطبيقين القبلي والبعطدي، حيطث تم تطبيق أدوات القيطاس قبليطد

ا، نظراد لان البحطث يهتم ببنطاء برنطامج   معزز بطالطذكطاء الاصطططططنطاعي، تم تطبيق أدوات القيطاس بعطديطد

اعلية البرنامج المقتر  لتنمية مهارات التقييم  بموضوعات قديدة يدرسها الطلاب لأول مرة، و للأ لبيان ف

 يات بكلية التربية قامعة المنوفية.لدى طلاب شعبة الرياضالمعتقدات التقنية المنتجة الرقمي  و

 اختيار عينة البحث 
اللالث شطعبة الرياضطيات بكلية التربية قامعة    المسطتوى( طالب من طلاب 32اشطتملت عينة البحث على )

  م.2025/ 2024المنوفية خلال الاصل الدراسي اللاني من العام الجامعي 

 إعداد قا مة بمهارات التقييم الرقمي   
تم إعداد قائمة بمهارات التقييم الرقمي التي يمكن تنميتها لدى الطلاب المعلمين تخصط  رياضطيات وفق 

 الخطوات اوتية:

التي يجطب توافرهطا لطدى الطلاب التقييم الرقمي  : وهو تحطديطد مهطارات  تحدديدد الهددف من القدا مدة -

المعلمين تخصططط  رياضطططيات بكلية التربية، وكذللأ تحديد مجموعة مهارات فرعية لكل مهارة 

 رئيسة.

: تم الاطلام ومراقعة البحوآ والدراسطططات السطططابقة العربية  تحديد مرددددادر اشددددتقاق القا مة -
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   2019  محمطد عبطد الرحمن،  2017ملطل: حنطان الزين،  التقييم الرقمي  والأقنبيطة التي تنطاولطت  

Eyal, 2012; Husain, 2021; Estaji, et al. 2024. 

(  8( محاور رئيسططة، و)5والتي تضططمنت )  إعداد صددورة مبد ية لقا مة مهارات التقييم الرقمي: -

 مهارات رئيسة، وهي كاوتي:

 (3قدول )

 مهارات التقييم الرقمي المستخدمة في البحث 

المهارات  المهارات الر يسية المحاور  

 الفرعية 

 5 . إعداد قدول المواصاات الإلكتروني1

. استخدام الذكاء الاصطناعي  2

 في توليد الأسئلة

 6 في توليد الأسئلة ChatGPTاستخدام 

 5 لتوليد أسئلة من نصو  رياضيات Poeاستخدام 

 7 لتوليد الأسئلة من كتب ومراقع الرياضيات ChatPDFاستخدام 

 8 . استخدام الذكاء الاصطناعي في تصميم أوراو عمل تااعلية في الرياضيات3

. تصميم اختبار إلكتروني  4

مدعوم بالذكاء الاصطناعي 

 وتحليل نتائجه

 9 وتحليل نتائجها Google Formإعداد اختبارات تااعلية باستخدام 

 Quizizz 8إعداد اختبارات تااعلية باستخدام 

 10 . إنشاء بنلأ أسئلة مدعوم بالذكاء الاصطناعي5

 58 المجموع

 ويندرج تحت كل مهارة رئيسة عدد من المهارات الارعية، والشكل التالي يوض  هذا المهارات:

 (4شكل )
 مهارات التقييم الرقمي التي تبناها البحث 

 
: حيث تم التحقق من صططدو هذا القائمة، و للأ بعرضططها على مجموعة من السططادة ضددبط القا مة -

، لتحطديطد مهطارات المنطاهج وطرو تطدريس الريطاضططططيطات وتكنولوقيطا التعليم  المحكمين في مجطال

اللازمة للطلاب المعلمين شطعبة الرياضطيات، وكذللأ تحديد مدى مناسطبة مؤشطرات التقييم الرقمي 

أداء كل مهارة، وكذللأ مدى سططلامة صططياغتها اللاظية، وتلخصططت التعديلات حول حذف بعض 
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المهطارات الارعيطة لعطدم أهميتهطا، لعطدم وملاءمتهطا لطبيعطة البرنطامج المقتر ، وكطذلطلأ تعطديطل بعض 

المهطارات الارعيطة لتلائم المهطارة التي وضططططعطت للطدلالطة عليهطا، وبعض التعطديلات اللاظيطة، وقطد 

 أقُريت تللأ التعديلات.

بعد إقراء التعديلات التي أبداها السطططادة المحكمين، أصطططبحت  إعداد الردددورة النها ية للقا مة -

( مهارات رئيسطططية فرعية،  8( محاور، و)5( مكونة من )2القائمة في صطططورتها النهائية )ملحق

( مهطارة فرعيطة، وبطذلطلأ تكون تمطت الإقطابطة عن السططططؤال الأول من أسططططئلطة البحطث، والطذي 58و)

التقييم   المعلمين تخصطططط     الرقميين  على: امططا مهططارات  تنميتهططا لططدى الطلاب  الواقططب 

 رياضيات بكلية التربية؟ا.

 بناء البرنامج المعزز بالذكاء الاصطناعي  
لجقابة عن السطؤال اللالث من أسطئلة البحث وهو: اما التصطور المقتر  لبرنامج إلكتروني معزز بالذكاء  

الاصططناعي لتنمية مهارات التقييم الرقمي والمعتقدات التقنية المنتجة لدى طلاب شطعبة الرياضطيات بكلية  

بطالطذكطاء الاصطططططنطاعي لطلاب كليطة التربيطة شططططعبطة    التربيطة؟ا قطامطت البطاحلطة بطفعطداد برنطامج مقتر  معزز

 بفتبام الخطوات التالية:الرياضيات 

 تم تمللت أهداف البرنامج في:البرنامج:  أهداف تحديد  .1

 تنمية مهارات التقييم الرقمي لدى طلاب المستوى اللالث برنامج الرياضيات بكلية التربية. -

 تنمية المعتقدات التقنية المنتجة لدى طلاب المستوى اللالث برنامج الرياضيات بكلية التربية. -

 : ينطلق البرنامج الحالي من عدد من الأسس، هي:بناء البرنامج أسس .2

دمج أدوات الطذكطاء الاصطططططنطاعي لتوفير بيئطات تعليميطة مرنطة وقطابلطة للتكي  مع احتيطاقطات   -

 الطلاب الاردية، مما يسهم في تعزيز مهارات التقييم الرقمية لديهم.

ال، يمكن أن  - تمكين الطلاب من تو ي  التكنولوقيطا في عمليطات التقييم بشططططكطل عملي وفعطم

 يرسك لديهم معتقدات تقنية منتجة نحو استخدامها في الممارسات التعليمية.

تحقيق التكطامطل بين المعرفطة النظريطة والجطانطب التطبيقي من خلال أنشططططططة تطدريبيطة تاطاعليطة   -

ومهام أدائية مدعومة بالذكاء الاصطططططناعي، بما يسططططهم في بناء مهارات مهنية حقيقية لدى 

  الطلاب المعلمين.

حطاقطة طلاب الريطاضططططيطات المعلمين إلى تطوير مهطاراتهم في إعطداد أدوات تقييم رقميطة فعطمالة   -

تعتمد على تقنيات الذكاء الاصططناعي، بما يسطهم في رفع قودة الحكم على أداء تلاميذهم في 

 .المستقبل بطرو دقيقة وعادلة

المعتقدات الإيجابية تجاا اسطتخدام التكنولوقيا والذكاء الاصططناعي أحد العوامل المؤترة في  -

 مدى تبني المعلمين لتللأ الأدوات، وتنميتها من خلال الممارسة العملية.

: تضطمن البرنامج سطبع موضطوعات رئيسطة، وفيما يلي توضطي  لهذا  التعليمي للبرنامج المحتو  .3

 الموضوعات والأهداف وأساليب التقويم المرتبطة بها والجدول الزمني لتدريسها:

 (: 4قدول )

 المحتوى التعليمي للبرنامج

 أساليب التقويم  الجلسات  الموضوعات 

 الول: مفاهيم أساسية في التقييم الرقمي الموضوع

 تعري  التقييم الرقمي −

 أنوام التقييم الرقمي −

 مزايا التقييم الرقمي −

 أشهر المنصات والأدوات  −

مناقشة للكش  عن التصورات  − قلستان

 السابقة.

اختبار إلكتروني قصير )اختيار من  −

 متعدد( 
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 أساليب التقويم  الجلسات  الموضوعات 

 تحليل مقالة عن التقييم الرقمي  − .تحديات التقييم الرقمي وكياية التغلب عليها −

 استخدام الذكاء الاصطناعي في التقييم  الموضوع الثاني: 

 AIتعري  الذكاء الاصطناعي  −

 AIالتقييم المدعوم بط  −

 AIالارو بين التقييم التقليدي والتقييم المدعوم بط  −

 في التقييم.  AIأمللة لاستخدام  −

مقطارنطة بين التقييم التقليطدي والمطدعوم  − قلستان

 بالذكاء الاصطناعي 

  AIتقديمي قصطير حول دور   عرض −

  في التقييم

 جدول المواصفات الالكتروني  الموضوع الثالث: 

 قدول المواصاات الالكتروني  −

 خطوات إعداد قدول المواصاات الالكتروني  −

 تدريبات عملية.  −

مطواصططططاططات  − قلستان قططدول  بطنططاء  نطمطو ج 

بططاسططططتطخططدام   أو   Excelإلطكطتطرونطي 

Google Sheets 

 قدول مواصاات قاهز  تحليل −

 استخدام أدوات الذكاء الاصطناعي في توليد السئلة الموضوع الرابع: 

لتوليد أسئلة، وكتابة ملاحظات    ChatGPTاستخدام أداة  −

 تغذية راقعة.

في إنشاء أسئلة فهم واستيعاب تلقائيدا من   Poeاستخدام أداة   −

 نصو  تعليمية.

لتحليل الكتب والمراقع  ChatPDFاستخدام أداة  −

 واستخلا  أسئلة منها. 

 تدريبات عملية. −

ورشطة عمل لإنشطاء أسطئلة باسطتخدام  − قلستان

ChatGPT ،Poeو ،ChatPDF 

بططاقة ملاحظطة تقيس مهطارات التوليد  −

 والتغذية الراقعة

  ترميم أوراق عمل تفاعلية في الرياضيات الموضوع الخامس: 

 التعرف على ماهوم أوراو العمل التااعلية الإلكترونية. −

 استخدام أدوات إلكترونية لتصميم أوراو عمل تااعلية.  −

 ربق أوراو العمل بالمااهيم الرياضية المستهدفة.  −

دمج تقنيات الذكاء الاصطناعي في إعداد الأنشطة  −

 التااعلية. 

 تدريبات عملية. −

تكلي  عملي بتصططططميم ورقطة عمطل  − قلستان

تااعلية في أحد دروس الرياضطططيات 

مطوقطع     Wizer.meبططاسطططططتطخططدام 

 بمواصفات فنية خاصة. 

 AIترميم اختبار إلكتروني مدعوم بد  الموضوع الساد : 

 الاختبارات الالكترونية  −

إعداد اختبارات تااعلية وتحليل نتائجها باستخدام  −

Google Form . 

إعداد اختبارات تااعلية وتحليل نتائجها باستخدام منصة  −

Kahoot & Quizizz   

 تدريبات عملية −

 Googleإعطداد اختبطار بطاسططططتخطدام   − قلستان

Forms   أوKahoot & Quizizz 

 تقرير تحليل النتائج التلقائي −

عرض شطططر  طريقة بناء الأسطططئلة  −

 وتحليل النتائج

 : AIإنشاء بنوك أسئلة مدعومة بد  الموضوع السابع: 

 ماهوم بنلأ الأسئلة الرقمي.  −

 خطوات بناء بنلأ أسئلة إلكتروني. −

وسطحب اختبارات   Edulasticإنشطاء بنلأ أسطئلة باسطتخدام  −

 متكافئة وتحليل النتائج.

 تدريبات عملية −

 Edulasticبناء بنلأ أسئلة باستخدام   − قلستان

تصطططميم اختبارات متكافئة من داخل   −

 البنلأ وتحليل نتائجه

 : يمكن توضي  خطوات تطبيق البرنامج من خلال الشكل التالي:خطوات تطبيق البرنامج تحديد .4

 أولاد: الإعداد المسبق
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 تخص  الرياضيات بكلية التربية.الطلاب المعلمين  :تحديد الائة المستهدفة ▪

من خلال اسططططتبيطان قبلي أو مقطابلطة لتحطديطد قوانطب القوة والاحتيطاج لطدى الائطة    :تحليطل الاحتيطاقطات  ▪

 .المستهدفة

إعداد المحتوى العلمي وفق ،  تحديد الأهداف العامة والخاصططة لكل موضططوم  :تصططميم البرنامج ▪

 .الموضوعات السبعة المحددة، اختيار الأدوات الرقمية والمنصات التي سيتم استخدامها

 تانيدا: تنايذ البرنامج 

الترحيطب بطالطلاب وتعرياهم بطأهطداف البرنطامج ومحطاورا، وتنايطذ اختبطار قبلي  :قلسططططة تمهيطديطة ▪

)لقياس المعرفة السطططابقة(، توضطططي   لية العمل والأنشططططة وأسطططاليب التقويم على مدار دراسطططة 

 .البرنامج

تقطديم المحتوى لكطل موضططططوم من خلال عرض نظري تاطاعلي بطاسططططتخطدام شططططرائ  بوربوينطت   ▪

رسطططوم توضطططيحية(، تم شطططر  عملي لادوات  –مقاطع فيديو    –مدعومة بالوسطططائق )صطططور 

نشطططاط  ، تم  والمنصطططات الرقمية، تم مناقشطططات وأسطططئلة ماتوحة لربق المحتوى بخبرات الطلاب 

 .)فردي / قماعي( يتي  تطبيق المهارات عمليدا تدريبي تطبيقي

 تاللدا: التقييم الختامي

 .أدائية( –تنايذ اختبار ختامي إلكتروني لقياس تحقق نواتج التعلم )معرفية  ▪

 .عرض نما ج أعمال الطلاب )أوراو تااعلية، اختبارات، بنوك أسئلة( ▪

 رابعدا: المتابعة والدعم بعد التدريب 

لمشططاركة مصططادر إضططافية، وأدلة اسططتخدام الأدوات،   Telegramإنشططاء قناة تواصططل مجموعة   ▪

 .والإقابة عن استاسارات 

 .متابعة تطبيق الطلاب لما تعلموا داخل ▪

 (5شكل )
 خطوات تطبيق البرنامج المقتر  المعزز بالذكاء الاصطناعي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الساليب التعليمية:  .5

ارتكز البرنطامج على مزيج من الأسطططططاليطب التعليميطة الحطديلطة التي تراعي الاروو الارديطة وتعُزز  

 التااعل، وتشمل ما يلي:

التقديمية التااعلية: تقديم المااهيم النظرية والمحتوى المعرفي باسطتخدام وسطائق متعددة وأسطاليب   ▪
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 عرض مدعومة بأمللة تطبيقية.

التعلم القائم على المشروم )تكلياات عملية(: تنايذ مهام تطبيقية ملل بناء بنلأ أسئلة، إعداد اختبار   ▪

 إلكتروني، تحليل بيانات طلاب، وتقديمها كمشروعات تقييمية.

 :تطبيقات عملية مباشرة على مهارات التقييم الرقمي باستخدام أدوات الذكاء الاصطناعي  ▪
 

- ChatGPT – Poe – ChatPDF .لتوليد الأسئلة وتحليل المحتوى 

- Wizer.me  لتصميم أوراو عمل تااعلية في الرياضيات 

- Google Form AI – Quizizz  لتصميم الاختبارات وتحليل الأداء 

- Edulastic لإنشاء بنلأ أسئلة وسحب اختبارات متكافئة وتحليل النتائج 
 

التعلم التعاوني التشطاركي: من خلال أنشططة قماعية، وتصطميم اختبارات مشطتركة، وتبادل التغذية  ▪

 الراقعة بين الزملاء.

المعكوس ) ▪ ا على محتوى  Flipped Classroomالاصطططططل  المعلم مسططططبقططد (: يطملع الطططالططب 

 الايديوهات والأدلة، تم يناقا التطبيق في اللقاء الحضوري.

التعلم الذاتي المدعوم بالتكنولوقيا: تمكين الطالب من الوصطول إلى المحتوى الرقمي والتطبيقات   ▪

 بشكل مرن، وفق احتياقاته وسرعته الذاتية في التعلم.

التغذية الراقعة المسطططتمرة: تزويد الطالب المعلم بتقييمات تاصطططيلية لأدائه خلال مختل  مراحل  ▪

 البرنامج، لتحسين قودة التعلم.

الدعم الاني المسطتمر: توفير إرشطاد ومسطاعدة تقنية طوال مدة البرنامج، لتجاوز أية صطعوبات في  ▪

 التعامل مع المنصات أو الأدوات.

 (6كل )ش
 الأساليب التعليمية المستخدمة بالبرنامج المقتر 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المعكوس
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تم تقديم الدعم والمسطططاعدة للطلاب خلال دراسطططة  الدعم الفني والتقني خلال دراسدددة البرنامج:  .6

 موضوعات البرنامج من خلال:

  Telegramتواصطل دائمة: مخصطصطة لاسطتقبال اسطتاسطارات الطلاب المعلمين عبر مجموعة   قناة ▪

 طوال فترة دراسة البرنامج.

تكوين فريق الدعم الاني من الطلاب )الطلاب  وي المسططتوى المتقدم في التكنولوقيا( لمسططاعدة   ▪

زملائهم في حل مشططكلات الدخول على الأدوات والمواقع المسططتخدمة، تهيئة الحسططابات وتاعيل  

 الأدوات.

أدلة اسططتخدام مرئية )فيديوهات شططر  قصططيرة( لأهم أدوات الذكاء الاصطططناعي المسططتخدمة في  ▪

 البرنامج. 

 مرفقة ضمن البرنامج.      PDF كتيبات إرشادية بصيغة ▪

قلسطات دعم فني دورية )أسطبوعية أو حسطب الحاقة(، تخُصط  لمسطاعدة من واقهوا صطعوبة في  ▪

د  Zoom التطبيقات أو التقديم عبر  .أو حضوريا

 إعداد دليل البرنامج: تم اتبام الخطوات التالية فيإعداد دليل البرنامج:  .7

تحطديطد الهطدف من الطدليطل: هطدف الطدليطل إلى توضططططي  الخطوات التي يتبعهطا الططالطب المعلم عنطد   −

 دراسة موضوعات البرنامج ليكون موقها ومرشدا له.

 تحديد محتوى الدليل: تضمن الدليل العناصر التالية: −

 مقدمة. ✓

 الأهداف العامة للبرنامج: ويبين للطالب الأهداف العامة والإقرائية لدراسة البرنامج. ✓

تعليمات هامة بدراسططة البرنامج: وشططملت تشططجيع الطلاب على المشططاركة في أنشطططة   ✓

وفاعليات البرنامج، وعدم التردد في طلب الدعم والمسطاعدة، وضطرورة التسطجيل في المواقع  

 والمنصات التي سيتم العمل عليها 

 الأساليب التعليمية. ✓

 الدعم الاني والرقمي. ✓

 قائمة موضوعات البرنامج والخطة الزمنية لتدريسها. ✓

الموضطططوعات، ويشطططتمل كل منها على: الأهداف، مصطططادر التعلم )فيديوهات تعليمية،   ✓

 عروض تقديمية(، المحتوى، التقويم.

عرض الدليل على السطادة المحكمين: بعد الانتهاء من إعداد الدليل تم عرضطه على مجموعة من  −

المحكمون بهطدف التحقق من الدقة العلمية لما يحتويه من معلومات، وقد تم التعديل وفقا لما أشططططار 

 (.  3إليه السادة المحكمين، وبالتالي أصب  الدليل في صورته النهائية )ملحق 

 إعداد اختبار الجوانب المعرفية لمهارات التقييم الرقمي 
 مر إعداد اختبار الجوانب المعرفية لمهارات التقييم الرقمي بالخطوات التالية:

هدف الاختبار إلى قياس الجوانب المعرفية المرتبطة بمهارات التقييم    :تحديد الهدف من الاختبار .1

 الرقمي لدى طلاب المستوى اللالث شعبة الرياضيات كلية التربية. 

الدراسطات والبحوآ السطابقة  بالاطلام على  :  تحديد مهارات التقييم الرقمي التي يقيسدها الاختبار .2

والأدبيطات التربوية التي تنطاولت التقييم الرقمي، تم بناء قائمة مهارات التقييم الرقمي، والتي هدف 

 .الاختبار لقياسها

تم إعطداد قطدول المواصططططاطات حتى يمكن الربق بين موضططططوعطات   إعدداد جددول المواصددددفدات: .3

البرنطامج والجوانطب المعرفيطة لمهطارات التقييم الرقمي، حيطث تم حسططططاب عطدد الأسططططئلطة في كطل 
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 موضوم من موضوعات البرنامج، والجدول التالي يوض   للأ:

 (5قدول )

 قدول مواصاات للجوانب المعرفية لمهارات التقييم الرقمي

المهارات  المهارة الر يسية  م

 الفرعية 

عدد  

 السئلة 

 الوزه النسبي أرقام السئلة

 تقريبا  %

 % 8.9 4، 3، 2، 1 4 5 إعداد جدول مواصفات إلكتروني 1

 استخدام الذكاء الاصطناعي في توليد السئلة 2

 %11.1 9، 8، 7، 6، 5 5 6 في توليد الأسئلة ChatGPT استخدام

لتوليد أسطططئلة من نصطططو   Poe اسطططتخدام

 رياضيات

5 4 10 ،11 ،12 ،13 8.9% 

لتوليد الأسئلة من كتب   ChatPDF استخدام

 ومراقع الرياضيات

6 5 14 ،15 ،16 ،17  ،

18 

11.1% 

اسددددتخددام الدذكداء الاصددددطنداعي في  3

في  تفدداعليددة  أوراق عمددل  ترددددميم 

 الرياضيات

7 6 19 ،20 ،21 ،22  ،

23 ،24 

13.3% 

 ترميم اختبار إلكتروني مدعوم بالذكاء الاصطناعي وتحليل نتا جه 4

 Google إعداد اختبارات تااعلية باستخدام

Form  وتحليل نتائجها 

9 7 25 ،26 ،27 ،28  ،

29 ،30 ،31 

15.6% 

،  Quizizz 8 7 32 ،33 ،34 ،35إعداد اختبارات تااعلية باستخدام 

36 ،37 ،38 

15.6% 

إنشدددداء بندل أسددددئلدة مددعوم بدالدذكداء   5

 الاصطناعي

10 7 39 ،40 ،41 ،42  ،

43 ،44 ،45 

15.6% 

 %100 45 58 المجموم 

تم صططططيطاغطة ماردات الاختبطار بحيطث يغطي  :  صددددورتهدا الوليدة في مفردات الاختبدار صدددديداغدة .4

الجوانب المعرفية المرتبطة بمهارات التقييم الرقمي التي تضططمنتها موضططوعات البرنامج، وهي  

( مهارات، والمهارة 3، مع مراعاة أن المهارة اللانية تنقسطم إلى )( مهارات رئيسطية5عبارة عن )

 الرابعة تنقسم إلى مهارتين. 

( ماردة، قميعهطا من أسططططئلطة الاختيطار من  45تم صططططيطاغطة ماردات الاختبطار بحيطث تكون الاختبطار من )

متعدد، توقد إقابة واحدة صطحيحة من بين أربع إقابات مختلاة لكل فقرة، ويطُلب من الطالب تظليل رقم 

 الإقابة الصحيحة، كما تم إعداد ماتا  إقابة للاختبار.

 تم تخصي  درقة واحدة لكل فقرة اختبارية وبذللأ يكون:

 ( درقة.45الدرقة الكلية لاختبار الجوانب المعرفية لمهارات التقييم الرقمي هي ) •

 (.4الدرقة المخصصة لمهارة اإعداد قدول مواصاات إلكترونيا هي ) •

 (.14الدرقة المخصصة لمهارة ااستخدام الذكاء الاصطناعي في توليد الأسئلةا هي ) •

الدرقة المخصصة لمهارة ااستخدام الذكاء الاصطناعي في تصميم أوراو عمل تااعلية   •

 (.6في الرياضياتا هي )

الدرقة المخصطططصطططة لمهارة اتصطططميم اختبار إلكتروني مدعوم بالذكاء الاصططططناعي   •

 (.14وتحليل نتائجها هي )

 (.7الدرقة المخصصة لمهارة اإنشاء بنلأ أسئلة مدعوم بالذكاء الاصطناعيا هي ) •

تمت صياغة تعليمات الاختبار بشكل بسيق وواض  في ورقة مناصلة  :  صياغة تعليمات الاختبار .5

 اشتملت على:

 الهدف من الاختبار. •
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 عدد ماردات الاختبار •

 زمن الإقابة الكلى للاختبار. •

 قراءة كل ماردة قيدا قبل الإقابة. •

 عدم ترك أي سؤال دون إقابة. •

تم عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين من أسططططاتذة المناهج وطرو   الاختبدار:  صدددددق  .6

و لطلأ لإبطداء  رائهم وملاحظطاتهم حول انتمطاء كطل فقرة للمهطارة التي التطدريس لإبطداء الرأي في  

تقيسطها، مناسطبة فقرات الاختبار لمسطتوى الطلاب، صطحة الصطياغة اللغوية لاقرات الاختبار، مدى 

، وقد تم تعديل بعض العبارات في إمكانية كل ماردة على قياس المهارة التي وضططططعت لقياسططططها

 ضوء  راء السادة المحكمين.

بعد الانتهاء من إعداد :  الاسدتطلاعية لاختبار الجوانب المعرفية لمهارات التقييم الرقمي  التجربة .7

الاختبار في صططورته الأولية، أصططب  قاهزا لإقراء التجربة الاسططتطلاعية، والتي أقريت على  

 ، بهدف:طلاب كلية التربية قامعة المنوفية( طالب من 15عينة استطلاعية قوامها )

: من خلال حسطططاب معاملات الاتسطططاو الداخلي بين درقات حسدددالا الاتسددداق الداخلي •

طلاب العينطة الاسططططتطلاعيطة على كطل مهطارة والطدرقطة الكليطة للاختبطار، وتراوحطت  

(، وهطذا يشططططير إلى أن الاختبطار على درقطة معقولطة من  90,0  - 68,0المعطاملات بين )

 الصدو.

وقاء معامل  SPSSتم حسططاب تبات الاختبار باسططتخدام برنامج    حسددالا ثبات الاختبار: •

( وهو مطا يؤكطد على وقود معطامطل تبطات  0.91تبطات الاختبطار وفق معطامطل ألاطا كرونبطا  )

 عال لهذا الاختبار.

: تم حسططططاب حسددددالا الزمن اللازم لاختبدار الجوانب المعرفيدة لمهدارات التقييم الرقمي •

الزمن اللازم للاختبار بحسطاب متوسطق الأزمنة التي اسطتغرقها قميع الطلاب في الإقابة  

( دقائق 5دقيقة، أضطيات لها )(  45عن أسطئلة الاختبار، وكان الزمن المناسطب للاختبار )

 ( دقيقة.50للتعليمات وكتابة البيانات، وبذللأ أصب  الزمن النهائي )

بعد إقراء كافة التعديلات :  النها ية لاختبار الجوانب المعرفية لمهارات التقييم الرقمي الرددورة .8

 اشتمل الاختبار في صورته النهائية على:والضبق الاحصائي، 

 غلاف يوض  عنوان الاختبار. −

 تعليمات الاختبار. −

 ( ماردة.45ماردات الاختبار وعددها ) −

  (.4في صورته النهائية كما هو موض  في ملحق ) أصب  الاختبار قاهزا للتطبيقوبذللأ 

 إعداد بطاقة ملاح ة الجوانب الدا ية لمهارات التقييم الرقمي 
  ت تتطلب طبيعة هذا البحث إعداد بطاقة ملاحظة لقياس الجانب الأدائي لمهارات التقييم الرقمي، وقد اتبع

 الباحلة في بناء وتطبيق بطاقة الملاحظة الخطوات التالية: 

 تحديد الهدف من بناء بطاقة الملاح ة: .1

تهدف بطاقة الملاحظة إلى التعرف على مدى تمكن طلاب المستوى اللالث شعبة الرياضيات من         

 الأدائي لمهارات التقييم الرقمي، وفاعلية دراسة البرنامج في أداء الطلاب العملي.

 اختبار أسلولا الملاح ة المناسب: .2

و للأ لاسباب   نظام التقدير الكمي،الذي يعتمد على    ،لقد تم اختيار نظام العلامات في أسلوب الملاحظة     

 اوتية: 

 يتي  هذا النظام وضع علامة تحت المكان المخص  وفور قيام الطالب بأداء المهارة.  •
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يتم تحديد نوم السلوك المطلوب مسبقا، وقبل البدء في عملية الملاحظة في ضوء المهارات  •

 تم رصد ما يحدآ. 

 تحديد الداءات التي تضمنتها البطاقة: .3

تم تحديد المحاور الرئيسية للبطاقة والتي يظهر فيها المهارات المطلوبة والمرتبطة بالتقييم الرقمي       

 وهي: 

 إعداد قدول المواصاات الإلكتروني.  (1)

في  ChatGPT( مهارات )استخدام 3استخدام الذكاء الاصطناعي في توليد الأسئلة: وتتضمن ) (2)

لتوليد   ChatPDFلتوليد أسئلة من نصو  رياضيات، استخدام    Poeتوليد الأسئلة، استخدام  

 الأسئلة من كتب ومراقع الرياضيات( 

 استخدام الذكاء الاصطناعي في تصميم أوراو عمل تااعلية في الرياضيات.  (3)

تصميم اختبار إلكتروني مدعوم بالذكاء الاصطناعي وتحليل نتائجه: وتتضمن مهارتين )إعداد   (4)

وتحليل نتائجها، إعداد اختبارات تااعلية باستخدام   Google Formاختبارات تااعلية باستخدام 

Quizizz ) 

 إنشاء بنلأ أسئلة مدعوم بالذكاء الاصطناعي.  (5)

 الباحلة عند صياغة المهارات الارعية أن تكون المهارات:  ت وقد راع

 محددة بصورة إقرائية وواضحة وغير مبهمة.  ✓

 غير مركبة أي تص  مهارة واحدة فقق. ✓

 موصاة توصياا دقيقا للمهارة الرئيسية.   ✓

 التقدير الكمي للمهارات: .4

تلاآ استخدم التقدير الكمي بالدرقات حتى يمكن التعرف على أداء الطلاب لكل مهارة ويتم تحديد        

 لأداء المهارة كالتالي:  مستويات 

 ( 6قدول )

 التقدير الكمي لدرقات مهارات التقييم الرقمي
 لم يتد  أدّي بمساعدة  أدّي المستو 

 لم يؤد به خطأ ولم يصححه إلا بمساعدة بدون خطأ الأداء

 0 1 2 الدرقة المعطاة

 تعليمات بطاقة الملاح ة: .5

وضعت تعليمات البطاقة واضحة ومحددة شاملة، وتم تحديد هدف البطاقة في التعليمات كما تم تحديد        

 معيار لتحديد أداء الطلاب. 

 بطاقة الملاح ة في صورتها الولية: .6

بعطد أن تم تحطديطد الهطدف من بططاقطة الملاحظطة وتحطديطد المحطاور الرئيسططططيطة لهطا، تم تحليطل المهطارات          

(  58مهارات( إلى مهارات فرعية، وبذللأ أصططبحت البطاقة في صططورتها الأولية تتضططمن )  8الرئيسططية )

( درقة 116رئيسطية، وبل  الحد الأقصطى لاداء )  ( مهارات 8محاور رئيسطية و )(  5مهارة فرعية تحت )

 للبطاقة.

 بطاقة الملاح ة: ضبط .7

 تقدير صدو البطاقة:  ▪

لتحقيق  للأ تم عرض البطاقة على مجموعة من المحكمين من الخبراء والمتخصصين في المناهج       

وطرو التدريس وتكنولوقيا التعلم، بهدف التأكد من سلامة الصياغة الإقرائية لماردات البطاقة ووضوحها  
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التعديلات  إقراء  تم  المحكمين  على  البطاقة  عرض  وبعد  تتضمنها،  التي  المهارات  ملاحظة  وإمكانية 

 المقترحة في الصياغات أو ترتيب المهارات.  

   تبات بطاقة الملاحظة: ▪

تم حساب تبات بطاقة الملاحظة عن طريق أسلوب نسبة اتااو الملاحظين على أداء الطالب الواحد،        

 تم حساب معامل الاتااو بين تقديرهم لاداء عن طريق معادلة نسبة الاتااو.                           

دراية بمهارات التقييم الرقمي، بعد عرض   على  بزميلة لهاالباحلة بالملاحظة بالاستعانة    ت وقد قام      

معدل  تم حساب  الأداء،  تحديد  ومعيار  منها  والهدف  البطاقة  بمحتوى  وتعرياها  عليها  الملاحظة  بطاقة 

( مما يدل على أن  %89.1، %84.5الاتااو بين الملاحظين لكل طالب من الطلاب، والتي تراوحت بين )

 مما يعطى مؤشر لصلاحيتها في الاستخدام.  مناسب معامل الاتااو 

 الرورة النها ية لبطاقة الملاح ة: .8

الباحلة من حساب كل من صدو وتبات بطاقة الملاحظة، أصبحت البطاقة في صورتها   ت بعد أن انته      

 (. 5 النهائية صالحة لاستخدامها في تقييم أداء الطلاب في مهارات التقييم الرقمي )ملحق

 إعداد مقيا  المعتقدات التقنية المنتجة 
 مر بناء المقياس بالخطوات التالية:

لطدى طلاب هطدف المقيطاس إلى قيطاس المعتقطدات التقنيطة المنتجطة  الهددف من المقيدا :    تحدديدد .1

 الطلاب المعلمين شعبة الرياضيات بكلية التربية.

الدراسطات والبحوآ  : تكون المقياس من سطت أبعاد، و للأ بعد الاطلام على  تحديد أبعاد المقيا  .2

 ,.Chien, et al   2022هويدا سططططيد،    :مللالمعتقدات التقنية  السططططابقة والأدبيات التي تناولت  

2014; Chien, et al., 2018; Chien & Wu, 2020; Thurm and Barzel, 2022; 

Schooner et al., 2023. 

: تم صطياغة عبارات المقياس في صطورة واضطحة، حيث تكون المقياس  صدياغة عبارات المقيا  .3

من سططططتطة محطاور رئيسططططة، هي: نيطة اسططططتخطدام التقييمطات التقنيطة، الاتجطاا نحو التقييمطات التقنيطة،  

الاائدة/المناعة من التقييمات التقنية، سهولة الاستخدام، الوقت، اللقة في استخدام التقييمات التقنية،  

رات وفق مقياس اليكرت الخماسططيا، مع تضططمين عدد من العبارات بصططيغة  وقد صططيغت العبا

سطططالبة لضطططبق الاسطططتجابات، وقد روعي عند صطططياغتها ألا تاسطططر بأكلر من طريقة، وأن تكون  

قصططيرة وبسططيطة، صططحيحة لغويا، تحتوي على فكرة واحدة، الخلو من المصطططلحات الصططعبة 

 وغير الشائعة.

: تم وضطع تعليمات المقياس بحيث تتضطمن بيانات الطالب، والهدف من  صدياغة تعليمات المقيا  .4

 المقياس، وبعض التوقيهات اللازمة لجقابة عليه، وملالاد توضيحيدا لكياية الإقابة.

: تدرقت الإقابة على عبارات المقياس وفقا لخمس مسطططتويات  تحديد طريقة تردددحيل المقيا  .5

- 5تتملل في: )أوافق بشططدة، أوافق، محايد، لا موافق، لا أوافق بشططدة(، حيث تأخذ الاسططتجابات )

( للعبارات الموقبة بالترتيب، والعكس بالنسطططبة للعبارات السطططالبة، وبذللأ كانت أعلى  4-3-2-1

 ( درقة.32(، بينما الدرقة الصغرى للمقياس )160درقة )

: تم عرض المقيطاس على مجموعطة من المحكمين من أسططططاتطذة المنطاهج وطرو  صدددددق المقيدا  .6

التدريس وعلم الناس لإبداء الرأي في مدى مناسططبة كل عبارة للبعد المراد قياسططه، وقد تم تعديل 

 بعض العبارات في ضوء  راء السادة المحكمين.

طلاب ( طالب من 15: طُبق المقياس على عينة اسطتطلاعية قوامها )تجريب المقيا  اسدتطلاعيا .7

 ، بهدف:كلية التربية قامعة المنوفية

: من خلال حسطططاب معاملات الاتسطططاو الداخلي بين درقات حسدددالا الاتسددداق الداخلي •
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طلاب العينة الاسطتطلاعية كل عبارة والدرقة الكلية للمقياس، وتراوحت المعاملات بين  

 (، وهذا يشير إلى أن المقياس على درقة معقولة من الصدو.79,0 - 69,0)

تم حسططاب تبات المقياس عن طريق إعادة تطبيقه بااصططل زمني    حسددالا ثبات المقيا : •

قدرة تلاتة أسطططابيع، وحسطططاب معامل اللبات باسطططتخدام معامل الارتباط لبيرسطططون وقد 

(، وللمقيطاس  0.77( إلى )0.68تراوحطت معطاملات اللبطات لأبعطاد المقيطاس السططططتطة من )

 .من اللبات ( مما يشير إلى أن المقياس يتمتع بدرقة مقبولة 0.72ككل )

: تم حسطاب متوسطق زمن الاسطتجابة على عبارات المقياس، وبلغت  تحديد زمن المقيا  •

( دقيقة تقريبا، وبذللأ أصططططب  المقياس معدا في صططططورته النهائية وصططططالحا  15قيمته )

 للتطبيق على عينة البحث الأساسية.

: بعطد إقراء التعطديلات المطلوبة من السططططادة المحكمين، والتطأكد من  الرددددورة النهدا يدة للمقيدا  .8

( عبارة موزعة  32( يتكون من )6صطلاحية المقياس، أصطب  المقياس في صطورته النهائية )ملحق

 ( أبعاد، كما في الجدول التالي:6على )

 ( 7قدول )

 مواصاات مقياس المعتقدات التقنية المنتجة 
عدد   المحور م

 العبارات 

العبارات   العبارات الموجبة

 السالبة 

النسبة 

% 

 % 5 IN1  ،IN2  ،IN5 IN3  ،IN4 15.6 (IN) نية استخدام التقييمات التقنية 1

،  5 ATT1 ،ATT2 (ATT) الاتجاه نحو التقييمات التقنية 2

ATT5 

ATT3 ،

ATT4 

15.6 % 

، 6 Au1 ،Au2 (Au) الفا دة / المنفعة من التقييمات التقنية 3

Au4 ،Au6 

Au3 ،Au5 18.8 % 

،  6 Ae1 ،Ae2 (Ae) سهولة الاستخدام 4

Ae5 

Ae4  ،Ae3  ،

Ae6 

18.8 % 

 % 5 Ct1 ،Ct2  ،Ct5 Ct3 ،Ct4 15.6 (Ct) الوق  5

، 5 Cse1 ،Cse3 (Cse) الثقة في استخدام التقييمات التقنية 6

Cse5 

Cse2 ،

Cse4 

15.6 % 

 %100  13  19  32 الجمالي

 إجراءات تنفيذ تجربة البحث الساسية 
م(، وقد تطلب  للأ  2025/  2024تم تنايذ تجربة البحث في الاصطل الدراسطي اللاني للعام الدراسطي )

  القيام بعدة إقراءات تمللت فيما يلي:

: هطدفطت تجربطة البحطث الحطالي التعرف على فطاعليطة برنطامج معزز تحدديدد الهددف من التجربدة .1

بطالطذكطاء الاصطططططنطاعي لتنميطة مهطارات التقييم الرقمي والمعتقطدات التقنيطة المنتجطة لطدى طلاب 

 شعبة الرياضيات بكلية التربية.

 طالبا وطالبة (  32: تكونت عينة البحث من مجموعة تجريبية بل  قوامها )تحديد عينة البحث .2

قامعة المنوفية، وقد تم ضططبق كافة العوامل التي قد تؤتر    من طلاب شططعبة الرياضططيات بكلية التربية

 في متغيرات البحث أتناء تنايذ التجربة.

الجوانطب المعرفيطة  : تم تطبيق أدوات البحطث المتمللطة )اختبطار  التطبيق القبلي لدوات البحدث .3

المرتبططة بمهطارات التقييم الرقمي، بططاقطة ملاحظطة الجطانطب الأدائي لمهطارات التقييم الرقمي،  

مع تعرياهم بطالغرض من هطذا   مجموعطة البحطث ( على طلاب  مقيطاس المعتقطدات التقنيطة المنتجطة

الأدوات وكياية الإقابة عنها، وتم مراعاة الزمن المخص  لكل أداة بحلية، تم تم تصحيحهم  
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 ورصد نتائجهم.

تم التطدريس بواقع محطاضططططرة واحطدة   لطلالا مجموعدة البحدث:  تددريس البرندامج المقتر  .4

 أسبوعيا وقها لوقه، وسكشن عملي واحد أسبوعيا، وتناذ باقي أنشطة البرنامج أون لاين.

بعطد الانتهطاء من تدريس البرنامج المقتر  تم تطبيق الأدوات   التطبيق البعددي لدوات البحدث: .5

 بعديدا على مجموعة البحث، وتم رصد الدرقات واستخراج النتائج وتاسيرها.

 نتا ج البحث 
 سيناقا هذا الجزء نتائج البحث وفقدا لأسئلته وفروضه كما يلي:  

اللازم تنميتها لدى طلاب كلية التربية شطعبة الرياضطيات؟ا  مهارات التقييم الرقمي : اما السدتال الول .1

والتي  التقييم الرقمي،  مهارات   قائمة عن هذا السطؤال من خلال الجزء الخا  بفعداد   الإقابةوقد تمت 

 (.2( مهارة فرعية، كما وردت بملحق )58( مهارات رئيسة، و )8( محاور، و)5تضمنت عدد )

مهارات التقييم  لتنمية    برنامج معزز بالذكاء الاصطططططناعي: اما التصططططور المقتر  لالسددددتال الثاني .2

عن    الإقابةوقد تمت  ا  ؟الرقمي والمعتقدات التقنية المنتجة لدى طلاب شطعبة الرياضطيات بكلية التربية

هذا السطؤال من خلال الجزء الخا  ببناء وضطبق البرنامج المقتر  المعزز بالذكاء الاصططناعي، كما 

 (.3هو وارد بملحق )

في تنمية الجوانب المعرفية المرتبطة    برنامج المعزز بالذكاء الاصطناعي: اما فاعلية الالستال الثالث .3

والذي صطي  منه الارض الأول  ؟ا  مهارات التقييم الرقمي لدى طلاب شطعبة الرياضطيات بكلية التربيةب

( بين متوسطططات  0.05يوقد فرو  و دلالة إحصططائية عند مسططتوى   )"للبحث والذي ن  على أنه  

في التطبيقين القبلي والبعطدي لاختبطار الجوانطب المعرفيطة لمهطارات    مجموعطة البحطث درقطات طلاب  

ا، ولاختبطار صططططحطة هطذا الارض من عطدمطه تمطت المعطالجطة  التقييم الرقمي لصطططططال  التطبيق البعطدي

ج كما ، وكانت النتائSpssاسطتخدام برنامج    Paired Sample T-Testالإحصطائية باسطتخدام اختبار  

 هو موض  في الجدول اوتي:

 (8قدول )

وحجم التطأتير لطدلالطة الاروو بين التطبيقين القبلي والبعطدي لمجموعطة    Sample T-Testنتطائج اختبطار  
 البحث لاختبار الجوانب المعرفية لمهارات التقييم الرقمي

الانحراف  المتوسط العدد  التطبيق 

 المعياري 
 قيمة
 ت

مستوي 

 الدلالة
حجم  

 الثر

2η الدلالة 

 كبير  0.96 5.28 دال  29.88 3.48 20.14 32 التطبيق القبلي

 3.91 39.68 32 التطبيق البعدي

وقود فروو  ات دلالة إحصطائية بين متوسطق درقات طلاب مجموعة البحث  جدول السطابقاليتضط  من 

في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار الجوانب المعرفية لمهارات التقييم الرقمي لصطططال  التطبيق البعدي، 

تنمية  المعزز بالذكاء الاصططططناعي في   للتأكد من الأهمية التربوية للنتائج الإحصطططائية وفعالية البرنامجو

وهو ما يعُد (  5.28انت )والتي كقيمة حجم الأتر، تم حسططاب  الجوانب المعرفية لمهارات التقييم الرقمي، 

ا قددا، وأ هر مربع إيتا) ا كبيرد وهذا  ،  من التغير في النتائج يعُزى للتدخل  %96.6أن   أي = η²)0.96أترد

(، وتدل هذا القيمة على فعالية مرتاعة للمتغير المسططتقل على المتغير  2η   >0.14القيم كبيرة  نظرا لأن )

مهطارات في تنميطة الجوانب المعرفيطة المرتبططة ب  برنامج المعزز بالذكاء الاصطططططنطاعيال، أي فاعليطة التطابع

وبنطاء على  لطلأ تم قبول  التقييم الرقمي لطدى طلاب شططططعبطة الريطاضططططيطات بكليطة التربيطة مجموعطة البحطث،  

 الارض الأول للبحث.

مهارات في تنمية الجوانب الأدائية ل  برنامج المعزز بالذكاء الاصطططناعيفاعلية الما  : االسددتال الرابع .4
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والذي صططي  منه الارض اللاني للبحث   ؟االتقييم الرقمي لدى طلاب شططعبة الرياضططيات بكلية التربية

( بين متوسططات درقات 0.05) ≤يوقد فرو  و دلالة إحصطائية عند مسطتوى  "والذي ن  على أنه  

مهطارات التقييم  لبططاقطة ملاحظطة الجوانطب الأدائيطة لفي التطبيقين القبلي والبعطدي  مجموعطة البحطث طلاب  

ا ولاختبار صطططحة هذا الارض من عدمه تمت المعالجة الإحصطططائية  الرقمي لصطططال  التطبيق البعدي

، وكانت النتائج كما هو موضط   Spssاسطتخدام برنامج    Paired Sample T-Testباسطتخدام اختبار  

 في الجدول اوتي:

 (9قدول )

وحجم التطأتير لطدلالطة الاروو بين التطبيقين القبلي والبعطدي لمجموعطة    Sample T-Testنتطائج اختبطار  
 البحث لبطاقة ملاحظة الجوانب الأدائية لمهارات التقييم الرقمي

الانحراف  المتوسط العدد  التطبيق 

 المعياري 
 قيمة
 ت

مستوي 

 الدلالة
حجم  

 الثر

2η الدلالة 

 كبير  0.968 5.44 دال  30.8 15.01 31.02 32 التطبيق القبلي

 10.04 96.32 32 التطبيق البعدي

وقود فروو  ات دلالة إحصططائية بين متوسططق درقات   جدول السططابقالجدول يتضطط  من اليتضطط  من  

طلاب مجموعطة البحطث في التطبيقين القبلي والبعطدي لبططاقطة ملاحظطة الجوانطب الأدائيطة لمهطارات التقييم  

المعزز   للتأكد من الأهمية التربوية للنتائج الإحصططائية وفعالية البرنامجالرقمي لصططال  التطبيق البعدي، و

والتي  قيمة حجم الأتر،  تم حساب  الجوانب الأدائية لمهارات التقييم الرقمي، تنمية  بالذكاء الاصطناعي في  

ا قطددا، وأ هر مربع إيتطا)(  5.44انطت )كط ا كبيرد من التغير    %96.8أن   أي  = η²)0.968وهو مطا يعُطد أترد

(، وتطدل هطذا القيمطة على فعطاليطة 2η    >0.14وهطذا القيم كبيرة  نظرا لأن )،  في النتطائج يعُزى للتطدخطل

في تنمية    برنامج المعزز بالذكاء الاصططططناعيال، أي فاعلية  مرتاعة للمتغير المسطططتقل على المتغير التابع

مهارات التقييم الرقمي لدى طلاب شططعبة الرياضططيات بكلية التربية مجموعة  الجوانب الأدائية المرتبطة ب

 رض اللاني للبحث.وبناء على  للأ تم قبول الاالبحث، 

المعتقدات التقنية المنتجة  في تنمية    برنامج المعزز بالذكاء الاصططناعيفاعلية الما  : االسدتال الخامس .5

والذي صطي  منه الارض اللالث للبحث والذي ن  على    ؟الدى طلاب شطعبة الرياضطيات بكلية التربية

مجموعة  ( بين متوسططات درقات طلاب 0.05) ≤يوقد فرو  و دلالة إحصطائية عند مسطتوى   "أنه 

ا لصطططططال  التطبيق البعطدي  المعتقطدات التقنيطة المنتجطةفي التطبيقين القبلي والبعطدي لمقيطاس    البحطث 

 Paired Sampleولاختبار صطحة هذا الارض من عدمه تمت المعالجة الإحصطائية باسطتخدام اختبار  

T-Test  استخدام برنامجSpss:وكانت النتائج كما هو موض  في الجدول اوتي ، 

 (10قدول )

وحجم التطأتير لطدلالطة الاروو بين التطبيقين القبلي والبعطدي لمجموعطة    Sample T-Testنتطائج اختبطار  
 البحث لمقياس المعتقدات التقنية المنتجة

الانحراف   المتوسط  العدد  التطبيق  البعد 

 المعياري

 قيمة

 ت

مستوي  

 الدلالة 

 2η حجم الاثر 

نية استخدام  

 التقييمات التقنية

 0.64 1.35 دال  7.43 3.22 13.05 32 القبلي

 4.04 17.98 32 البعدي

الاتجاه نحو  

 التقييمات التقنية

 0.51 0.98 دال  5.70 3.63 14.55 32 القبلي

 4.66 18.65 32 البعدي

المنفعة من  

 التقييمات الرقمية 

 0.75 1.55 دال  9.73 3.78 15.12 32 القبلي

 5.61 22.56 32 البعدي

 0.35 0.63 دال  4.07 4.19 17.98 32 القبلي سهولة الاستخدام 

 5.24 20.99 32 البعدي
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الانحراف   المتوسط  العدد  التطبيق  البعد 

 المعياري

 قيمة

 ت

مستوي  

 الدلالة 

 2η حجم الاثر 

 0.49 0.97 دال  5.51 3.43 13.75 32 القبلي الوق  

 4.41 17.65 32 البعدي

الثقة في استخدام  

 التقييمات الرقمية 

 0.49 0.96 دال  5.51 3.62 14.62 32 القبلي

 4.55 18.63 32 البعدي

 0.50 1.07 دال  5.52 22.26 89.07 32 القبلي المقيا  ككل 

 29.11 116.63 32 البعدي

وقود فروو  ات دلالة إحصططائية بين متوسططق درقات  جدول السططابقالجدول يتضطط  من  اليتضطط  من  

طلاب مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس المعتقدات التقنية لصططال  التطبيق البعدي في 

  للتطأكطد من الأهميطة التربويطة للنتطائج الإحصططططائيطة وفعطاليطة البرنطامجالمقيطاس ككطل وكطذلطلأ أبعطادا الارعيطة، و

قيمة حجم الأتر للمقياس ككل تم حسطاب المعتقدات التقنية المنتجة،  تنمية  المعزز بالذكاء الاصططناعي في 

الاصطناعي  ( مما يدل على أن حجم أتر البرنامج المعزز  0.5والتي تجاوزت قميعها )ولأبعادا الارعية،  

تا قميعها  ، كما تجاوزت قيم مربع إيالمعتقدات التقنية المنتجة كان يتراو  من متوسططق إلى كبيرتنمية  في 

(2η  >0.14وهو ما يدل على فعالية مرتاعة للمتغير المسططتقل على المتغير التابع ،)  برنامج  ال، أي فاعلية

المعتقطدات التقنيطة المنتجطة بطأبعطادهطا المختلاطة لطدى طلاب شططططعبطة  في تنميطة    المعزز بطالطذكطاء الاصطططططنطاعي

 وبناء على  للأ تم قبول الارض اللالث للبحث.الرياضيات بكلية التربية مجموعة البحث، 

 تفسير نتا ج البحث ومناقشتها
 :مناقشة نتا ج الستال الثالث والفرض الول من فروض البحث

الجواندب المعرفيدة    برندامج المعزز بدالدذكداء الاصددددطنداعي في تنميدةفداعليدة التوصططططلطت نتيجطة البحطث إلى 

وتعزى البطاحلطة  لطلأ لطدى طلاب شططططعبطة الريطاضططططيطات بكليطة التربيطة،   المرتبطدة بمهدارات التقييم الرقمي

 لاسباب التالية:

من خلال تنايذ تدريبات عملية باسططتخدام أدوات الذكاء الاصطططناعي لإنشططاء بنوك أسططئلة وتحليل   -

بيانات التقييم، يكتسطب الطلاب خبرات معرفية عميقة في كياية تصطميم التقييمات الرقمية وتحليل  

 نتائجها.

دمج الذكاء الاصططططناعي في بيئة التعلم يدعم التعلم الذاتي من خلال الموارد الرقمية المتاحة في  -

أي وقطت، كمطا يعزز التعلم التعطاوني عبر تبطادل الأفكطار والحلول عبر المنصططططات الرقميطة، ممطا 

 رك.يساعد الطلاب على تطوير مهاراتهم المعرفية من خلال المناقشات الجماعية والتاكير المشت

يوفر البرنطامج المعزز بطالطذكطاء الاصطططططنطاعي بيئطة تعليميطة تاطاعليطة، وغنيطة بطالموارد التي تحاز   -

المعرفة والاهم وطر  التسططططا لات، مما يسططططاعد في بناء أسططططاس معرفي قوي لمهارات التقييم  

 الرقمي.  

بدء البرنامج بجلسططة تمهيدية وتطبيق اختبار قبلي لقياس مسططتوى المعرفة السططابقة يتي  للطلاب   -

فهم موضطططوعات البرنامج ومحاورا بوضطططو ، مما يعزز من فر  الاهم والاسطططتيعاب والتعلم  

 الاعمال لمهارات التقييم الرقمي.

إشطططراك الطلاب في مناقشطططات وأسطططئلة ماتوحة يخلق بيئة تعليمية تااعلية تدعم المعرفة، وتعزز   -

الربق بين المحتوى والخبرات الشطططخصطططية، ما يسطططاعد على تعميق الجانب المعرفي أتناء تعلم  

 مهارات التقييم الرقمي.

تاعيل المهارات من خلال أنشطة تطبيقية يتي  للطلاب ممارسة ما تعلموا عمليدا، وهو أمر حيوي   -

في تنميطة الجوانطب المعرفيطة، حيطث يتحول التعلم من الحان النظري إلى الاهم العملي القطابطل  
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 .للتطبيق في مواق  التقييم الرقمي الحقيقية

دمج الشططر  العملي لادوات الرقمية يعزز الاهم التطبيقي، حيث يمكن للطلاب ر ية كياية عمل  -

هذا الأدوات واسططتخدامها في بيئة تعليمية حقيقية، مما يعزز قدراتهم المعرفية على ربق النظرية  

 .بالتطبيق لمهارات التقييم الرقمي

من خلال اسططططتخدام التغذية الراقعة المسططططتمرة والتطبيق العملي، يمُكن للطلاب بناء فهم معمق  -

المرتبطططة بهططذا  يؤدي إلى تحسططططين قوانبهم المعرفيططة  وتطبيقي لماططاهيم التقييم الرقمي، ممططا 

 .المهارات 

المعزز بطالطذكطاء   التعلم  التي أتبتطت إلى فطاعليطة  تتاق النتيجطة الحطاليطة مع نتطائج العطديطد من الطدراسطططططات 

ملطل: دراسططططة طلال النمر الجواندب المعرفيدة والتحردددديليدة في عمليدة التعلم  في تنميطة    الاصطططططنطاعي

تر الإيجابي لاسطتخدام روبوتات المحادتة القائمة على الذكاء الاصططناعي  ( التي توصطلت إلى الأ2024)

في تنمية التحصططططيل الدراسططططي والمهارات المعرفية، كما توصططططلت كلا من دراسططططة وقدان بني عامر  

( إلى فاعلية الذكاء الاصططناعي في تنمية التحصطيل الدراسطي، 2024( ودراسطة نسطيبة الاغبرية )2024)

( التي توصططططلطت إلى فطاعليطة التطدريس بطاسططططتخطدام تطبيقطات الطذكطاء 2024دراسططططة علاء عمو  )كطذلطلأ  

لذكاء  ( التي أتبتت الأتر الإيجابي ل2024)  وليد أبو الاتو الاصططناعي في تنمية عمق المعرفة، ودراسطة  

فاعلية الذكاء إلى   Zheng (2023)الاصططططناعي على تنمية التحصطططيل، كما توصطططلت نتائج دراسطططة 

التعلم بالذكاء التي توصططططلت إلى أن   Liu (2024)لى التحصططططيل التعليمي، ودراسططططة الاصطططططناعي ع

 الاصطناعي في القدرات المعرفية والتحصيل الدراسي.

 :مناقشة نتا ج الستال الرابع والفرض الثاني من فروض البحث

الجواندب الدا يدة    برندامج المعزز بدالدذكداء الاصددددطنداعي في تنميدةفداعليدة التوصططططلطت نتيجطة البحطث إلى  

 وتعزى الباحلة  للأ لاسباب التالية:لدى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية،  لمهارات التقييم الرقمي

فرصطة قيدة لتطبيق المهارات عمليدا سطواء    الأنشططة التدريبية التطبيقية الاردية والجماعيةوفرت  -

بشططكل فردي أو قماعي يسططاهم بشططكل مباشططر في تنمية الجوانب الأدائية، حيث اكتسططب الطلاب 

 .خبرة فعلية في التعامل مع أدوات التقييم الرقمي، ما يعزز من قاهزيتهم المهنية

الطلاب    Edulasticلا وGoogle Form AIلا  Wizer.meلا  ChatGPTمكنطت أدوات ملطل   -

من تصطميم اختبارات تااعلية، توليد أسطئلة، تحليل نتائج، وسحب اختبارات متكافئة بطريقة عملية  

ومبطاشططططرة، ممطا ينمي لطديهم الكاطاءة التقنيطة والمهطارات التطبيقيطة اللازمطة لإدارة التقييم الرقمي 

 باعالية.

منحت الطلاب الارصة للاطلام   التي تضمنها البرنامج  الاصل المعكوسمن خلال بعض أنشطة   -

المسططططبق على المحتوى النظري، وبالتالي تتركز الحصطططط  الحضططططورية على التطبيق العملي 

والمناقشططات التااعلية، مما يرفع مسططتوى التركيز على تنمية المهارات الأدائية من خلال أنشطططة  

 تطبيقية ومشروعات عملية.

أزال الدعم التقني المسطططتمر الذي تضطططمنه البرنامج الحواقز التقنية التي قد تواقه الطلاب أتناء   -

تنايطذ المهطام العمليطة، ممطا يتي  لهم التركيز الكطامطل على تطوير مهطاراتهم الأدائيطة دون معوقطات 

 تقنية.

اسططططتخطدام المزيج المتكطامطل من الأسططططاليطب التعليميطة التي تجمع بين العمطل التطبيقي، التعطاون،   -

التكنولوقيا، والدعم المسطططتمر، أمكن للبرنامج أن يطور بشطططكل فعمال الجوانب الأدائية لمهارات 

 هني.التقييم الرقمي، مما يجهزهم بكااءة عالية لمواقهة متطلبات التقييم الرقمي في الواقع الم

لأدائهم  التغذية الراقعة المسططططتمرة  زود البرنامج الطلاب بتقييمات تاصططططيلية مما يقدم نوعا من  -
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خلال تنايذ الأنشطططة، مما يسططم  لهم بتعديل وتحسططين مهاراتهم بشططكل مسططتمر وفقدا لملاحظات 

 فورية وفعالة.

المعزز بطالطذكطاء   التعلم  التي أتبتطت إلى فطاعليطة  وتتاق النتيجطة الحطاليطة مع نتطائج العطديطد من الطدراسطططططات 

  التي توصطلت إلى الأتر الايجابي(  2022علياء المطيري )ملل: دراسطة  المهارات في تنمية    الاصططناعي

كما توصطططلت    لبيئة تعلم إلكترونية قائمة على الذكاء الاصططططناعي في تنمية مهارات التعليم الإلكتروني،

دور تقنيات الذكاء الاصطططططناعي في تنمية مهارات التاكير  ( إلى 2023) فاطمة عبد الناصططططردراسططططة  

( عن فاعليته في تنمية مهارات 2023بينما كشطات نتائج دراسطة إيمان شطرف وهديل الشطامي )  ،الإبداعي

تأتير اسططتخدام تطبيقات  نتائجها عن  ( التي كشططات  2024) التاكير التأملي، كذللأ دراسططة حنان العازمي

عن أتر   Shiohira (2021)الذكاء الاصططناعي على تنمية المهارات الرقمية، كما أ هرت نتائج دراسطة 

 Sobolenko, et al. (2024)  Bondarenko, etالمهارات، أما دراسطة الذكاء الاصططناعي في تنمية  

al. (2024) فاعليته في تحسين عملية التعلم وتنمية المهارات المعرفية.  مافقد أ هرت نتائجه 

 :مناقشة نتا ج الستال الخامس والفرض الثالث من فروض البحث

المعتقددات التقنيدة    في تنميدة فداعليدة البرندامج المعزز بدالدذكداء الاصددددطنداعيتوصططططلطت نتيجطة البحطث إلى  

 لدى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية، وتعزى الباحلة  للأ لاسباب التالية: المنتجة

تقديم المحتوى بأسططلوب تااعلي يجمع بين العرض النظري المدعوم بالوسططائق، الشططر  العملي  -

لادوات، والمنطاقشططططات الماتوحطة، يخلق بيئطة تعليميطة محازة تتي  للطلاب ربق الماطاهيم النظريطة  

  .بالخبرات العملية، مما يعزز تبنيهم للمعتقدات التقنية الإيجابية

الأنشططططة التدريبية التطبيقية الاردية والجماعية تتي  فرصطططة تجربة اسطططتخدام الأدوات الرقمية  -

  .بأناسهم، مما يرسك المهارات التقنية ويعزز اللقة في الكااءة الذاتية

عرض نما ج الأعمال التااعلية ملل الأوراو التااعلية وبنوك الأسططططئلة يعكس تمكمن الطلاب من   -

 أدوات التقنية، ويدعم مواقاهم الإيجابية تجاا الاستخدام المنتِج للتقنية.

ا فوريدا، ملل المسططاعدات الذكية  - الاسططتخدام المسططتمر لأدوات الذكاء الاصطططناعي التي تقدم دعمد

(ChatGPT    ا، مما يقلل شطعورهم بالخوف وغيرها(، يشطعر الطلاب بأن لديهم مسطاعددا تقنيدا دائمد

 أو الإحباط عند مواقهة مشاكل تقنية، ويعزز تقتهم في التعامل مع التكنولوقيا.

تمكن الطلاب من تو ي  الذكاء الاصططناعي في تحليل أداء تلاميذهم بشطكل سطريع ودقيق، مما  -

وفر لهم معلومطات فوريطة حول نقطاط القوة والضططططع ، وهطذا يعزز الشططططعور بطالتمكن من التقنيطة  

  .ويساعدهم على تحسين مهاراتهم باستمرار

إنشطاء قناة تواصطل اقتماعي لتوفير المصطادر الإضطافية والدعم الاني والرد على الاسطتاسطارات،  -

يضططمن اسططتمرار تحايز الطلاب وتمكينهم من مواقهة التحديات التقنية بعد انتهاء البرنامج، مما 

 يعزز استمرارية اكتساب المعتقدات التقنية المنتجة.

تمكمن الطلاب من أدوات الذكاء الاصططناعي فت  لهم الارصطة لاسطتكشطاف طرو قديدة ومبتكرة   -

ا تجطاا التقنيطة كوسططططيلطة لجبطدام  ا إيجطابيطد لتطبيق مهطارات التقييم الرقمي، مطا يعزز لطديهم موقاطد

 والابتكار، ويسهم في بناء معتقدات تقنية منتجة تدعم التااعل الاعمال مع التكنولوقيا. 

ف الطلاب على أحدآ الاتجاهات التقنية ويعدهم لمستقبل   - دمج الذكاء الاصطناعي في التعليم يعرم

عمل يعتمد بشطططكل متزايد على التكنولوقيا، مما يعزز لديهم أهمية التقنية كمكون أسطططاسطططي في 

 تطوير الذات والمهارات المهنية، ويزيد من قبولهم واعتمادهم عليها.

المعزز بطالطذكطاء   التعلم  التي أتبتطت إلى فطاعليطة  مع نتطائج العطديطد من الطدراسطططططات   وتتاق النتيجطة الحطاليطة

( ودراسطططة زينب قمعة 2022فاتن العتيبي )ملل: دراسطططة  المتغيرات الوجدانية  في تنمية    الاصططططناعي
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التي توصططططلت نتائجهم إلى الدور (  2024سططططارة الخولى وإيمان طلبة )( ودراسططططة 2024) المشططططرفية

  Sharma, et al. (2020)كما توصطططلت دراسطططة   ي تنمية الاتجاهات،للذكاء الاصططططناعي ف  الايجابي

دور الذكاء  إلى (  2023( ودراسططططة إيناس سططططوالمة وخليل السططططعيد )2023) عنود الحماديودراسططططة 

عن فاعليته في (  2024)  بينما كشطات نتائج دراسطة علاء عمو   تنمية مسطتوى الدافعية، الاصططناعي في

 .Cabero-Almenara, et alودراسططة   Freiman (2024)كما أ هرت نتائج دراسططة ،  تنمية الميل

 .Xu, et alالمعتقدات التقنية والتربوية، أما دراسططططة عن أتر الذكاء الاصطططططناعي في تنمية    (2024)

الانخراط في   فاعليته في تحسططططين  مافقد أ هرت نتائجه  Huang, et al. (2023)ودراسططططة  (2023)

 .التعلم

 توصيات البحث 

لتعرياهم  أعضطططططاء هيئطة التطدريس بكليطة التربيطة  عقطد دورات وور  عمطل تطدريبيطة للمعلمين و -

 وكياية تو ياه في التدريس. الذكاء الاصطناعي في التقييم الرقميبالاوائد التربوية لاستخدام 

ضططططرورة تنميطة الوعي بطأهميطة الطذكطاء الاصطططططنطاعي ودورا في تطوير أدوات التقييم وتحقيق   -

 .العدالة والموضوعية في القياس

تبنمي سطياسطات تعليمية تشطجع على دمج الذكاء الاصططناعي في العملية التعليمية والتقويمية، مع   -

 توفير الدعم الاني والتدريبي.

في مقررات برامج إعداد الطالب المعلم بكليات التربية، لتدريب  التقييم الرقميتضطمين مهارات   -

 الطلاب على استخدامها وتطبيقها في حياتهم.

ضطرورة أن تتضطمن عمليتي التعليم والتعلم أنشططة تااعلية قائمة على الذكاء الاصططناعي يندمج   -

التقنيطة   فيهطا المتعلمين، بهطدف تنميطة المتغيرات الوقطدانيطة المؤترة في التعلم ملطل المعتقطدات 

 .المنتجة

 البحث  مقترحات
 امتدادا لاكرة ومجال هذا البحث يقتر  إقراء البحوآ المستقبلية اوتية: 

اقراء دراسطات مماتلة على شطعب أكاديمية أخرى )الايزياء، الكيمياء، الأحياء، .. . إلك( للتحقق   -

 من فاعلية البرامج المعززة بالذكاء الاصطناعي في سياقات مختلاة.

تصطميم برامج رقمية تعتمد على أنماط الذكاء الاصططناعي التوليدي والتكُّيياي لقياس تأتيرها في  -

 تنمية مهارات تقويم أكلر تعقيددا، ملل التقييم القائم على الأداء.

برنامج تدريبي لمعلمي الرياضططططيات بمراحل التعليم ما قبل الجامعي على التدريس باسططططتخدام   -

 أدوات الذكاء الاصطناعي.

إقراء دراسطططططات تجريبيطة أخرى للتعرف على أتر تطدريس برامج مقترحطة قطائمطة على الطذكطاء  -

الاصطططناعي لتنمية متغيرات أخرى ملل: مهارات التدريس الرقمية، الكااءة الذاتية التدريسططية،  

 خاض القلق التدريسي، التميز التدريسي.
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 العربية  المراجع
(. اسطتخدام بعض تطبيقات الذكاء الاصططناعي في تنمية مهارات التاكير  2023إيمان عبد الله شطرف، هديل أحمد الشطامي. )

، كلية رياض الأطاال، قامعة الإسططكندرية، مجلة الطاولة والتربية  التأملي لدى أطاال الروضططة الموهوبين.

56(1 ،)715–787. 

(. فاعلية تطبيق مبني على الذكاء الاصططططناعي في تنمية مهارات  2023)إيناس محمد سطططوالمة وخليل محمود السطططعيد. 

مجلطة اتحطاد الجطامعطات العربيطة للبحوآ في التاكير المنطقي والطدافعيطة نحو تعلم مطادة الحطاسططططوب في الأردن. 
  .847–864)عدد خا (، 43 التعليم العالي،

:  المنتطدى الطدولي الأول لنظم التقييم الإلكترونيطةأكتوبر(.    13،  2024الجطامعطة المصططططريطة للتعلم الإلكتروني الأهليطة. )

 التحديات والار . القاهرة، مصر. 

(. فطاعليطة برنطامج تطدريبي لتنميطة مهطارات تصططططميم وإنتطاج أدوات التقييم الإلكتروني لطدى 2017حنطان بنطت أسططططعطد الزين. )

(، 3)25، مجلة الجامعة الإسطلامية للدراسطات التربوية والناسطيةأعضطاء هيئة التدريس ومدى رضطاهن عنه. 

405–440. 

تطأتير اسططططتخطدام تطبيقطات الطذكطاء الاصطططططنطاعي على تنميطة المهطارات الرقميطة لطدى تلاميطذ (. 2024) .حنطان محمطد العطازمي

، مجلطة العلوم التربويطة، كليطة الطدراسطططططات العليطا للتربيطة قطامعطة القطاهرة المرحلطة الابتطدائيطة بطدولطة الكويطت.

32(3 ،)333–356. 

( تقصطي المعتقدات البيداغوقية لمعلمي العلوم نحو الدمج التكنولوقي. دراسطات تربوية، 2020دينا كمال الدين العاصطي )

49(49 ،)403–431.  

في تنميطة المعارف البيئية  ChatGPT فاعليطة تطبيق دردشططططة الذكاء الاصطططططنطاعي(.  2024زينطب قمعطة المشططططرفيطة. )
ومهارات التاكير التصطميمي والاتجاهات نحو التنمية البيئية المسطتدامة لدى طالبات الصط  العاشطر الأسطاسطي  

 .. رسالة ماقستير، كلية التربية، قامعة السلطان قابوسفي سلطنة عمان

(. تطوير بيئة تعلم إلكترونية قائمة على تطبيقات الذكاء الاصططططناعي 2024سطططارة سطططامي الخولى وإيمان محمد طلبة. )

  - مجلة كلية التربية  .وأترها في تنمية المسطئولية البيئية والاتجاا نحو التعلم الأخضطر لدى الطالبات المعلمات
  .832–653(، 137)35قامعة بنها،  

(. المعتقدات الإبسططتمولوقية حول تقنية الذكاء الاصطططناعي لدى معلمي المرحلة اللانوية في 2024سططلوى يحيى الحداد )

 .64–43(، 1)31، المجلة الإلكترونية الدوليةمدارس مدينة إب. 

(. فاعلية التدريس باسططتخدام تطبيقات الذكاء الاصطططناعي في تنمية عمق المعرفة والميل نحو  2024) .علاء أحمد عمو 

(، 4)27المجلة المصططرية للتربية العلمية،   .اسططتخدامها في تعلم العلوم لدى تلاميذ الصطط  الأول الإعدادي
45 - 97.  

أتر بيئة تعلم إلكترونية قائمة على الذكاء الاصططناعي في تنمية مهارات التعليم الإلكتروني   (.2022) علياء زيد المطيري.

، المركز القومي للبحوآ بغزة، مجلطة المنطاهج وطرو التطدريس لطدى ططالبطات كليطة التربيطة بجطامعطة أم القرى.

1(7 ،)145–176 . 

(. فاعلية تطبيقات الذكاء الاصططططناعي في تنمية مهارة القراءة باللغة الإنجليزية ومسطططتوى  2023).  عنود طارو الحمادي

 .185–210(، 29) المجلة العربية للتربية النوعية، .الدافعية لدى طلاب المرحلة الأساسية

(. دور الطذكطاء الاصطططططنطاعي في تنميطة مهطارات التاكير النطاقطد والاتجطاهطات العلميطة لطدى ططالبطات  2022فطاتن عيطد العتيبي. )

 .172-141(، 1)21، مجلة العلوم التربوية والدراسات الإنسانية .الص  اللاني اللانوي في مقرر الايزياء

دور تقنيات الذكاء الاصططناعي في تنمية مهارات التاكير الإبداعي لدى الطلاب (. 2023)  فاطمة عبدالرضطا عبد الناصطر.

 .24–1(، 34، مركز تعليم الكبار قامعة عين شمس، ) فاو قديدة في تعليم الكبار .في المواق  التعليمية

(. فاعلية نمطي الاختبارات )الإلكترونية والورقية( على التحصطططيل الأكاديمي لدى طلبة قسطططم  2023فاطمة نعمان عابد. )

  .27-6(، 1(3، مدارات للعلوم الاقتماعية والإنسانية. العلوم التربوية بجامعة الأقصى

(. فاعلية برنامج مقتر  باسططططتخدام الوحدات النمطية الرقمية في تنمية بعض مهارات  2019محمد المهدي عبد الرحمن. )

الجططامعططة.   لططدى طلاب  الإلكتروني  التربيططةالتقييم  أسططططيوط،  مجلططة كليططة  .  641–607(،  9)35، قططامعططة 

https://journals.ekb.eg/article_102732.html 

(. معتقدات معلمي الرياضططيات نحو تو ي  التقنيات التكنولوقية في تعليم الرياضططيات أتناء  2022ناصططر محمد عبابنة )

 .24–1(، 1)13، المجلة الإلكترونية الدولية للتربية النوعيةقائحة كورونا.  

التقويم التكويني المعتمد على الذكاء الاصططططناعي وأترا على التحصطططيل الدراسطططي  (.  2024). نسطططيبة إبراهيم الأغبرية
لطالبات الصطط  اللامن وتصططوراتهن حول بيئة التقويم الصططاي في مادة العلوم في محافظة مسططقق بسططلطنة 

https://journals.ekb.eg/article_102732.html
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  .. رسالة ماقستير. قامعة السلطان قابوس، كلية التربية، عمانعمان

أتر اسطتخدام اسطتراتيجية التعليم المصطغر القائم على الذكاء الاصططناعي على التحصطيل (.  2024) وقدان صطال  بني عامر.
الدراسطططي والدافعية وتنمية المهارات البرمجية في مادة الحاسطططوب لدى طلبة الصططط  التاسطططع في المدارس 

. رسططططالطة مطاقسططططتير. قطامعطة  ل البيطت، كليطة الأمير الحسططططين بن عبطد الله لتكنولوقيطا  الخطاصططططة في الأردن

  .المعلومات، الأردن

(. أتر اسططتخدام الذكاء الاصطططناعي على  2024).  سططميحة محمد فتحي، وأشططرف محمد البرادعي  وليد سططمير أبو الاتو ،

قامعة  –مجلة كلية التربية  .تنمية التحصطيل في الحاسطب اولي لدى طلاب الصط  الأول الإعدادي الأزهري
 .189–220 ،116كار الشيك، العدد 

(. فاعلية برنامج تدريبي مقتر  باسطتخدام الموديولات التعليمية في تنمية مهارات التقييم  2017وليد محمد خلياة فرج الله. )

 المجلة التربوية لكلية التربية.الإلكتروني والاتجاا نحوا لدى الطلاب المعلمين تخصط  دراسطات اقتماعية. 

 . 45–2(، 47قامعة سوهاج، )
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